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Sammanfattning

Kallkritiken tycks vara ett svarorienterat undervisningsinnehdll for historieldrare pd gymnasiet
enligt resultatet av denna uppsats. Syftet var att ta reda pa hur larare reflekterar kring
kallkritik som undervisningsinnehdll och genom intervjuer med sju larare har manga insikter
kommit till ytan. Intervjuerna visar bland annat att lararna tycker att det dr svért att rymma
kallkritiken 1 ett pressat tidsschema och att laroplanens mél ar svara att uppnd. En
prioriteringsordning dér historiskt stoff stills fore kéllkritiken syns i ménga av ldrarnas
redogorelser och eleverna har enligt flertalet larare svért att applicera kéllkritik och uppna
hoga betyg 1 kunskapskravet. En anledning till deras svarigheter tycks enligt vissa ldrare vara
deras bristande historiska forkunskaper, och intresset verkar ocksé vara av betydelse. Manga
larare efterfragar tips pa battre uppgifter for att komma &t dessa problem och tycker att det &r

svért att formulera givande uppgifter pd egen hand.

Nyckelbegrepp: killkritik, historieundervisning, historieldrare, gymnasieskolan



Abstract

According to this study, source criticism and its place in the history subject seem to present
the teachers in the upper secondary school with some dilemmas. The purpose of the report
was to identify the teacher’s perceptions of source criticism as a part of the history subject and
seven interviews were conducted. The interviews show that teachers often find source
criticism too time consuming and the curriculum too vast. Most teachers prioritize the content
aspect of the subject above the source criticism. The students struggle with source criticism
according to many of the teachers and the reason for this seems to be that they lack historical
knowledge and enthusiasm. The teachers want more tasks they can use to boost the education

and they find it hard to create these tasks themselves.
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Introduktion

Kallkritikens dagsaktualitet dr svar att forbise. En enorm méngd information sprids vérlden
over varje dag och den som @mnar urskilja vad som ar sant eller falskt stir infor stora
utmaningar. Den svenska gymnasieskolan har som reglerad malséttning att forbereda elever
for att kunna verka och “orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsflode”
(Skolverket, 2011, s. 7) samt att kritiskt kunna granska fakta och forhdllanden. Det star alltsa
klart att elevers bildning i kéllkritik anses vara nddvandig och att skolan tillskrivits uppdraget

att formedla kunskap om detta redskap till eleverna.

Niér skolinspektionen granskade 421 godkdnda gymnasiearbeten 2014 kom de fram till 10
vanliga brister. En av bristerna var att eleverna inte virderade eller problematiserade sina
kallor eller gjorde det pa ett bristfalligt sétt (Skolinspektionen, 2015). Detta indikerar att det

finns behov av att studera kallkritikens implementering och hantering i skolans vérld.

I september 2019 gick skolverket ut med en remiss for en reviderad kursplan for historia 1
grundskolan. Deras forslag om att bland annat stryka antiken frn kursplanen skapade debatt
och nagra dagar senare dndrade de sig i fridgan. De konstaterade dock att kursplanen 1
grundskolan fortfarande var alltfér omfattande och att grundproblemet kvarstod; att tiden inte
rickte till for lararna eller eleverna (Skolverket, 2019). En liknande utredning for
gymnasieskolans kursplaner har inte gjorts i anslutning till den for grundskolan men resultatet

av denna uppsats kan ge en ledtrdd till hur en sddan undersokning kan komma att se ut.

Kallkritik tas upp genomgéende i olika kursplaner for gymnasiet (Skolverket, 2011) men
fokus for denna uppsats ligger pa kallkritik i historieimnet. Anledningen till denna ingéng ar
att kéllkritiken som idé och filt har sina starkaste rotter i 1800-talets historievetenskap.
Torsten Thurén (2013), docent i journalistik och licentiat i historia, forklarar att
forskningsomréadet vid den tiden var fyllt av sdgen, spekulation och propaganda och som
reaktion pa detta efterfragades metoder for att forbattra forskningens tillforlitlighet. Sedan
dess har kéllkritiken blivit mer dynamisk, sérskilt i och med insikten om att det inte finns

ndgra absoluta sanningar, men de grundldggande kéllkritiska principerna anvinds fortfarande.

Nér det kommer till historiedmnet star det i laroplanen att eleverna ska ges mojlighet att

utveckla sin formaga att ’soka, granska, tolka och vérdera kéllor utifran killkritiska metoder”



(Skolverket, 2011, s. 67). I alla sex gymnasiala historiekurser utgor kéllkritik en del av
betygskriterierna och ska saledes utgora en grund for betygséttning och utvirdering av

elevernas kunskap (Skolverket, 2011).

Ingingen for denna uppsats ar historieldrares reflektioner kring kéllkritik som en del av det
historieimne de formedlar till eleverna. Inriktningen motiveras frimst av att ldrares
instéllning till sina undervisningsdmnen i stor grad kan paverka elevernas bildning sasom
Magnus Hermansson Adler (2014), universitetslektor i historiedidaktik, forklarar. I tilldgg
motiveras dmnesvalet mot bakgrund av den brist pé liknande forskning som upptéickts under
forarbetet till denna uppsats. Lérare stér infor stora utmaningar nér det kommer till att
kombinera styrdokumentens bestimmelser med skolans verklighet och det historiska
forskningsfiltet med elevernas intressen. Eftersom kallkritiken anses vara en mycket viktig
utbildningsfraga och utgor en sa pass stor del av historiekursplanen for gymnasiet finns det

anledning att undersoka verksamma ldrares attityder gentemot och sikter kring fragan.



Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen ér att undersoka hur gymnasieldrare 1 historia reflekterar kring kéllkritik
1 undervisningen och som undervisningsmoment. For att ge en bredd &t undersokningen har
fyra fragestillningar formulerats. Fragorna ar utformade for att ge en ndgorlunda heltdckande
bild av lararnas uppfattning om fenomenet. De dvergripande fragestillningarna som &mnas

besvaras ar:

1 Hur ser ldrare 1 historia pa kallkritik som undervisningsinnehéll?

2 Hur resonerar lérare i historia kring sin anvdndning av kéllkritik for undervisning och
utvérdering?

3 Vilka styrkor respektive svarigheter verkar eleverna besitta och moéta i
kallkritiksundervisningen enligt larare?

4 Hur ser ldrare 1 historia pa skolans styrning (pé central och lokal nivé) och dess redskap 1

relation till undervisning 1 kallkritik?



Metod och metoddiskussion

For att operationalisera och uppné syftet har en intervjustudie genomforts dar sju
historieldrare som arbetar inom gymnasieskolan har deltagit. Den inledande kontakten med
lararna skedde via mail och efter att en tid och plats bokats genomfordes intervjuerna pa tu
man hand. Alla intervjuer spelades in efter godkdnnande av intervjudeltagarna och har sedan

transkriberats.

Intervjuerna var semistrukturerade och baserades pd ett antal teman som 6ppnat for
utvecklande resonemang. Tematiseringen grundar sig i rapportens frgestillningar och syftar
till att underlétta for ett oppet samtal samtidigt som intervjun styrs i en nagot bestdmd riktning
for att f4 jamforbara resultat. Fyra teman valdes ut och skrevs upp pa ett papper som lag
framfor intervjudeltagarna under samtalens gdng. Nedan finns de teman och hjilpord som

stod pa papperet:

1. Kallkritik for dig?
Erfarenheter, utbildning, utveckling, motstind, vardag, yrkesliv
2. Kallkritik i lararrollen?
Metoder, utmaningar, tillvdgagangssitt, bedomning
3. Killkritiken hos eleverna?
Kunskaper, svérigheter, instéllning
4. Killkritiken och skolan?

Styrning, ldroplan, samarbeten, laromedel

Intervjuerna tog mellan cirka 30 och 60 minuter att genomfora. I borjan av varje intervju gavs
deltagarna information om studien och jag bad dem beritta lite om sin ldrarerfarenhet i breda
drag. Jag fortydligade att de garanterades anonymitet samt att de skulle f4 mdjlighet att ldsa
igenom intervjusammanstillningen innan rapporten publicerades. Aterigen frigade jag om
intervjun fick spelas in och nér den vél inleddes fick de vélja ett tema att borja prata om och
sedan gick vi, utan ndgon bestdmd ordning, igenom alla fyra teman innan intervjun
avslutades. Intervjuer som metod &dr sddant som kan diskuteras i odndlighet, vilket de otaliga
bockerna skrivna pé dmnet vittnar om. Nedan diskuterar jag de huvudsakliga dilemman jag

stott pa och redovisar hur jag resonerat kring olika fragor.



Metodvalet baseras pa en vilja att Oppet samtala om kéllkritik med yrkesverksamma
historieldrare. En av bristerna med intervjustudier dr sjdlvfallet den kvantitativa
begrinsningen; svaren blir mer djupgéende men undersékningen blir inte lika omfangsrik. Ett
alternativ hade varit att kombinera intervjuer med exempelvis enkéter for att ge en mer
verklighetstrogen bild av situationen - d4 hade intervjusvaren kunnat stéllas i relation till
enkitsvaren. En kombinerad metod valdes bort bdde pa grund av tidsaspekten och att de
djupgdende resonemang en intervju erbjuder till mycket hogre grad ldmpar sig for uppsatsens
syfte. En mer omfattande intervjustudie hade givetvis gett ytterligare tyngd till

undersokningen, men tidsméssigt var det dessvirre inget alternativ.

En hel del tanke har lagts ned bakom intervjuns utformning. De huvudsakliga anledningarna
till att valet f6ll pa en tematiserad intervju istéllet for frigebaserad grundade sig i en vilja att
samtala 6ppet men fokuserat och undvika ledande formuleringar. Heléne Thomsson (2010),
doktor 1 psykologi, menar att denna typ av intervju ger utrymme for att badde intervjuaren och
deltagaren kénner sig tryggare och haller fokus. Eftersom syftet med denna uppsats ar att
undersoka hur larare reflekterar kring kallkritik fanns det en 6nskan om att styra samtalet sa
lite som mojligt och sdledes komma till kérnan av vad de sjilva ansag viktigt att ta upp. Den
typ av tematiserad intervjustudie som genomforts kan sjilvklart anses lamna mycket ét
slumpen. Fyra relativt breda teman och ett ppet samtal skulle kunna gora att viktiga podnger
missas och att resultatet blir svartytt. For att undvika detta stélldes fortydligande foljdfragor

under samtalets gdng och hjdlporden under varje tema riktade samtalet ytterligare.

Som tidigare ndmnts intervjuades endast gymnasieldrare med historia som minst ett av sina
undervisningsdmnen. Tre av ldrarna arbetar i Norrbotten och fyra arbetar i Vésterbotten.
Urvalet av deltagare har frimst baserats pa tillganglighet, det var svirt att hitta ldrare som
kunde stdlla upp. Vissa intervjudeltagare talade mycket fritt under intervjuerna och var
sjilvgdende utan att jag behovde stilla sarskilt ménga foljdfragor. Deras svar kunde sviva
ivdg en aning frdn de teman som intervjun utgick frdn men med temana framfor oss pa
papperet var det enkelt att aterfd fokus genom att aterigen vinda uppmérksamheten dit. Vissa
deltagare var inte lika talfora och d& behdvdes det lite fler f6ljdfrdgor och végledning frén
mitt hall. Deltagarna styrde dock samtalet och mina inldgg syftade endast till att fortydliga

lararnas utsagor genom att exempelvis be dem utveckla sina resonemang.



Intervjustudien och efterarbetet ligger ndrmast det naturalistiska paradigm som linge
dominerat kvalitativ forskning vilket Anne Ryen (2004), professor i sociologi, beskriver. Det
betyder att den sociala verkligheten anses vara verklig — alltsa att forskare kan fa ta del av
verkligheten genom att ga sa pass nira att undersokningspersonerna kan beskriva sin vérld for
denne. Nér deltagarnas egna ord far utgora analysmaterialet gors det med tron och
forhoppningen om att orden ger en verklighetstrogen bild. Detta kan givetvis vara
problematiskt. Intervjudeltagare kan exempelvis vilja framstilla sig sjdlva pd ett sitt som inte
overensstimmer med verkligheten eller paverkas av intervjusituationen alternativt en aktuell
diskurs (vad som ”bor” ségas och tyckas). Anonymitetsgarantin dr mycket avgdrande i detta
avseende, likasa intervjuns utformning. Genom att lata deltagarna styra samtalet och genom
att vara en aktiv lyssnare dmnade jag minimera risken att de lét sig styras av situationen eller
mig som intervjuledare. Problemet med att deltagarna kan vara paverkade av en aktuell
diskurs ar inte lika enkel att arbeta runt eftersom det allmént vedertagna och accepterade kan
paverka individers egen verklighetsuppfattning. Oavsett s genomfordes intervjuerna i tro om

att ldrarnas utsagor dverensstimde med verkligheten.

En annan aspekt att ha i dtanke dr det faktum att ldrarna inte fick forbereda ndgra svar utan
endast gavs information pa plats. De asikter som lyftes fram kom till dem i stunden och vissa
resonemang kanske de hade uttryckt annorlunda om de fétt forbereda sig mer. Det innebér
ocksa att de kanske inte kom pa att lyfta aspekter som de annars hade lyft. Jag bedomde det
dndock som att intervjuernas karaktér gav ett givande, transparant, utttmmande och 6ppet

samtal.

Efter att intervjuerna genomforts transkriberades ljudinspelningarna till text. Med intervjuerna
nedskrivna kunde ett antal omradden 1dmpade for analys urskonjas. En ”6ppen kodning”
genomfordes som beskrivs av Monica Dalen (2004), professor i specialpedagogik, vilket
innebdr att begrepp och utsagor kategoriserades i ett antal omrdden och sammanstélldes
dérefter. Ett problem som kan uppsta med kvalitativa studier ar att avvikande fall och utsagor
ibland uteldamnas (Ryen, 2004). For att undvika detta har urvalet av stoff for analysen gjorts
med detta i dtanke. Aven avvikelser i berittelserna har tagits tillvara och dirigenom gett
jdmforbara resultat. Det utvalda stoffet frin intervjuerna kopplades sedan till den teoretiska
ram som arbetet stéller sig mot och som presenteras lingre ned. Den avslutande delen av
rapporten bestar av en sammanfattande diskussion dir de mest angeldgna resultaten fran alla

teman diskuteras tillsammans.



Forskningsldge

Historia som skoldmne é&r inte ett eftersatt forskningsomrade. Det finns mycket material att
vénda sig till men fa artiklar som behandlar liknande ingangar som denna. Nedan presenteras
ndgra nedslag i ett brett forskningsfalt i syfte att placera den forevarande uppsatsen i ett

sammanhang.

For att borja i mer generella drag kan det konstateras att mycket av den nutida
historiedidaktiska forskningen fokuserar pd nutida utmaningar, sésom mangkultur (se Lozik,
2018; Potapenko, 2010; Johansson, 2012) och digitaliseringen av skolan och historieimnet (se
Norlander, 2016; Hultkrantz, 2014; Westerberg, 2014). Nagra andra utforskade omraden é&r
syftet och podngen med historieimnet (se Alvén, 2017; Jansson, 2017) och elevers relation till
historiedmnet (se de Laval, 2011; Stymne, 2017). Utover dessa fyra riktningar finns det
givetvis en uppsjo av andra ingangar — och historieldrares reflektioner om @&mnet utgdr en av

dem.

Det finns olika inriktningar for forskning rérande historeldrare och deras syn pa
undervisningen. Ett relevant exempel dr Mikael Bergs (2010) licentiatavhandling som
undersoker relationen mellan historieldrares &mnesbiografier och deras &mnesforstielse. Han
upptickte genom sina undersdkningar bland annat att larares &mnesforstaelse kan paverkas av
antingen formella och interna faktorer (ex. styrdokument) eller informella och externa
faktorer (ex. uppvéxt). Det framgick att de olika typerna var lika vanliga. Ofta lyfte yngre
larare fram kursplaner som paverkande faktorer och dldre ldrare lyfte oftare fram informella
faktorer. De intervjuade lararna uppgav att hemforhdllanden och erfarenheter fran uppvéxten
har spelat en stor roll for deras amnesforstaelse och att utbildningen vid universiteten varit
givande eftersom den problematiserat amnet. Sedan ldrarna borjat arbeta i skolorna kan de
peka pa en méngd faktorer som paverkat dem, sdsom kollegor, arbetskultur, elever och

laromedel. Detta resultat visar pa vissa tendenser som dven denna uppsats kommer att berdra.

Fyra ar efter sin licentiatuppsats publicerade Mikael Berg (2014) en doktorsavhandling som
gér djupare in 1 historieldrarnas dmnesforstaelse. I analysen av empirin upptécktes att 20 av 50
larare, den nést storsta gruppen, hyste en kritiskt orienterad &mnesforstdelse medan den storsta
gruppen utgjordes av ldrare som drog mer mot en bildningsorienterad inriktning. Skillnaden

mellan de tva grupperna &r framst att den senare fokuserar pé elevernas kronologiska



uppfattning om historien medan den foregdende fokuserar pa dekonstruktion och kritisk
forstaelse av historien. Ett annat relevant resultat &r att ldrarna kinde sig tvungna att gora ett

urval av begreppen som identifieras i @mnesplanerna vilket kan paverka undervisningen.

Ett annat exempel pa en historieldrarorienterad undersdkning &r Johan Hanssons (2010)
doktorsavhandling som fokuserar pa bade elevers och ldarares instéllning till historiedmnet.
Han upptéckte genom intervjuer att ldrare i gymnasiet tycker att deras elever verkar mer
ointresserade 1 &mnet &n vad ldrare 1 hogstadiet gér. Hansson delade upp lérarnas
undervisningsmal i tva kategorier: innehéllsfokuserade och elevorienterade.
Innehallsfokuserade ldrare betonar vikten av historiska lirdomar som hjélper eleverna att
forsta samhéllet. Kéllkritik varderas hogt av dessa larare. De elevfokuserade ldrarna har ett
individanpassat sitt att se pa undervisningen och ldgger vikt vid att eleverna ska forsta sin
egen plats 1 samhillet. I stort véljer 14rarna sitt innehall utifrén sina egna intressen och
insikten om vilka deras starka sidor som ldrare dr. Omraden som ldrarna inte intresserades av

kunde ibland helt uteldmnas i undervisningen.

Forskning rorande historieldrare har varit mycket givande i forarbetet for denna uppsats, och
de undersokningar jag tagit del av har i manga avseenden varit innehdllsméssigt extensiva.
Kallkritik som undervisningsinnehdll utifran ett ldrarperspektiv far dock inte det utrymme
som ges i denna uppsats, men det finns dnda gott om forskning som behandlar kallkritik i

historiedmnet.

Ett exempel dr Anders Nersdters (2014) licentiatuppsats som beror elevers behov for att
kunna granska kéllor och historien i dvrigt pa ett kritiskt sitt. Bland annat visar
undersokningen att elever har svart att skifta sitt perspektiv nér de ska tolka killor. Deras
tolkningar utgdr ofta ifran nutida uppfattningar och ménga elever saknar verktyg for att kunna
tolka kédllorna utifran den kontext i vilken de uppkom. Saledes framstar det tydligt att eleverna
behover forstd det forflutna for att pé ett givande sitt kunna tolka kdllorna. Nerséter
argumenterar for att en god metodologisk formaga ej kan ersitta behovet av en kontextuell

forstaelse.

Aven Patrik Johanssons (2014) licentiatuppsats undersoker elevers behov och utmaningar nir
det kommer till kélltolkning. Han kommer bland annat fram till att formégan att kélltolka

bygger pa tre kritiska aspekter, dir den forsta och mest avgorande dr att kunna urskilja



samtidens perspektiv pa killan. Det samlade resultatet mynnar ut i ett resonemang om att
formagan att tolka kéllor 1 forsta hand bygger pé en forstaelse av historiedmnet och dess

innehall och sekundirt pa att forsta procedurer och begrepp kopplade till kallkritik.

I David Rosenlunds (2016) doktorsavhandling diskuteras bland annat relationen mellan
innehallsfokuserad och metodfokuserad historieundervisning. Bada sorterna ges samma vikt i
styrdokumenten men i praktiken ligger ett tydligt fokus pd innehéll under historielektioner.
Aven om ldrarna ir medvetna om denna forskjutning befarar Rosenlund ett
legitimitetsproblem om detta ska fortgd. Han upptéckte i tilldgg att elever som har en

forkunskap om ett amne har ldttare att na en fordjupad kunskap genom sin kéllhantering.

Dessa killkritiskt orienterade avhandlingar (om &dn mycket givande) fokuserar inte heller pa
kallkritik ur ett ldrarperspektiv, och hdrigenom klarnar behovet av den férevarande uppsatsen
ytterligare. Det har emellertid skrivits ett antal examensarbeten med liknande ingdngar, varav

tre presenteras nedan.

Ett examensarbete som till viss del liknar denna uppsats dr ”En gegga av okunskap” av Maria
Nilsson och Anna Arlig (2009). De undersokte hur elever och historieldrare pa gymnasiet
resonerade kring kéllkritik. Merparten av deras arbete fokuserade pé elevernas instillning och
formaga men genom intervjuer via mail har de dven tagit reda pé hur 4 larare reflekterar kring
ndgra fragor som ror kéllkritik. Deras resultat visade bland annat att ldrarna i huvudsak
anvinder ldrobocker som undervisningsmaterial och stéller sig skeptiska till internetsidor som
kéllor. Den tid de lade ned pa kallkritik i undervisningen varierade en del men alla uppgav att

de integrerade kallkritiken i elevernas egna arbeten.

David Gudmundsson (2007) skrev ocksd om kallkritik pd gymnasiet sitt examensarbete.
Genom bland annat intervjuer med tre historieldrare kom han till insikt om att deras elever har
goda fOrutsdttningar att ldra sig om kallkritik men att de kan uppleva det som véldigt trakigt.
Anledningarna som uppgavs var exempelvis trakiga uppgifter, svart sprak och en kénsla av att
uppgifterna inte anknyter till elevernas verklighet. Lararnas forslag pa 16sningar pé detta

problem var bland annat att anviinda mer samtida killor i undervisningen.

Sofia Larsson (2017) stir som forfattare av ett examensarbete vars syfte liknar det som denna

uppsats dmnar besvara om &n malgruppen dr en annan. Hon undersdkte genom en



intervjustudie hur mellanstadieldrare inom samhéllsorienterade 4mnen, inklusive historia,
forhaller sig till kdllkritik. Resultatet visar att ldrarna anser att kéllkritiken bor vara en stindig
del i utbildningen och forsoker implementera det pé elevnéra sitt. Det stod dven klart att det
finns en efterfragan pd kompetensutveckling med frimsta fokus pé kéllkritiska
forhallningssitt pa internet. Lararna uttryckte i intervjustudien behovet av att barnen utvecklar
sin lasforstdelse, argumentationsteknik och analysforméga for att bittre kunna hantera

kallkritikens utmaningar.

Efter denna presentation av tidigare forskning pd omradet kan det konstateras att varken
historiedidaktik, historieldrares instédllning till sitt undervisningsinnehdll eller kallkritik ar
bortglomt i forskningssfaren. Historieldrares tankar kring just kéllkritik verkar dock vara
ndgot asidosatt, om én det nimns i manga storre forskningsansatser och ar fokus for nagra
mindre sa verkar det inte finga uppmarksamheten hos sarskilt minga. Syftet med denna
uppsats r att 6ka kunskapen om historieldrares syn pa killkritik. Det &r en fraga véard att

stdlla och en forskningslucka vird att fylla.
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Teoretiska ramar och begrepp

For att kunna analysera och diskutera empirin pa ett givande sétt behover vissa teoretiska
ramar séttas upp. Eftersom uppsatsen behandlar larares syn pa sitt undervisningsinnehall ar
didaktiken ett mycket centralt begrepp och ett som jag valt att fokusera detta kapitel runt.
Didaktik dr, mycket kortfattat, ett praktikndra forskningsomrade som behandlar undervisning
och inldrning, bade ur ett praktiskt och teoretiskt perspektiv. For att konkretisera detta
teoretiska ramverk har tva inriktningar valts. En allméndidaktisk modell formulerad av Lee S.
Schulman kommer presenteras inledningsvis och efter den foljer en genomgang av Sven
Sedring Jensens historiedidaktiska uppdelning av historieimnet i tre olika typer. Modellernas
heltdckande karaktdr passar syftet och fragestéllningarna vil och fungerar som analysunderlag

nér empirin granskas.

Tre sorters kunskap

I rapporten "Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching” diskuterar
utbildningspsykologen Lee S. Schulman (1986) nigra av de insikter han och hans kollegor
anlédnt till. Han presenterar en kategorisering av tre olika kunskaper som &r av vikt for
undervisande ldrare. Dessa kategorier syftar till att ge ett tydligare och mer komplett ramverk

for analysen av ldrares kunskap och dess skildring i undervisningen.

Den forsta sortens kunskap lirare behdver besitta ir dmneskunskap. Amneskunskapen bestar
bade av dmnets innehdll som séddant (grundldggande begrepp och principer etc.), men dven
kunskap om varfor &mnet ser ut som det gor. Larare behdver bade kunna forklara och
konkretisera amnet men ocksa klargora varfor det dr véirdefullt for eleverna att ldra sig samt
hur dmnet relaterar till andra, bade i teori och praktik. Den andra kunskapstypen beror de
didaktiska och pedagogiska aspekterna av ett &mne och kallas hir didaktisk innehallskunskap.
Denna kunskap bygger pa de metoder som ldrare anvénder for att pa béasta mojliga sétt
formedla sitt amnesinnehall. I denna kunskap ingér dven insikt om behov av
specialanpassning och verktyg for att géra amnet begripligt for alla elever. Den tredje sortens
kunskap som lédrare bor aldgga sig ar ldroplanskunskap. Laroplanen ska utgdra en grund for
undervisningen och utéver kinnedom om sin egen kursplan behover ldrarna besitta en god

insikt i parallella kurser samt foregédende och forestdende kurser inom dmnet (Schulman,

1986).
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De tre kategorierna representerar en stravan efter att innesluta undervisningens alla komplexa
delar i en gemensam undersokningssfar. De kommer i analysen att anvéndas for att peka pa
vilka kunskaper ldrarna tycks besitta och vilka kunskaper som det verkar finnas ett behov av

att utveckla.

Tre historieundervisningstyper

Under 1970-talet presenterade Sven Sedring Jensen en kategorisering av
historieundervisningen som grundade sig i tre huvudtyper av historieundervisning. De tva
forsta, den materiella historieundervisningen och den formella, grundas pa empiriska beldgg
medan den sista, den kategoriella, istdllet utgdr en ansats fran Jensen att formulera en teori om
hur undervisning 1 historia bor bedrivas. Nedan presenteras de tre typerna med tillhdrande
underkategorier sa som de sammanfattas av David Rosenlund (2016), universitetslektor pa

Malmé Hogskola.

Den materiella historieundervisningen karakteriseras av stoffets betydelse; sasom artal,
héndelser och processer. I denna typ av undervisning dr dverforingen av stoffkunskap fran
larare till elev central, och denna 6verforing kan ha tva olika syften. Syftet kan vara objektivt,
vilket innebaér att ldraren amnar overfora ett visst kulturarv till eleverna, eller sa kan det vara
klassiskt och inriktat pa att formedla karaktdrsdanande exempel fran historien till eleverna.
Enligt Jensen finns det ett dterkommande problem i undervisning som genomfors med nagot
av dessa syften och det ar att historien lirs ut som en objektiv sanning sdrskild frdn den

historiska, utredande metoden (Rosenlund, 2016).

Den formella historieundervisningens utgangspunkt ér eleven och vad denne behdver lira sig
for att bést fungera i samhallet. I denna typ av undervisning finns det ocksé tvd grenar. Den
funktionella undervisningen fokuserar pa vilka ménskliga funktioner en elev kommer att
behova i virlden utanfor skolan, sdsom formagan att tanka och kénna, och undervisningen
anpassas ddrefter. Den metodiska undervisningen har en liknande inriktning men fokuserar
istdllet pa vilka metoder som elever kan léra sig under historieundervisningen som de sedan

kommer ha nytta av i livet (Rosenlund, 2016).

12



Epistemologiskt likstéller Jensen den materiella och formella historieundervisningen och
menar att eleverna inte kommer f4 mota en problematiserad version av historien 1 ndgon av de
tvd ansatserna. Ifall eleverna fér léra sig att det finns ett rétt sétt att anvéinda den historiska
metoden sd kommer de ledas att tro att resultatet av metodens applicering &r lika sann som
den version de hade mott i den materiella historieundervisningen. Jensen dr darfor dven kritisk

till den formella historieundervisningen (Rosenlund, 2016).

Jensens svar pa de problem han ser med den materiella och formella inriktningen blir som
tidigare ndmnt en ansats for att formulera en teori om en tredje sorts historieundervisning, den
kategoriella, dir kunskapssynen dr mer konstruktivistisk. I denna typ av undervisning
samverkar de tvd tidigare nimnda principerna for att skapa en undervisning dér historien inte
ses som en fixerad enkelsparig beréttelse. I undervisningen blir historia mer av en
véxelverkan mellan inlevelse och berittelse och en vari de historiska metoderna anvinds for
att problematisera historieskrivningen. Om undervisningen bygger pé intressanta
problemformuleringar kan den dverbrygga gapet mellan det samhaélleliga historiearvet och
elevens kunskapsniva. I den kategoriella formen blir historieundervisningen en process
bestaende av bdde metodologiska och narrativa moment vilket ger vad Jensen kallar f6r en

fundamental undervisning (Rosenlund, 2016).

Givetvis finns det minga andra modeller for att sortera och kategorisera
historieundervisningen, men Jensens idéer har fatt faste i nordisk historiedidaktisk forskning
och hirstammar fran den tyska undervisningstraditionen som mycket av den svenska skolan
grundar sig i (Rosenlund, 2016). Hans uppdelning passar undersokningssyftet vl och i
analysen kommer undervisningstyperna, i sin enklaste form, anvéndas for att synliggora de

instéllningar lararna tycks uppvisa under intervjuerna.
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Resultat - analys av intervjuer

Denna del av uppsatsen bestar av en sammanstéllning av de sju intervjuerna tematiserade och
sorterade utifrén de fyra grundfrigestillningarna; kallkritik for dig, i lararrollen, hos eleverna
och i skolan. Varje tema innehaller ett antal underrubriker dir olika aspekter tas upp. Mark att
alla larare inte talade om samma saker och dérfor kommer inte alla ldrare tas upp i varje
redogorelse. Under intervjusammanstillningens gang kommer teoretiska kopplingar goras och
varje tema kommer att tolkas var for sig. En vidare sammanfattning foljer sedan 1 uppsatsens
avslutande del. Det &r viktigt att hir klargora att syftet med uppsatsen ar att ta reda pa hur
lararna reflekterar kring kéllkritik. Syftet dr inte att peka pa fel och mélet 4r inte heller att
klargora vad lararna behdver fordndra. De teoretiska modellerna som tidigare presenterades
kommer att anviindas for att konkretisera utvecklingsmojligheter och upplevda lérarstrategier

1 syfte att ge ett djup till analysen och ett framétsyftande resultat.

Deltagare

e Lérare nr 1 har varit historieldrare sedan 2003 och undervisar dven i religionskunskap.
e Lirare nr 2 arbetar som historie- och religionsldrare men har d&ven genomfort viss
undervisning inom samhéllskunskap. Hen har arbetat pd gymnasiet sedan 1999.
e Lirare nr 3 har arbetat pd gymnasiet som historie- och samhéllslérare sedan 1993.
Innan det undervisade hen i manga ar pa mellanstadieniva.
e Lérare nr 4 har undervisat i historia och samhéllskunskap sedan 2006.
e Lirare nr 5 arbetar som gymnasieldrare i svenska och historia. Hen har undervisat pa
gymnasieskolan sedan 2010 men arbetat pd VUX i ndgra ar innan det.
e Lirare nr 6 har arbetat som historieldrare sedan 2009. Innan det arbetade hen dven
som religions- och geografildrare.
e Lérare nr 7 arbetar som samhills- och historieldrare vilket hen gjort sedan 2011.
I intervjusammanstillningen refereras ldrarna till som “ettan”, ”tvdan”, ”trean” osv. Pronomen
“hen” anvinds for alla deltagare for att ytterligare 6ka anonymiteten och for att kon eller

genus inte utgor en del av undersokningssyftet eller analysgrunden.
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Kallkritik for dig

Detta tema presenteras med tva underrubriker. Forst kommer ldrarnas redogorelse for den
egna skolningen presenteras i syfte att ge en viss bakgrund och efter det lyfts ndgra generella
attityder som uppmirksammats under intervjuernas gang rorande kallkritik. Vissa av
attityderna som presenteras under denna rubrik kommer aterkomma senare under uppsatsen

men diskuteras dé utifran andra perspektiv.

Den egna skolningen

Under intervjuns gang talade ldrarna om sina erfarenheter av kallkritik utanfor liraryrket. Alla
forutom ettan ndmnde sin egen skolning och redogdrelserna for dessa ar relativt lika. P
akademisk niva har de stott pd mer kallkritik &n i grund- och gymnasieskolan. Det var tva av
ldrarna som uttryckte missndje over sina akademiska studier; fyran och sexan. Fyran ansag att
utbildningen byggde pé irrelevant och avancerad forskning och var alltfor lite inriktad pa
gymnasial undervisning. Under sexans utbildning var kéllkritiken inte sérskilt framskriven
och strukturerat killkritiskt arbete gavs inget utrymme. Fyran, men dven femman, framhaller
att det funnits ett behov av att ldra sig sjdlva utanfor skolans véarld. Trean, femman och sjuan
konstaterar att de sett en fordndring over tid nér det kommer till synen pé kéllkritikens

betydelse och menar att mycket storre fokus laggs pa omradet nu &n nér de sjélva gick skola.

Oversikt av lirarnas instéllning till kéllkritik

Attityderna rorande kallkritik spretade ratt mycket. De flesta talade om kallkritik i
undervisningen som problematiskt i ndgon utstrackning. En ldrare som talade nistan
uteslutande gott om kéllkritik var femman som uppgav att det var hens favoritomréde och
ndgot hen tyckte var jétteviktigt. En annan dvervigande positiv redogorelse kom fran fyran
som bland annat tycker att det bade ar “lite humoristiskt” och intressant att forsoka plocka isar
argument och omprova sina egna dsikter utifran kéllkritikens principer. De problematiska
aspekterna av kallkritik som lyftes under intervjuernas gdng kunde bade baseras pa egna

preferenser men dven professionella dverviganden.
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Ett genomgédende tema i manga intervjuer var iakttagelser om kéllkritikens ndgot 6verdrivet

framskjutna roll i historiedamnet och samhillet i stort. Sjuan forklarar sitt sétt att se pa saken:

Jag tycker att det dr viktigt med kallkritik, det &r det, men ibland sa kanske
det blir lite too much. Att vi som, vi gor lite sensation Over att det &r sa
viktigt med kallkritik och sa kanske det egentligen &r viktigast att [eleverna]
kan de historiska grunderna innan. Men det dr min personliga asikt, jag ar ju
larare sé jag foljer laroplanen och kor en hel del kéllkritik dnda. Det ér
viktigt och spdnnande. Féar man till twistar och knorrar sé kan det vara det

mest intressanta omradet for dem. (intervju med sjuan, 29/10 2018)

Kallkritikens betydelse sirskildes i vissa ldrares 6gon frén det historiska stoffet, pa ett mer
markant sétt &n vad sjuan uppvisade i citatet ovan. Ettan klargjorde att killkritik dr en metod
men att hen foredrar och tycker att stoffet &r mer intressant. Liknande asikter framkom dven 1
intervjuerna med tvéan och trean. Trean talar om skolans vetenskapliga héllning och

problemen hen ser med denna:

Jag &r ju lite skeptisk till delar av, alltsé jag tycker, det dr ganska hoga
forvantningar pa vetenskaplighet generellt i gymnasieskolan idag ... som jag
ar inte sa siker pé att, att. Alltsa, nir det géller kéllkritiken sé tror jag att
vaksamhet kring vad man anvénder for kéllor, det, att man far lite in i
ryggmaérgen kring det hir med betydelsen av vad man [kéllkritik?], det tror
jag att man ska skola in elever. Det kan man gora vildigt tidigt. Men sen, att
hélla pé att fila med och nérlésa texter som man gor som historiker, alltsa det
kan jag séiga kanske 4r lite att skjuta dver malet. (intervju med trean, 22/10

2018)

Ettan uttryckte likande tankar och sa att kéllkritik, trots sin nddvandighet, kan bli ett typ av
“spel for galleriet” da eleverna exempelvis ska granska vetenskapliga forskningsrapporter ur
ett kéllkritiskt perspektiv. Tvaan bendmnde det som en hysteri rorande kéllkritik som hen
anser rada i dagens samhille. Denna sorts hallning kommer att vara ett stdende inslag i

kommande redogorelser for resultatet.
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Béde fyran och ettan forklarade att de tycker att kéllkritik dr ett trdkigt omrdde att undervisa i.
Sjuan forklarade att det &r en utmaning att gora undervisningen i det intressant och att det

tagit manga ar att landa i det, men att hen &n idag kan “rygga tillbaka lite” for kéllkritiken.

I redogorelserna om kallkritikens framskjutna roll och hysterin rérande kéllkritik gar det att se
tydliga tendenser av Jensens materiella historieundervisning, den dér stoffet stélls framfor
metoden. Det star klart att det finns asikter som drar mycket at detta hall men huruvida dessa
asikter tar sig lika starkt uttryck i sjdlva undervisningen aterstér att se under foljande tema.
Sjuan uppgav hér ovan att hen 4ndé anpassar sin undervisning utifrén ldroplanen och inte de

egna preferenserna, men hur ser det ut med de 6vriga lararna?

Niér ldrarna beréttar att de tycker att det dr trakigt och svért att undervisa i kéllkritik verkar det
finnas ett behov av en 0kad didaktiskt innehéllkunskap som Schulman talar om. Intresset ar
svért att komma at men med en 6kad forstdelse for vilka tillvigagéngssétt som finns
tillgingliga skulle virdet i undervisningen kunna dka. Aven detta problem kommer diskuteras

niarmre 1 kommande teman.
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Kallkritik 1 lararrollen

Detta tema innehéller fem underrubriker som beror ldrarnas redogorelser for kéllkritiken i
undervisningen. Forst kommer ldrarnas tidsméssiga avviaganden att presenteras. Efter det
foljer tva underrubriker som berdr tva av de hinder ldrarna ser for undervisning om kallkritik;
elevernas bristande forkunskaper och besvéret med att formulera bra uppgifter. Efter detta
foljer en redogorelse av vad lararna kan se for fordelar med kéllkritiskt arbete i
historieundervisningen och den sista underrubriken ror négra av lararnas tankar om

beddmning.
Tidsméssigt utrymme - Vilken plats ges kallkritiken 1 undervisningen?

Det finns tv4 tydliga linjer att uppmérksamma nér det kommer till ldrarnas redogdrelse for
killkritikens roll i undervisningen. A ena sidan fanns det lirare som uppgav sig implementera
kallkritik genomgaende i alla uppgifter eller alla lektioner medan det & andra sidan fanns
larare som holl kéllkritiken till ett minimum, da ofta for att [dimna utrymme at det historiska
stoffet. Nar jag frigade trean om kéllkritiken var ndgot som enligt hens upplevelse ofta

hamnade i1 andra hand svarade hen pa foljande sitt:

I klam? Nja eller &r det sa hér att jag faktiskt ganska medvetet lite prioriterar
ned det? ... Jag tror att det &r s& jag gor darfor att jag tycker att det, det ar
svart. Det blir sa, jag menar det blir som bara korta nedslag, men man maste
alltid ha det [killkritiken] liksom i ett sammanhang for att det ska bli

meningsfullt. (intervju med trean, 22/10 2018)

Det pressade tidsschemat togs upp i ménga intervjuer och kommer ocksa utgora ett stdende
inslag 1 den fortsatta presentationen av resultatet. Ettan menar att det &r oundvikligt att
gymnasieelever moter en “light-version” av kallkritik och hen har under grundkurserna inga

lektioner dgnade helt at kallkritik om @n hen haller sddana lektioner i fortsittningskurserna.

Jag &r inte motstandare till kéllkritik, jag ar inte det, det &r bara det att
verkligheten gor att jag later kéllkritiken f& en undanskymd plats i
baskurserna, de grundldggande kurserna. Det finns ndmligen inte tid, det ar
for mycket annat som missats som maste tas tag i. (intervju med ettan, 16/10

2018)
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Ettan avslutar sin intervju med att konstatera att hen en dag kanske maste lira sig att
kombinera stoff och kéllkritik 1 storre utstrickning men att detta inte ar aktuellt i dagsldget
bade pa grund av tiden men dven hens dvertygelse om att stoffet dr viktigare &n metoder.
Denna prioriteringsordning dér stoffet stélls framfor metoder, antingen pé grund av
tidsmissiga faktorer eller egna preferenser, framkommer inte i alla intervjuer. Fyran uppger
att hen forsoker presentera nagra kallkritiska dilemman varje lektionspass och bade femman
och sexan implementerar viss killkritisk vning i alla uppgifter som eleverna fir. Aven om
dessa ldrare tycks ge mer tid at kéllkritiken 1 undervisningen fanns det fortfarande mer att

onska enligt fyran.

Det ér valdigt tidspressat vilket innebér att man kan inte stanna upp alltfor
lange vid nanting ... och d4 kan man inte foérdjupa sig alltfor mycket ... jag
skulle vilja ha det jatteteoretiska [och g& pé djupet i kéllkritiken] men det
kréver mycket inldsning for eleverna och den tiden finns inte heller. (intervju

med fyran, 29/10 2018)

Sexan uppgav ocksa att det finns ett behov av att “banta” undervisningen i kallkritik och vilja

ut de mest aktuella delarna, dven denna avvégning gors baserat pd tidsméssiga utmaningar.

Jag har vél mest lagt fokus pé det hér att det handlar ju mycket om
tendenskriteriet. Déarfor att det finns ingen tid att pé allvar gora
dkthetskriterierna och sant dér. Det dr lite sd hér att visst, om de ska jobba
med historia sen och gora fordjupningsarbete, dd maste de ju fatta vad det
hér ar, men tendenskriteriet tycker jag &r det viktigaste. Du far med allting
dér; syftet med det hir, vilka ligger bakom, vad &r det for vinkling liksom

och argumentation. (intervju med sexan, 31/10 2018)

Utmaningen med tidsavvigningen var ett genomgaende tema i alla intervjuer d&ven om vissa
sdg det som ett storre problem dn andra. Hér blir den materiella historieundervisningen 4n mer
framtradande da vissa av ldrarna uttryckligen medger att de lagger betydligt mindre tid pa

kallkritiken &n det historiska stoffet och att det 4r en medveten avvigning.

Aven de lirare som tydligt prioriterar stoffet framfér metoden antyder énd4 att de hade lagt

mer tid pd kéllkritik om tiden réckt till, men i ett pressat tidsschema tycker de dnda att stoffet
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méste ga fore. De ldrare som implementerar killkritiken mer tycks inte se det som den
huvudsakliga delen av historiedmnet, och foljer séledes inte den formella
historieundervisningen som Jensen talar om, dér metoden stélls forst. Deras redogdrelser
tycks dock ndrma sig den kategoriella historieundervisningen dér stoff och metod samspelar

pa ett annat sétt, bade for att skapa mening for elever idag och liara dem om det forflutna.

Aven hir, liksom i det foregiende temat, gar det se ett behov av en dkad didaktiskt
innehallskunskap for att ldrarna ska kunna kombinera sitt innehdll pa ett mer tidsoptimerat
satt. Fragan som uppstar dr dock huruvida det dr mdjligt att kombinera allt innehéll och
fortfarande ge eleverna en vérdefull undervisning. De intervjuade ldrarna tycks vara

tveksamma till detta, och det &r ndgot som kommer diskuteras mer ldngre fram.

Hinder for kéllkritiken 1 undervisningen — elevers forkunskap

Tidsaspekten utgor alltsa ett stort problem for en del av de intervjuade och for vissa har detta
lett till att kéllkritiken underprioriteras. Utdver tiden fanns det ett annat hinder som framkom
ofta, och det var elevers bristande forkunskaper. Ettan forklarar att elever endast kan applicera
kallkritik nér de besitter en grundldggande uppfattning om historien i sig och tvaan delar

denna syn:

Vi anser vél att de bor ha &mneskunskaper for att kunna vara kéllkritiska s&
att vi, vi haller pa med kéllkritik i skolan men det &r nog vildigt, véldigt lite.
Mindre &n vad Skolverket har ténkt att det ska vara ... Det &r inte for att vi dr
elaka utan, det &r pa nagot sétt att du foreldgger en massa elever uppgifter
som dr omdjliga for dem, som é&r helt obegripliga.

Det finns en uppfattning om att dagens elever dr mer drillade 4n vad folk var
forut men det &r inte alls sant for att, problemet om du ska borja liksom
tolka, som det star i vara styrdokument, bekanta sig med olika kéllor och
fororda en av kéllorna och sé vidare, alltsé det &r s omojligt. Jag menar, ’ja
nu ska vi ldsa om ryska revolutionen, en beskrivning frén véinsterhallet och
sen ett, som man séger, borgerligt hall’ ... ja dd kommer ’ah vad var ryska
revolutionen for nat?’, forstdr du? Sa man gar alltsa lite fore [i dagens skola],
man hoppar over de hér stegen som forut fanns. (intervju med ettan, 16/10

2018)
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Aven trean poingterar vikten av forkunskap, for att kunna arbeta med killkritik maste
eleverna kunna sdtta in hdndelser i ett sammanhang menar hen. Efter att ha klargjort att det
finns olika sdtt att se pa saken uppger hen att det dr viktigare att eleverna ges kunskap i forsta
hand sa att de sedan kan forsta vad kallkritiken ska anvindas till. Har syns det tydligt hur en

del av ldrarna motiverar sin prioriteringsordning nér stoffet stills framfor kallkritiken.

Overtygelsen om att elever behdver en historisk forkunskap for att kunna arbeta med
killkritik verkade inte delas i samma utstrickning med de &vriga fyra ldrarna. Aven om de
kunde dela uppfattningen om att eleverna har dalig forkunskap sa verkade de inte se en lika
stark koppling till utmaningar med kéllkritiken. Sexan sa dock att eleverna ibland kan uppleva
kallkritiken forvirrande om de saknar forforstdelse om den historiska kontext de ska applicera
denna pa, men fragar sig sjilv om vilken kunskap som &r viktigast och verkar resonera for en

annan hallning dn vad ettan, tvdan och trean kommit fram till ovan.

Eleverna kan ju tycka att det tyngsta i historia, forutom kallkritik, &r att
forsoka ldra sig vad som hént och i vilken ordning, *&r &rtalen viktiga?’ och
séna saker. Att man, det kanske ar viktigare att mer ha ett forhéllningssétt till
historia. Vi kan alltid sla upp franska revolutionen och rekordaren, det finns
mingder med [faktakéllor] s& att det kanske inte dr s nodvéndigt att liksom
kunna detaljerna, men det ar bra att ha ett [kéllkritiskt] forhallningssétt till
det. (intervju med sexan, 31/10 2018)

Har syns tva tydliga grenar. Sexans resonemang ligger mycket nédra Jensens metodiska
formella undervisning, dér fokus ligger pa vilka metoder elever kan ha nytta av i livet. Bara
for att hen resonerar sa betyder det dock inte att undervisningen ser ut pa det séttet, men hen
verkar mer bendgen att gd at det héllet 4n vad de foregédende redogorelserna frén ettan, tvdan
och trean verkar indikera. Den materiella historieundervisningen som ldrarnas utsagor
vittnade om under det forra temat verkar f4 genomslag dven i den praktiska undervisningen

och stoffet stélls fore metoden for ménga larare.
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Hinder for kéllkritiken 1 undervisningen — uppgifterna och 6vningarna

En annan utmaning som lyftes var mdjligheten att skapa intressanta uppgifter som alla, dven
lararen, tycker &r roliga att arbeta med. Femman menade att det finns en risk att fastna i

samma uppgifter och inte variera sig om hen inte aktivt arbetar for att hitta pa nytt.

Sjuan talade om ett dilemma som hen brukar stota pd nér kéllkritiska Gvningar ska tas upp
med de elever som har starka ésikter, ofta nationalromantiskt grundade. S& hér resonerade hen

efter en diskussion om skillnaden i uppfattning om det svenska folkhemmet:

Det &r valdigt latt, jag som historielérare, att jag trampar pa nagons fotter ...
alltsd om man inte bara kor det hér tendens, nirhet i tid, och sana déar saker

... det hér teoretiska, for det blir ju véldigt tradigt, men nédvéndigt, men om
man bdrjar utmana det lite och tinka sé kan det bli en utmaning for mig som
larare att inte trampa négon pé fotterna ... kan komma hem pé kvéllarna och

tanka sahér *vinta gick det dér in ritt nu?’ (intervju med sjuan, 29/10 2018)

Har syns aterigen indikationer pa att ldrarna behover en 6kad didaktisk innehallskunskap for
att kunna formulera uppgifter de kan sta bakom och som de anser ger ett mervirde till
eleverna. Det dr en stor utmaning att formulera uppgifter och i det avslutande temat tas detta

upp 1 storre utstrackning.

Fordelar med kéllkritik 1 undervisningen

Trots att ldrarna kunde se manga hinder 1 undervisningen om kallkritik fanns det &ven en del
positiva aspekter som de lyfte (hir bortraknat den faktiska kéllkritiska bildningen). Sexan
poéngterar att en uppgift som bara berér fakta om exempelvis franska revolutionen blir rétt
dod medan en liknande uppgift med inslag av kallkritik (och historiebruk) genast blir mycket
mer intressant. Sjuan och fyran menar bada tva att kéllkritik 1 historiedmnet &r ett tacksamt
omréde for att arbeta med virdegrundens malséttningar, exempelvis genusfragor och

demokratiseringsaspekter.

Dessa redogorelser visar att ldrarna verkar anamma en kategoriell historieundervisning genom

att kombinera stoff och metod i syfte att rusta eleverna for framtiden. Det syns dven
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indikationer for ett formellt och funktionellt tankesétt, dir fokus for undervisningen &r vilka
ménskliga funktioner elever kommer att behdva ute i virlden. Nagot annat som dessa
redogorelser vittnar om dr en god ldroplanskunskap som Schulman talar om i och med att
lirarna lyckas sammanliinka historieimnets delar med virdegrunden. Aven en god didaktisk
innehallskunskap gor sig tillkénna, dar lararna lyckas skapa virdefulla uppgifter som

dessutom ticker storre delar av ldroplanens mal én vad mer enkelspariga uppgifter kan gora.

Bedomning

Beddmningsaspekten dr en annan vérd att lyfta. Sexan ansag att kéllkritik &r ett bekvimt
omréde att bedoma eftersom det dr mer avgrinsat dn andra kunskapsméal. Hen menar dock att
det dr det svaraste kunskapsmalet for eleverna att uppna och att det kan dra ned
toppresterande elever om de inte far kldm pa det. Sjuan sa ocksa att det krdvs mycket av
eleverna for att de ska uppna ett A och hen tyckte dessutom att det &r ett svarbedomt omrade
till skillnad frén sexan. Trean ifrdgasatte huruvida det dr mdjligt att ligga lika mycket tid pa

alla betygskriterier och menar att det finns en avvégning att gora.

Man har ganska litet underlag, alltsd de maste ju fa lite chans att tréina och
6va, men hur manga examinationstillfillen har man? Ja i princip ett lite
storre och sen &r det liksom bara lite 10sa resonemang ... det &r ju ganska
lite, sé jag brukar séga till eleverna att jag anvander det mer for att forstirka
dn att sénka dem bara pé det dérfor att man har sé litet underlag och dér ér

jag helt arlig. (intervju med trean, 22/10 2018)

Femman pépekar att 50-poédngskurserna &r véldigt jobbiga att hélla i och att bedomningen av
elevernas kunskaper dr en utmaning, sérskilt om kursen bara stricker sig ver en termin och

inte hela ldsaret.

Nu ér det lite svért, jag skulle vilja ha &nnu mer tid ... jag hoppas, det &r
vansinne att ha det... de jag hade i varas hade jag 30 timmar pa en 50-
poédngskurs. Da hinner man inte f4 in allting man vill, eller de hade kanske

kunnat fi battre resultat. (intervju med femman, 31/10 2018)

Bedomningsaspekten dr en evig utmaning for larare, och kéllkritiken tycks enligt dessa ldrare

vara ett svart omrade att bedoma och ett sarskilt svart kunskapskrav for eleverna att uppna.
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Hir vicks frigan om varfor det upplevs som ett besvirligt betygskriterium? Ar det for att
lararna behdver en okad laroplanskunskap, handlar det om tidsramarna eller ligger det mest i
prioriteringarna? Laroplanen kommer att diskuteras mer i det sista temat och den

sammanfattande diskussionen pé slutet kommer ga djupare ned i detta.
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Kallkritik hos eleverna

Detta tema har tvd underrubriker, den fOorsta berdr de svarigheter eleverna verkar stota pé i

kallkritiken och den andra handlar om vilka styrkor eleverna generellt sett tycks besitta.

Elevernas svarigheter enligt ldrarna

Allménbildningens betydelse for den killkritiska bildningen lyftes av ett antal larare, det
kunde bade handla om ett behov av en historiskt kontextuell forstdelse som tidigare ndmnts
men dven formaga att narldsa texter och att soka svar pa fragor. Ettan forklarar hur hen ser pa

elevernas forkunskaper:

Det ar liksom om du ténker att det ar, kroppspulsadern bloder och d& maste
vi téppa igen den, s att, vi maste egentligen bdrja med att de ska ldsa
historia for det &r det manga som inte ens har gjort. Eller, gjort i véldigt liten
omfattning ... [eleverna] har inte med sig nanting. (intervju med ettan, 16/10

2018)

Béde tvdan och fyran talar om elevernas oformaga att forstd att historia inte &r en rak
berittelse med ritta svar och fyran konstaterar att de inte fatt lira sig att historia gar att
ifrdgasitta, hen tilldgger att de behdver ldra sig att det inte finns ett historiskt facit utan att allt

handlar om perspektiv.

Elevernas instéllning till kdllkritiken kunde ocksa utgora en svarighet for dem. Bide tvaan,
trean, sexan och sjuan har upplevt att eleverna generellt sett uppvisar en negativ attityd nér
kallkritiken kommer pa tal. Tvaan resonerar sd hér nar jag frigar om kallkritiken ar

svarbegriplig for eleverna eller om de lyckas fdnga upp essensen av det:

Jo det tror jag att de gor, men som sagt var, de tycker det har lite med
historia att gora, alltsé for dem é&r historia som jag sa, det &r hiandelser eller
personer, artal. Stora mén, stora kvinnor. Det hér att [kallkritik], det blir lite

for abstrakt. (intervju med tvéan, 19/10 2018)
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Trean podngterar att eleverna kan tycka att det dr mer intressant om kallkritiken kopplas till
ett omrade de tycker dr intressant och denna uppfattning delas med sexan. Sexan har dven
uppmaérksammat attityder fran eleverna om att kéllkritiken dr sondertjatad, onddig och jobbig.

Trots upprepade Ovningar sa slarvar eleverna med kéllkritiken menar sexan.

Sjuans observationer visar att hens elever ofta anser att kéllkritik anvénds som ett
fostransverktyg av ldrare for att pavisa skillnaden mellan gott och ont i syfte att ldra eleverna
vad de ska tycka. Detta dr inte sa konstigt enligt sexan i och med lararnas uppdrag men hen
poédngterar vikten av att eleverna inte kinner sig réittade” i sina dsikter utan att dsikterna kan

bemotas av sakliga argument i ett klassrum med 6ppet klimat.

Eleverna stills givetvis infor en rad kallkritiska dilemman utanfor skolans virld ocksd och
detta dr ndgot de har svért med enligt en del ldrare. Den stora méngd information de nas av
fran kompisar, fordldrar, sociala nétverk, bloggar och dylikt gor att eleverna enligt tvdan
befinner sig i ett Overflod av intryck som &r svéra att ta stidllning till och hen kopplar detta till

den bristande forkunskapen:

Problemet de har &r ju att om de skulle stota pa nagot som &r véldigt hdger-
eller vinstervridet eller vridet tendentiost 4t Ryssland eller USA s, eftersom
de har ganska begrinsade kunskaper om saker och ting sé &r det ju jittesvart
att se det eller tdnka att ’ja det, kan det hér verkligen stimma? Eller har de
inte utelamnat nénting hér?’ ... Déri ligger svarigheten, man kan ganska lite.

(intervju med tvéan, 19/10 2018)

Sexan talade ocksa om elevernas forméaga att bedoma sanningshalten i ndgot de méter pa
internet. Hen menar att de kan ta stéllning till ifall de héller med om innehallet i ett Youtube-
klipp exempelvis men att de har vildigt svért att applicera de kéllkritiska principerna i sin
tankeprocess. Sjuan nimnde att ett av de storsta problemen eleverna stdter pa i sin vardag
rorande kéllkritik dr att de tror sig vara mer motstandskraftiga 4n de egentligen dr och att de

anser sig ha rétt i de flesta fragor.
Enligt dessa redogdrelser verkar ldararna ha en bild av elevernas forméga som inte

overensstimmer med den bild skolverket tycks ha i och med de formuleringar som finns i

laroplanen. Nér det kommer till elevernas utmaningar sa verkar det aterigen som att lararna
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skulle vara behjilpta av en okad didaktisk innehallskunskap, samt kanske dven en dkad
dmneskunskap som Schulman beskriver. Den didaktiska innehallskunskapen hade hjalpt dem
att formulera ett begripligt innehall for eleverna. Amneskunskapen & andra sidan hade behovts

for att kunna motivera eleverna genom att forklara vardet med killkritiken.

Elevernas styrkor och potential enligt lararna

Trots att de stod infor ménga hinder tycks eleverna besitta tvd huvudsakliga styrkor enligt
lararna; forstaelse for kéllkritik och forstaelse for betydelsen av kallkritik. Dessa styrkor
overskuggades dock ofta av en stor utvecklingspotential enligt ldrarna. Tvaan, trean, fyran
och sjuan forklarade att deras elever verkar forsta sjilva kallkritiken och att det dr ndgot de tar
med sig bdde frin tidigare skolar och parallella kurser. Alla fyra sdg dock att elevernas
formaga att tillimpa den var bristande och kunde utvecklas mer. Sexan uppgav att de allra

flesta av hens elever lér sig kéllkritikens principer till slut.

Trean berittade att hens elever verkar ha en god uppfattning om kallkritikens betydelse och
fyran uttalar sig i liknande ordalag nér hen séger att eleverna forstar podngen med

kallkritiken. Béda ar d&ndock skeptiska till deras formagor att faktiskt applicera den.

Femman har en uppfattning om eleverna som sérskiljer sig frén alla andra ldrares, hen menar
att eleverna generellt sett dr intresserade av kéllkritik och tycker att det dr roligt att arbeta med
det. Eleverna har med sig mer killkritisk forkunskap idag én for nigra ar sedan menar

femman och fortsitter:

Det har blivit béttre och bittre, och jag tror det beror pa, med det hér
informationsflddet vi har, att de far ldra sig ganska mycket pa grundskolan
nu att man ska vara kritisk, man ska inte tro pa allt man ser. De vet mer och
mer om det ... da blir de roligare och roligare for oss for da kan man gora
svérare och svérare uppgifter nér de har en grund att sté pa. De tycker att det

ar ganska kul. (intervju med femman, 31/10 2018)

Femman sa ocksa att dven om inte alla tycker att det &r roligt sa dr gymnasieeleverna s pass

vuxna att de vet att de behdver ldra sig detta. Hen behdver individanpassa ibland och hitta
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végar runt for de elever som inte dr intresserade och menar att det brukar ga sa ldnge hen kan

hitta en ”guldkorns”-uppgift.

Femmans redogorelse vittnar om en didaktisk innehdllkunskap som tycks resultera i en 6kad
motivation frén elevernas hall. Hens hallning ndrmar sig ocksa Jensens kategoriella
undervisning d& metod och stoff samspelar. Till skillnad frdn de redogérelser som
presenterades ovan om elevernas svérigheter sé verkar femman inte se ndgra problem med att
eleverna inte 4r formdgna att uppna malen som liroplanen satt upp. Aven de dvriga lirarna
som talade om elevernas styrkor tycks vara tveksamma till deras formégor, och det var ett
genomgaende tema i ménga intervjuer. Detta kommer att diskuteras mer i uppsatsens

avslutande del.
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Kallkritiken och skolan

Detta tema innehéller tre underrubriker som berdr kéllkritikens roll i skolan. Forst diskuteras
kallkritik ur ett central skolstyrningsperspektiv, med ldroplaner och bestimmelser. Efter det
gér diskussionen ned pé lokal nivd och ldrarnas erfarenheten av kallkritiken pa skolorna
beskrivs. Avslutningsvis sammanfattas lararnas reflektioner kring kallkritiska ldromedel och

uppgifter.

Central styrning 1 laroplanerna

Manga ldrare diskuterade innehallet i laroplanen, kursplanerna och inte minst
kunskapskraven. Bedomningskriterierna ér enligt femman ospecifika och hen kénner alltid ett
behov av att bena ut och omformulera dem for elevernas skull och for att 6ka deras forstielse
for vad som efterfragas. Hen tycker ocksa att det dr synd att kéllkritiken inte berors mer i
andra kursplaner n historians, eftersom medielandskapet ser ut som det gér behdver eleverna
rustas mer i fler imnen siger femman. Aven sjuan tycker att det ir svirt med bedémning och
menar att det finns en otydlig styrning i kursplanen, det &r enligt hen svért att exempelvis
motivera vad som dr utforligt och nyanserat. Ettan har uppmérksammat ett mer omfattande

problem som ror det hen tycker dr orimliga krav i laroplanerna:

Jag tycker att om man tittar p& kursplanerna for just historiedmnet, och s
kan man ju gé ned 4nda till arskurs sex, s& kan man ju ifrdgasétta vem som
har skrivit dem? Jag menar, for en &rskurs sexa i historia pa mellanstadiet sa
star det att, de ska ju ocksa halla p4 med historiebruk och sé vidare. Och jag
havdar ju att det, det ar ju fullkomligt vansinne ... Det dr en pappersprodukt

som inte fungerar i verkligheten. (intervju med ettan, 16/10 2018)

Trean talar om den kommande revideringen av ldroplanerna och hoppas att de kommer kunna
omformuleras for att limna utrymme for en mer sammanvévd beddmning. En bedomning
som bygger mer pa ett helhetsintryck 4n vad den nuvarande tillater skulle vara bra enligt

trean.

Aven sexan ser ett problem i kursplanen, och det #r att den statuerar vad eleverna ska lira sig

men inte vikten av varfor de ska gora det. Lararna méste sjélva hitta argument for detta och
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ibland kan det uppsta diskussioner med eleverna som ldraren tror kunnat undvikas enklare om
kursplanen var mer forklarande. Fyran uttryckte sig pd ett liknande sétt och uppgav @ven hen
att det dr svart att argumentera for kéllkritikens betydelse 1 historieimnet. 1
samhillskunskapen menar hen att det &r enklare att argumentera for, for om eleverna inte kan
vara kritiska till intryck i sin samtid kommer de bli lurade. I historieimnet fungerar inte
samma argument enligt lararen eftersom eleverna aldrig kommer bli drabbade av att de har en
felaktig bild av historien pa samma sétt som om de har en felaktig uppfattning om ndgot 1

nutiden.

En annan aspekt av ldroplanen som diskuterades var saklart historiedmnets tidsméssiga rymd

och hur den regleras av styrdokumenten. Fyran sa foljande:

Generellt sett sa kénner jag att det &r en ganska stor bestéllning alltsa. Vi har
véldigt mycket vi ska hinna med pa véldigt kort tid fr&n bdrjan och sen sa,
om man léser ldroplanen sé &r det valdigt mycket annat vi ska jobba med. Att
eleverna ska vara med och bestimma och ha synpunkter, man ska lata dem
vara med och planera, samtidigt ska man ocksé jobba med formativ
beddomning och ge folk chans att dterarbeta. Och det man har aldrig
koncentrerat sig pé det dr tiden. Den &r vildigt begrénsad ... Laroplanen har
mycket bra idéer och man har mycket bra tankar men har inte riktigt
instrumenten for att fullfélja det. I slutindan ska ju dessutom betygen séttas,
i slutdndan ska jag ha ett underlégg som jag kan sétta ett betyg som jag kan
std for och som jag ocksa kan forklara for eleven. Det ar inte sa létt att jobba
runt saker, man maste hinna med allting ... tyvérr blir det mindre
féardighetstréning ... det blir mer méngdtrining. (intervju med fyran, 29/10

2018)

Aven trean diskuterade detta och uppger att hen inte har nigra forhoppningar om att historia
ska ges ett storre tidsméssigt utrymme men att det i sa fall behovs fler ldrarresurser. Om lérare
kan {4 mer planeringstid och mer avlastning i arbetet s& skulle lektionernas innehall bli béttre
argumenterar trean och fortydligar att det &r mycket svért att rymma kéllkritiken 1 50-

podngskurserna.

Har lyfte ldrarna tre centrala problem, bedomningskriterierna, argumenten for kéllkritiken och

det tidsméssiga utrymmet. Generellt sett kan det tyda pa att det finns ett behov av en 6kad
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laroplanskunskap och en 6kad forstéelse for varfor den ser ut som den gor. Det kan ocksa tyda
pa att laroplanen dr bade svarbegriplig och alltfor omfattande for de verksamma ldrarna men
detta, liksom det tidsmédssiga utrymmet, kommer lyftas mer i den avslutande diskussionen. De
hinder ldrarna identifierat nir det kommer till att argumentera for kéllkritikens betydelse
verkar indikera ett behov av en utokad dmneskunskap. Det hade kunnat ge ldrarna fler
formuleringar att falla tillbaka pa och saledes 6kat chanserna for att kunna forklara for

eleverna varfor kéllkritiken ingar 1 historieundervisningen.

Lokal styrning och samarbeten

Nér det kommer till samarbeten rorande killkritik verkade det néstan inte alls forekomma for
ndgon av ldrarna. Bade ettan och tvdan uppgav att det finns en gemensam Gvertygelse i
arbetslaget och pa skolan om att kédllkritiken bor stéllas sekundért i relation till det Gvriga
dmnesinnehallet. Tvaan fortydligar att detta gemensamma stillningstagande bygger pa en
overtygelse om att kursen tas dod pé om det tragglas for mycket kéllkritik. De har dock i sina
arbetslag byggt upp en bank med dvningar att himta inspiration fran, dér alla far delge sina

uppgifter.

Fyran, femman, sexan och sjuan uppger alla att det finns samarbeten pé deras arbetsplatser,
sasom dmneslagstraffar, men att de konkreta idéerna och tipsen som lyfts dér aldrig beror
kallkritik. Sexan och hens kollegor kan dock lana uppgifter av varandra och rddfraga varandra
om de sitter fast. Sambeddmning ndmndes av sjuan som sa att det forekommer ibland och att
hen tycker att det har en lugnande effekt for att hen och hens kollegor da kan se att de
bedomer pé liknande sétt.

Négot som efterfragas pa lokal niva av fyran ar en tydligare uppfoljning fran tidigare
utbildningsstadier for att forstd pa vilken kunskapsnivé eleverna ligger och vad de har arbetat

med innan de borjar pa gymnasiet.

Ett antagande som kan goras dr att ett 6kat samarbete hade kunnat leda till en forbattrad
didaktisk innehallskunskap da ldrarna hade kunnat dela med sig av sina egna och ta del av
varandras tips och idéer. Det hade ocksé kunnat ge en 6kad laroplanskunskap genom att de

tillsammans kan skapa strategier for att tyda och arbeta med ldroplanens formuleringar. Ettan
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och tvéans redogorelse tycks visa att den mer materiellt inriktade historieundervisningen de i

tidigare utsagor verkat premiera dven ges stod pd hogre lokal niva.

Hjilpmedel och uppgifter

Manga av ldrarna gor sina egna uppgifter och en del av dem anvénder uppgifter ur
larobockerna. Utldnande av uppgifter hjdlper ldrarna mycket men generellt sett gér de
konstatera att det finns véldigt minga onskemal frdn ldrarnas sida. Eftersom det tar mycket tid
att sammanstélla hade det underlttat ldrarnas arbete mycket om det fanns mer uppslag att
hédmta frdn menar trean. Hen sdger samtidigt att det borjar ges ut mer material som har fler

uppgifter vilket dr positivt.

Nér det kommer till framtida publikationer av killkritiska 6vningsuppgifter onskar tvdan,
fyran, femman och sexan att de kunde goras mer intressanta och dagsaktuella, inte minst for
elevernas intresses skull. Uppgifterna som finns i ldrobockerna ér enligt fyran inte sirskilt
dagsaktuella och ligger alltfor langt ifran elevernas livsvérld. Femman delar denna

uppfattning:

Laromedlen kunde vél kanske hdanga med lite mer. Det &r vildigt kort, nu kor
jag ingen specifik bok utan jag plockar ur olika, men oftast i de som finns i
alla fall for 1al-kursen &r kanske 3—4 sidor som tar upp kéllkritik. Att de fér
information &r viktigt [i uppgifterna] och sen dé elevens egna kreativitet, det
fér inte vara liksom uppspaltat, ndstan kryssfragor, for det forekommer.

(intervju med femman, 31/10 2018)

Femman tycker ocksa att alla med ldrarlegitimation borde fa tillgang till en gemensam bas

som Skolverket star som ansvarig for s att alla kan komma at fler uppgifter.

Kallkritiska uppgifter som dr programspecifika dr nadgot som sexan foresprakar och
efterfragar, det &r nagot som hen upplever hojer elevernas intressen rejdlt. Hen séger att battre
undervisningsunderlag hade skapat forutsittning for att lararna béttre kan matcha
undervisningen med kursplanerna. Uppgifterna kan bade vara mer allsidiga och utmanande
for att kunna implementera fler kunskapskrav i samma arbete. Sexan avslutar intervjun pé

foljande sitt:
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Det gér att gora [kallkritik] lite mer livfullt, skolbockernas uppgifter som de
dar idag de &r bra, men jag ténker liksom, kan man gora kallkritik pa nagot
lite s& hér, oortodoxt sétt, sé att det inte &r s& véldigt, nu &r det ju som ett
forakademiskt sétt det anvénds. Jag vet inte, sé att man kan dra lite mer
samman till deras verklighet, att de kan behova gora kéllkritik i sin vardag,
ocksa for att hinga med ... i samhéllsdebatten och kan vi forsta nanting mer
av Sveriges situation nu med historia? Kan vi forsta Syrien och USA idag
mer med historia? Utan att for den delen hélla pé att traggla. Kan vi hitta
ndgra genvigar sa att vi kan forstd mer om vér vardag och samtid? (intervju

med sexan, 31/10 2018)

Dessa redogorelser tyder pa att lararna besitter en gynnsam didaktisk innehallskunskap
eftersom de vet vad eleverna behdver for uppgifter men de verkar ha svart att formulera dessa
pa egen hand, kanske frédmst pd grund av tidsaspekten. Sexans avslutande resonemang liksom
onskemalen fran femman visar en dnskan om att arbeta pa ett sitt som nirmar sig det

kategoriella och méngfacetterade sittet Jensen talar om.
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Sammanfattande diskussion

Fragan om huruvida vi kan hitta nigra genvégar i kidllkritiken som sexan stéller sig i slutet pa
forra temat ar hogst talande for resultatet. Det verkar behdvas genvégar eller kanske helt
enkelt andra végar och tillvdgagangssatt for att kéllkritikens framskrivna plats i historiedmnet
ska kénnas mer befogad for lararna. Det &r tydligt att kdllkritiken i historieundervisningen pé
gymnasiet kan falla mellan manga stolar och st6ta pd en méngd barridrer. Syftet med
uppsatsen var att ta reda pa hur historieldrare reflekterar kring kéllkritik och deras utsagor har

varit mycket givande. Nedan diskuteras négra av de huvudsakliga resultaten.

Generellt sett visar resultatet att kdllkritiken &r underprioriterad i historieimnet.
Anledningarna dr minga, men tiden och elevernas bristande forkunskap &r centrala enligt
ménga larare. Under intervjusammanstéllningens gdng har jag tagit upp vad som verkar vara
ett behov av en 6kad didaktisk innehallskunskap for att béttre kunna optimera undervisningen.
Detta kan verka obefogat eftersom ldrarna har manga ars gemensam erfarenhet och tycks
komma till liknande slutsatser i mycket. Femmans redogdrelser tycks dock visa att det &r
mdjligt att inkludera kéllkritik i mycket storre utstrackning och att dessutom lyckas 6ka

elevernas intresse och forbéttra deras instdllning. Handlar det om instéllningen till &mnet?

Sven Sedring Jensens (Rosenlund, 2016) undervisningstyper har gjort sig paminda under
analysens ging, och den materiella och stoffinriktade tycks ha ett starkt faste hos manga.
Detta betyder givetvis inte att historien presenteras som en objektiv sanning av dessa ldrare
vilket Jensen befarar, men det betyder kanske att deras undervisning kan utvecklas till att bli
mer problematiserande. I denna uppsats forordas ingen kunskapstyp men laroplanens
formuleringar ndrmar sig mest Jensens kategoriella undervisning (med ett kombinerat fokus
pa stoff och metod) och tar ddrmed ett visst avstdnd fran den materiella. Det verkar svért for
ménga ldrare att uppna allt som laro- och kursplan vill att de ska. Under analysens gang har
jag ibland pekat pa att ldrarna kan vara i behov av en 6kad laroplanskunskap, men det kanske
inte hade riackt. Det kanske dr sd att ldroplanen och tillhdrande styrdokument inte fungerar,

som vissa av ldrarna uppger.
Laroplanens formuleringar gor bade att undervisningsinnehéllet blir mycket omfattande och

bedomningskriterierna upplevs svara att uppna for eleverna enligt lararna. Ett omfattande

undervisningsinnehall har for manga av ldrarna inneburit att en prioriteringsordning dér
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stoffet stills fore metoden fatt ta plats i deras undervisning. Ett behov av béttre uppgifter lyfts
av ménga ldrare for att kunna mota bade kraven frén ldroplanerna och elevernas behov och

det tycks vara ett genomgaende tema.

Vari ligger dé egentligen problemen? Ar det liroplanen som siktar for hogt? Ar det tiden som
inte ricker till? Har eleverna for lite att komma med? Ar det for svart att formulera bra
uppgifter? Eller handlar det bara om instédllning och prioritering frén ldrarnas hall? Resultaten
verkar peka mot att det &r en kombination av allt detta som pdverkar och utmanar
kallkritikens roll i undervisningen. Eventuella genvéigar som sexan efterfragade verkar vara

hogst aktuella att bena ut.

Den mest konkreta och kanske enklaste 1sningen som resultatet vittnar om ar utformandet av
bittre dvningsuppgifter. Battre uppgifter hade gett mindre tidsméssig stress for lararna, de
hade kunnat innesluta fler delar av ldro- och kursplaner och de hade kunnat formuleras for att
bittre né ut till eleverna. Manga problem tycks ldttare att 16sa om det fanns fler uppgifter att
tillgd och den gemensamma didaktiska innehallskunskapen hade genom fler uppgifter dkat for

lararkaren.

Den lokala styrningen ar viktig. Utan stdd pd arbetsplatsen dr det svart att utveckla de mer
komplicerade aspekterna av undervisningen, och kéllkritiken verkar definitivt hora till dessa.
Det foreligger ett ansvar hos ledningen i skolorna att hjilpa ldrarna att utveckla sin didaktiska
innehéllskunskap, och i detta avseende verkar det enligt resultatet finnas en del att jobba pa.
En annan aspekt som skolorna kan behova ta krafttag for ar en 6kad laroplanskunskap hos
lararna. Fortbildning och fler meningsbyten skulle kunna hjéilpa ldrarna att kiinna sig mer

bekvima med undervisningen och beddmningen av densamma.

Elevernas bristande forkunskaper och laroplanens hogt siktande formuleringar &r ett problem
som behdver utredas ytterligare. Laroplanen &r givetvis utformad for att optimera och hoja
undervisningen, men ldrarna tycks generellt inte hilla med om att dessa malsittningar &r
uppnébara. Det verkar finnas ett behov av en samlad ansats fran bade lararkar och skolverket
att formulera ett kunskapsinnehdll som bdda kan st bakom och dér bilden av vilken historisk
dmneskunskap som bor forordas delas i storre utstrickning. Det hade gett mervirde till ett

komplicerat undervisningsinnehdll om synen pd dmnet var densamma for bada parter, men
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sjalvklart ar detta en mycket omfattande utmaning som skulle kriva vildigt mycket fran bada

lager.

Tidsaspekten dr en svar friga eftersom den samverkar med manga andra dilemman. Femman
tycker ocksa att tiden &r en jattestor utmaning men hen arbetar med kallkritik pd vad som
tycks vara ett helt annat sétt &n de ovriga lararna. Det kanske mer handlar om prioriteringar i
tidsschemat @n tidsschemat i sig? Lérarnas uppdrag gér ut pa att formedla kursplanernas hela
innehall till eleverna och de verkar tycka att detta #r en nistintill omdjlig utmaning. Aven hir
tycks en kraftsamling behdvas bade fran lararnas, skolornas och skolverkets sida for att
optimera eller omformulera mélen med undervisningen. Som det ser ut i dagsldget verkar det
svért for lararna att uppna en likvérdig undervisning for alla elever vilket givetvis utgor ett

stort problem.

De resultat som framkom i den tidigare forskningen verkar i mangt och mycket
overensstimma med dessa resultat. Lérarna dr medvetna om forskjutningen frdn metod till
innehall och de anser att det finns ett behov av att vilja bland de centrala begreppen. Manga
larare uppgavs vara bildningsorienterade och férre kritiskt orienterade, det fanns dven resultat
som tydde pa att ldrarnas preferenser kunde leda till att visst undervisningsinnehall
uteldmnades. Forskningen tyder ocksa pa vad ménga av ldrarna i denna studie pekat pa, att
eleverna behover en kontextuell forstaelse for att kunna applicera kéllkritik pa ett givande sétt
och att metoden dérfor bor stéllas sekundért. David Rosenlund (2016) befarar ett
legitimitetsproblem till f6ljd av forskjutningen och denna farhdga tycks berittigad dven enligt
resultaten av denna uppsats. Lirarnas ambivalens i frdgan vittnar om en konturlds struktur och

ett skralt fortroende for bade styrmedel och elevernas formaga.

For framtida forskning gér det avslutningsvis peka pa en stor undersdkningspotential. Det
hade varit intressant att ga djupare 1 alla de aspekter som ovan ndmnts och diskuterats.
Lirarnas spontana reflektioner om kéllkritiken som en del av sitt undervisningsinnehéll har
Oppnat for fler fragor dn svar, och de nya fragorna tycks inte gé att besvara hér och nu. Vad
som star klart dr att det dr ett komplicerat omrade for ldrarna att handskas med och att det &r

svért att finna vdlbehdvliga genvigar genom det.
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