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Sammanfattning

Syftet med uppsatsen &r att redogora for pedagogernas syn pa vilka kommunikativa strategier
nyanlanda barn anvénder for att fa tillgang till och vara delaktiga i leksituationer pa forskolan.
Forskningsfragorna ar: vilka verbala och icke verbala strategier anvander de nyanlanda barnen
i leksituationer och hur kan de nyanlanda barnens strategier forstas i relation till andra barns
sprakande?

Studiens teoretiska utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivet, eftersom det sociala
samspelet har stor betydelse bland annat i barnens larande och utveckling. Examensarbetet &r
utfort utifran en kvalitativ metod med intervjuer som grund till det empiriska materialet.

Resultaten visar att nyanldnda barn anvénder sig av icke-verbala strategier exempelvis
kroppssprak for att kunna bli delaktiga i leken. Icke-verbala strategier hjalper nyanlanda barn
att bli forstadda i relation till andra barns sprakande. | resultaten framkommer det ocksa att
pedagogernas narvaro har en viktig roll i de nyanlandas delaktighet samt att bli forstadda.
Slutsatsen av studien &r att nyanldanda kan ha stort behov av stod och hjélp pa grund av spraket,
ny kultur och ny miljo, vilket pedagogerna behéver vara uppmarksamma pa. En annan slutsats
ar att pedagogerna forhaller sig interkulturellt genom att lara sig ord och meningar pa de
nyanlandas modersmal. Vardnadshavarnas delaktighet &r en viktig slutsats som har stor
betydelse for nyanlandas trygghet och utveckling pa forskolan. Pedagogernas medvetenhet om
nyanlandas beteende &r av vikt samt att inte lata eventuella fordomar farga det professionella
forhallningssattet gentemot barn och vardnadshavare.

Nyckelord: Delaktighet, forskola, leksituation, nyanlanda, strategier
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Forord

Det har varit intressant och larorikt att ta del av pedagogernas kunskaper och erfarenheter om
nyanléanda barn och hur jag som blivande forskollérare kan ge std och hjalp till barnen. Arbetet
med uppsatsen har varit bade roligt och givande genom att jag har fatt mer insyn i pedagogernas
forhallningssatt via intervjuerna och som jag har sett stammer éverens med det jag har lart mig
under utbildningen. Forskollararutbildningen har gett mig fordjupad kunskap om yrket och
berikat min insikt om verksamheten i sin helhet. Genom intervjuerna kunde jag se hur
pedagogerna tog hénsyn till nyanlandas behov, hur de gav dem stéd och hjalp i olika
leksituationer.

Jag vill tacka alla pedagoger som stéllde upp och deltog i min undersokning. Jag vill ocksa
tacka min familj och vanner for allt stod jag fatt under studietiden. Sist men inte minst vill jag
tacka min handledare Asa Bjuhr for all vagledning och uppmuntran jag fatt.



Inledning
| mitt examensarbete har jag valt att undersoka vilka kommunikativa strategier de nyanlanda

barnen anvéander sig av for att gora sig forstadda i olika leksituationer. Det finns manga
nyanldnda familjer som har bott utomlands men som nu ar bosatta i Sverige och som har
pabdrjat sin uthildning att lara sig det svenska spraket (Migrationsverket, 2019). De nyanlanda
familjerna ska integreras i det svenska samhéllet och barnen i familjen far borja i en forskola.
Barnen mots av ett annat sprak, andra normer och varderingar samt en helt annan kultur. Den
forsta utmaningen som barnen bemoter i vardagslivet pa forskolan ar spraket, vilket jag ocksa
har personliga erfarenheter av nar jag och min familj flyttade till Sverige. Barnen var 4,5, 6 ar
och det var inte latt for dem att integrera sig i den svenska forskolan/ skolan pa grund av spraket
och kulturen. Lunneblad (2013b) framhaller att det svenska spraket har hdg status och via
spraket kan barnen fa inflytande och bli inkluderade i verksamheten. Skolverket (2013) lyfter
att vid anvéandning av den sociokulturella teoribildningen ar spraket vasentligt. Barnen
socialiseras genom spraket, men inte bara in i vuxenvérldens normer och varderingar i
samhallet, utan ocksa for att bli kulturellt kvalificerade talare i framtiden.

Enligt laroplanen for forskolan Lpf618, ar forskolans uppdrag att hjalpa alla barn att kdnna sig
inkluderade i verksamheten genom att arbeta aktivt for att forebygga exkludering.
Verksamheten ska baseras pa behoven hos det enskilda barnet och bilda en helhet av omsorg,
utveckling och larande. | uppdraget ingar ocksa att forskolan ska ta emot nyanlanda barn och
se till att barnet ar tryggt och har kamrater i forskolan. Barnet ska fa mojlighet att utveckla sitt
sprak och sin kulturella tillhérighet samt att fa stimulans i sitt larande (Skolverket, 2018).

Wangersjo (2017) understryker att forskolan spelar en nyckelroll i nyanlanda barns liv men
aven att dagverksamheten ska ge barnen en trygg och berikande vardag. Enligt forskolans
laroplan Lpfd98 ska alla barn kanna sig trygga och finna gladje i forskolan. For att kunna utfora
detta uppdrag maste forskollarare anpassa sin verksamhet till alla barn for att ge dem stéd och
tillgodose deras individuella behov (Skolverket, 2016). Den nya laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2018) med mangkulturell inriktning beskriver forskolan som en social och
kulturell métesplats som ska underlatta barnens forstaelse for vardet av mangfald. Kunskaper
om olika levnadsforhallanden och kulturer kan bidra till att utveckla en tillgang till att forsta
och leva sig in i andra manniskors varderingar och villkor. Vetenskapsradet (2015) belyser
enligt Skollagen att forskolan ska vara likvéardig samt erbjuda alla barn en forskoleverksamhet
av hog kvalitet.

Forskolans likvardighet bor grundas pa en analys om hur barns olika villkor kan métas av en
forskoleverksamhet, dér alla barn kan dra nytta av sin potential. En forskola som inte ar
likvardig riskerar att reproducera och utka segregation och de sociala ojamlikheterna.



Syfte

Syftet med detta arbete &r att belysa vilka kommunikativa strategier nyanlanda barn stéttas i for
att fa tillgang till och vara delaktiga i leksituationer pa forskolan. Utifran ovan namnda syfte
kommer foljande forskningsfragor stallas:

e Vilka verbala och icke verbala strategier anvénder de nyanladnda barnen i leksituationer?
e P& vilket satt stottas nyanldnda barns kommunikativa strategier i leksituationer av
pedagogerna?

Bakgrund

Nedan definieras nagra centrala begrepp som jag har anvant mig av i texten och har dessutom
tagit med en redogdrelse av teoretiska perspektiv, tidigare forskning och litteratur kring mitt
forskningsdmne.

Definition av centrala begrepp

Genom dessa begrepp kan en battre forstaelse ges 6ver de nyanlanda barnens bakgrund och
erfarenheter. Begreppen ger ocksa en tydligare bild av deras svarigheter att komma in i
gemenskapen i forskolans verksamhet.

Nyanlanda: Barn som har varit bosatta utomlands och nu vistats en kortare tid i Sverige
betraktas som nyanlanda. Dessa barn kan vistas i Sverige pa olika villkor och under olika
forhallanden. De kan vara barn till asylsokande, arbetskraftsinvandrare och anhériginvandrare
men &ven till papperslésa fordldrar och detta innebér att nyanlanda barn pa grund av deras
migrationsbakgrund kan vara i storre behov av specifika insatser (Skolverket, 2013).

Inkludering: Lunneblad (2013a) anser att sprakundervisningen inte bara ar en frdga om att
lara sig det svenska spraket, sprakformagan paverkar aven barns inkludering i den dagliga
verksamheten. Han skriver ocksa att sprakmiljon som finns i forskolan avskarmar
invandrarbarnet fran sitt eget modersmal och darmed fran mojligheten att kunna uttrycka sina
kanslor med hjalp av spraket. Nyanldnda barn blir till stor del utestdngda fran den
kanslomassiga kontakt som férmedlas till dem genom det svenska spraket som talas av vuxna
och barn i deras omgivning i forskolan. Darfor &r det viktigt att personalen arbetar for att barnen
ska bli delaktiga i det svenska samhallet, det svenska spraket och kulturen. Forfattaren skriver
vidare att barnen fran andra kulturer &r en tillgang i forskolan vilket bidrar till att barnen pa ett
naturligt satt kan lara sig forsta, respektera andra kulturer och levnadssatt (ibid.). Bunar (2010)
lagger tonvikten pa barnens tillgang till det svenska samhallsspraket, oavsett bakgrund genom



att ge barnen mojligheter att kunna utveckla samhallets sprak, svenska, inom alla domaner.
Barn med annat modersmal &n svenska kan fa undervisning i svenska som andrasprak (ibid.).

Exkludering: Enligt Wrethander Bliding (2009) anvénds spraket som ett viktigt redskap i
inkluderande och exkluderande leksituationer pa forskolan. Barn som inte kan spraket &r inte
pa samma utvecklingsstadium som de 6vriga barnen pa forskolan eftersom dessa barn kan ha
svart att folja med i leken. De nyanlanda barnen kommer da att bli exkluderade av de andra
barnen. Det som hander i sadana situationer &r att barnen precis som vuxna gor att de helst
umgas med dem som &r lika dem sjélva. Lutz (2006) papekar att barn som inte kan spraket har
svart att kommunicera och det i sin tur kan leda till att samspelet med omgivningen blir svarare.
Det bristande spraket kan bli ett problem pa grund av barnets oférmaga att kommunicera som
uppfattas negativt av de andra barnen. Asher och Renshaw (1981) framhaller att det finns ett
flertal barn inom forskolan som inte &r delaktiga i leksituationer och dessa kan upplevas som
avvikande av de andra barnen.

Styrdokument och lagar

I forskolans ldroplan understryks att ”sprék, liarande och identitetsutveckling hianger néra
samman. Forskolan ska darfor lagga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i
svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara deras nyfikenhet och intresse att kommunicera pa
olika sétt” (Skolverket, 2018, s. 8). Ndr ett nyanlant barn har kommit till Sverige och borjar i
forskolan och redan har ett utvecklat modersmal, &r det vanligt att barnet forst forsoker gora sig
forstadd pa sitt eget modersmal enligt Skolverket (2013). Om det inte finns ndgon i forskolan
som talar samma sprak, ar det vanligt att barnet for en period tystnar. Tystnaden kan ta kortare
eller langre tid beroende pa hur barnet bearbetar det nya spraket. Det finns olika icke-verbala
kommunikativa resurser som barn anvander sig av under den perioden nar de inte forstar det
svenska spraket. Barnet kan visa att hen vill ha uppmarksamhet exempelvis genom att fa den
vuxne eller andra barn att lagga marke till att hen vill géra ndgonting. | enlighet med skolverket
kan barnet ocksa locka andra att skratta genom att gora grimaser vilket ockséa kan vara ett bra
icke- verbalt satt att skapa kontakt med omgivningen. Det &r viktigt att forskollararen under
denna period fangar upp barnets olika strategier samt bemater barnet pa ett sprakutvecklande
satt. Barnens spraklarande sker alltid i samspel med andra genom samtal med erfarna sprakare.
Hur fort ett barn kan lara sig ett nytt sprak beror pa olika faktorer till exempel barnets
personlighet, alder och hur motiverat barnet &r att lara sig det nya spraket samt dven hur mycket
barnet exponeras for det nya spraket (Skolverket, 2013). Forskolan ska bidra till att barn med
annat modersmal &n svenska far majlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal. Arbetet med att stodja barns sprakutveckling ar forst och framst en pedagogisk
fraga for forskolan. Barn lar sig i lek, i de vardagliga aktiviteterna och i skapande verksamhet.
| varje forskola finns det barn med annat modersmal dn svenska darfor ska arbetssatt, aktiviteter,
miljo och material anpassas till barnens behov (Skollagen 2010:800, 8 kap. 10 § skollagen).



Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

Studiens teoretiska utgangspunkter utgar fran ett sociokulturellt perspektiv, eftersom det sociala
samspelet spelar stor roll bland annat i barnens larande och utveckling. Alla barn har réatt att
komma till tals och darfor har jag grundat min studie ur det sociokulturella perspektivet. |
bakgrunden beskrivs sociokulturellt perspektiv, och d@ven multimodalt perspektiv pa spraket,
forskollararens forhallningssétt, interkulturellt perspektiv och kommunikativa strategier.

Sociokulturellt perspektiv

Enligt Vygotsky (2000) forandras barns tdnkande och beteende stegvis genom de sociala
interaktionerna. Barns tankande och beteende kan variera starkt fran kultur till kultur. Vygotsky
menar att utvecklingen beror pa samspel med andra individer men ocksa verktygen som
kulturen ger barnen, vilket kan hjélpa dem att forma sin egen bild av verkligheten. VVygotsky
betonar ocksa hur kunskap vaxer ur samspel mellan barn och mellan barn och pedagog. Det &r
med andra ord en mer socialkonstruktivistisk syn pa kunskap, dar larandet ses som en del av
maénsklig samvaro och dar skolans/ férskolans funktion ar att géra barnen delaktiga i samhallets
kollektiva kunskaper. Skolan/ forskolan har en central funktion, eftersom den hjalper individen
att komma i kontakt med andra och att tillagna sig kunskaper som inte ar sa latta att fa i
vardagssituationer. Kunskaper ses saledes inte som nagot som 6verfors mellan ménniskor, utan
snarare nagot som manniskor blir delaktiga i genom pedagogiska forlopp (Vygotsky, 2000).
Pramling Samuelsson (2014) papekar att deltagandet i olika aktiviteter forvantades ocksa
socialisera barn in i en kultur, skapa samspel och kommunikation mellan framférallt barn och
vuxna. Pedagogens roll var inte langre ndgon som undervisade barn, eller gav dem
forutsattningar att lara sig specifika kunskaper, utan pedagogen blev istéllet en dialogpartner
som skulle svara pa enskilda barns behov och intresse.

Séaljo (2000) anser i sin tur att de kommunikativa delarna ska vara i fokus i det sociokulturella
perspektivet ndr det galler barnens larande i forskolan. Saljé menar att kommunikation och
samarbete hjalper barnen att bli delaktiga i varandras kunskaper, erfarenheter och utveckling.
Han anser att barnets sociokulturella erfarenheter och upplevelser spelar en mycket viktig roll
for deras sprakliga utveckling. Séljo skriver vidare att genom kommunikation med andra
maéanniskor blir individen delaktig i kunskaper och fardigheter som finns om samhallet och i
samhéllet. Nér barnen hor vad andra sager och hur de aterger sin syn pa varlden runt omkring
dem, blir de medvetna om vad som dr intressant och vardefullt. Strang & Persson (2003) ser att
i ett sociokulturellt perspektiv sker larande och utveckling genom deltagande i sociala praktiker.
Dérfor kan dven leken betraktas som en social praktik med specifika regler och normer. Leken
bidrar till att barnet blir medvetet om sociala samspel och utvecklar formagan att bedéma
handlingar utifran de regler som finns i den sociala praktiken. Spraket betraktas alltsa som ett
levande redskap for att skapa mening mellan ménniskor som handlar och agerar i sociala
situationer. Saljo (2014) betonar att larande och utveckling inte bara kan begrénsas till en
psykologisk och biologisk process, utan omfattar ocksa sociala, kulturella, sprakliga och
praktiska sammanhang. Saljé (2015) visar att forskolan ar en arena dér barnen moter kamrater



i varierande aldrar som har olika erfarenheter och kunskaper. Barnens egna férmagor utvecklas
och fordjupas genom att de deltar i kommunikation och interaktion med andra barn,
forskollarare eller vuxna. De nyanlédnda barnen kan utveckla strategier i leksituationer for att
klara av kognitiva, sociala och emotionella utmaningar genom att lyssna pa gruppens olika satt
att tanka och uttrycka sig. Det ses ocksa tydligt i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018)
att barnen utvecklas genom socialt samspel, lek, utforskande samt skapande men ocksa genom
iakttagelser och samtal med andra barn. Varierande arbetssatt och stimulerande miljo gor
barnens larande mangsidigt som lockar till lek och aktivitet.

Multimodalt perspektiv pa sprak

Selander & Kress (2017) framhaller att multimodalitet tar sin utgangspunkt i de resurser av
olika slag som finns till hands for att tolka varlden och skapa mening. Féremal, gester, ord och
symboler betyder inte nagot i sig. De far sin betydelse av det sociala sammanhang dar de har
skapats och dar de anvands. Detta multimodala larande ser individen som en aktiv
teckenskapare, placerad i ett socialt sasmmanhang, vilket innebér att hen uttrycker sig inte bara
genom spraket utan ocksa med rytm, ljud, ljus, rérelse och form. Skaremyr (2014) anger i sin
studie om hur nyanlanda barn sprakligt deltar i handelser i forskolan. Hon papekar att barnen
ofta l&r sig att anvénda olika medel for att kommunicera med andra. Barnen anvénder sig av det
verbala spraket men ocksa av kroppsspraket samt av olika material som finns i forskolan.
Genom lek kan de nyanlanda barnen fa mota och samspela med andra barn och det bidrar till
att barnen inkluderas i verksamheten. Berry (2006) skriver i sin artikel att multimodal
undervisningen inte bara handlar om att variera sitt sprak utan ocksa om hur pedagogen
anvander sitt kroppssprak och sitt tonfall. Det ar ocksa viktigt hur instruktioner ges och pa vilket
satt stodet ges till barnet. Pedagogerna behover aven tanka pa att lata alla barn ge kommentarer
samt lata barnen jobba i sma grupper eller individuellt. Berry tar upp att estetiska former ocksa
kan anvéndas i larandet exempelvis dans, bild, teater, muntligt och skriftligt och hon papekar
vikten av en bred variation i laroprocessen. Stocke Olaussen (2016) understryker att
multimodalitet i instruktioner &r en viktig komponent men belyser &ven att det ar viktigt att
pedagogen ar kunnig inom omradet. Pedagogen bor vara medveten om vilka begrepp som kan
ge svarigheter for barnen och istéllet forscka skapa multimodalitet och spraklig variation i
barngruppen.

Forskollararens forhallningssatt

Ellneby (2008) framhé&ver att forskolan ar den forsta motesplatsen med det svenska samhéllet
for en flyktingfamilj. Hur familjen kéanner sig bemoétt paverkar deras formaga att anpassa sig,
men det ar inte alltid latt for personalen att veta hur de ska ga tillvaga for att kunna skapa ett
viktigt mote. | arbetet med barn fran andra kulturer, speciellt med barn till foraldrar som flytt
fran sitt hemland kravs det pedagoger med ratt kompetens. Stod och pafylining av kunskap ger
pedagogerna en fantastisk chans till egen utveckling, och det brukar resultera i att de fortsatter
att arbeta inom det mangkulturella omradet. Ellneby lagger till att spraket hjalper barnen att
tanka, tala, analysera, reflektera och organisera sitt handlande. Det &r betydelsefullt for barns
ké&nslomassiga och intellektuella utveckling. Szente, Hoot & Taylor (2006) skriver att det finns
tre viktiga strategier som hjélper nyanlédnda barn att integreras i forskolans verksamhet.
Nyanlanda barn har svart att uttrycka sig verbalt eftersom de inte talar samma sprak som de



inhemska barnen. Pa grund av det ska pedagogerna for det forsta hjalpa barnet att kunna
uttrycka sig och visa sina kanslor genom att lata barnet dansa, mala och inbjudas att delta i
leken. Eftersom det nyanldnda barnet kan ha varit med om traumatiska upplevelser, &r det
speciellt viktigt att kommunikationen fungerar. Den andra strategin dr att stodja barnens
utveckling, det kan bli mojligt genom att de nyanlanda barnen far vara delaktiga i vardagliga
situationer med de andra barnen. For det tredje behdver pedagogerna skapa relationer och
samarbete med barnens vardnadshavare och pa det sattet forsoka komma over de sprakliga
barridrer som kan uppsta. Forfattarna uppvisar i sina studier vikten av att inte se nyanlanda i
bristperspektiv utan se dem som berikande barn som tillfor mycket i barngruppen bade inom
kultur och sprak. Pedagogerna ska undvika att undervérdera barn som inte talar samhéllets
majoritetssprak och behdver ocksa sétta sig in i och forstd de nyanlandas situation och
utmaningar de gar igenom (Szente, Hoot & Taylor (2006).

Interkulturellt perspektiv

Lorentz och Bergstedt (2016) redogor i sin studie om interkulturell undervisning som star for
en gemensam framtid och integration. Begreppet flatas samman med forstaelse och synsitt.
Enligt Lorentz och Bergstedt definieras begreppet mangkulturell som ett tillstand, en situation
och en position. Detta kan exempelvis innebara en mangkulturell forskola dar individerna
besitter skilda kulturer, etniciteter eller nationaliteter. Med interkulturell menas daremot
handling, aktion eller rorelse mellan individer. Att forhalla sig interkulturellt innefattar en
interaktionsprocess med 6msesidig kommunikation mellan individer med olika kulturella
bakgrunder. Mangkulturella och interkulturella perspektiv ar saledes sammanlankade till
varandra da ambitionen &r att forhalla sig till varandra pa ett nytt satt pa grund av den
mangkulturella situationen. Kravet blir da en interkulturell undervisning, ett interkulturellt
synsétt och ett interkulturellt ledarskap menar Lorentz och Bergstedt. Lunneblad (2013b)
forklarar att det interkulturella perspektivet innebér att det i olika kulturer gors pa skilda satt
och genom att aktivt forsoka inta den andres perspektiv gar det att bilda sig en forstaelse for
detta. | en annan studie havder Lunneblad (2009) att det interkulturella forhallningssattet i
forskolan forknippas med att forskollarare lyfter till exempel mat, ramsor, sdnger och traditioner
for att synliggora och hoja specifika kulturer och etniciteter for att skapa en mangkulturell
verksamhet. Detta speglas dven i forskolans laroplan (Skolverket, 2018) dar det framhalls att
forskolans verksamhet ska 6verfora och utveckla ett kulturarv genom olika traditioner, sprak,
kunskaper och historia.

Kommunikativa strategier

Goodwin (2003) framhaller att barn samspelar pa olika satt nar de skapar sprak, tankande och
sociala konstruktioner exempelvis rollek. Goodwin menar dven att de kommunikativa redskap
barnen anvander blir meningsfulla néar de forstds av omgivningen. Barnen maste ocksa ta
hénsyn till strukturer som &r lokaliserade i den omgivande miljon. Det betyder att barnen
behdver forhalla sig till varandra samt till den fysiska miljon som de befinner sig i men ocksa
till strukturer i omgivningen for lek och samspel. Med hjélp av lek utvecklar barn sin fantasi
och sina kommunikativa strategier som underlattar samspelet med andra. Goodwin férklarar
vidare att barn praktiserar kommunikativa redskap nar de deltar i sprakliga handelser och
sociala interaktioner. Han menar att det innebéar att barn far tillgang till olika resurser, som



material, sprak och kroppssprak men &ven strukturer i miljon, som &r historiskt kulturellt och
socialt skapande. Barnen praktiserar dessa kommunikativa redskap for att kunna kommunicera
med andra i omgivningen. Norling (2015) skriver i sin avhandling att strategierna gor det
mojligt for pedagogerna att observera barnens forstaelse och sprakliga kunskaper. Det ger ocksa
de nyanlanda mojlighet till 6kad utveckling genom samspel med vuxna och andra barn. Aven
Johansson (2005) havdar vikten av att pedagogerna upprepar orden som barnet har svart for
samt att de ger stod till exempelvis i form av tecken till tal for att hjalpa barnen att kunna
kommunicera. En bra strategi som pedagogerna kan anvanda sig av kan vara TAKK, som gor
det talade ordet mer konkret. Barnen som &nnu inte har det verbala spraket kan fa stod av
pedagogerna som satter ord pa saker.

Barn med flera sprak
Enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ska forskolan bidra till att ”barn med annat

modersmal an svenska ska ges majlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal” (s. 9). Ladberg (2003) betonar att det &r pedagogens ansvar att formedla sprak som
barnen sedan anvander i lek och samtal sinsemellan. Men Ladberg visar samtidigt att dialog
mellan vuxna och barn dr mycket begransad pa grund av tidsbrist. Pedagogen hinner inte tala
sarskilt mycket med varje enskilt barn. Forfattaren skriver vidare att ju langre barnens lek far
utvecklas ostort desto mer varierad, vilket ocksa bidrar till en varierad sprakanvandning.
Pedagoger som &r vana att jobba med flersprakiga barn séger ofta att tryggheten &r a och o, nar
barnen &r trygga, kanner de sig bekraftade. Trygghet gor att barn suger i sig kunskaper medan
daremot radda, osékra, oroliga, otrygga barn inte motiveras att lara sig sa mycket. Radslan
blockerar inlarningen vilket innebar att det &r viktigt att tryggheten kommer forst i larandet.
Detta understryks ocksa i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) att > forskolan ska erbjuda
barnen en trygg omsorg och ha en viktig roll for att bidra till att grundldgga barnens trygghet
och sjalvkansla. Utbildningen ska praglas av omsorg om barnets vélbefinnande och trygghet”
(s.10). Ladberg (2003) betonar ocksa att barn ibland kan vara traumatiserade pa grund av
tidigare upplevelser som behover bearbetas under lang tid och darfor kan leken vara en bra
utgangspunkt. Detta kan vara viktigare an att fa en ny upplevelse. Pedagogens nérvaro ar ocksa
viktig for att hjdlpa och stotta barnen att klara av sina plagsamma minnen. Barn med annat
modersmal som inte kan uttrycka sig verbalt undviker ofta sprakliga lekar och valjer spring -
och klatterlekar istéllet, vilket gor att de far &nnu svarare med sprakutvecklingen. Dessa barn
behdéver pedagogernas stod och hjalp att kunna komma in i leken och fa ord pa det som hander.
Ladberg papekar att en av pedagogernas viktigaste uppgifter ar att ge barn en rik tillgang till
sprak genom till exempel sagor, men ocksa vardagligt berattande &r ett vardefullt hjalpmedel.
Pedagogerna kan ocksa ge barnen en rikare spraklig stimulans genom att anvanda ett komplext
sprak, darfor ar det viktigt att pedagogerna ar observanta pa hur de uttrycker sig sa att
informationen blir tydlig och klar. Detta ar speciellt viktigt pa en forskola med fa svensktalande
barn, dar pedagogerna blir den huvudsakliga kallan till det svenska spraket. Bilder ar ett
fenomenalt pedagogiskt hjalpmedel att kunna se, minnas, som underlattar barnens forstaelse,
vilket ar ett bra satt att forankra spraket. Barnens modersmal behover lyftas fram for att ge dem
positiva upplevelser av sitt eget sprak. Detta kan goras pa manga olika satt, exempelvis kan
pedagogerna pa forskolan lara sig halsningsord och andra viktiga ord pa barnets sprak (Ladberg,
2003).



Metod

Den vanligaste metoden for datainsamling ar intervjuer dér intervjuaren staller val forberedda
fragor till verksamma forskollarare och barnskétare. Metoden som anvénts i min studie ar
kvalitativa intervjuer och det innebér att jag anvant éppna fragor for att de intervjuade ska kunna
svara fritt utifran mina fragor och att jag har en majlighet att stalla foljdfragor. Nedan foljer en
mer detaljerad beskrivning pa metod for datainsamling, val av metod, intervjuer som metod,
genomfdrande och bearbetning av insamlade data.

Metod for datainsamling

Ahrne & Svensson (2015) beskriver anvandning av kvalitativa metoder som ett 6vergripande
begrepp for alla typer av metoder som bygger pa intervjuer, observationer eller analys av texter
som inte direkt utformas for att analyseras kvantitativt med hjalp av statistiska metoder och
verktyg. De redogdr dven for att det finns tre olika satt att se pa den kvalitativa datainsamlingen.
En metod ar att stélla fragor till personalen, den andra metoden kan vara att forskaren iakttar
personal eller barnen i speciella situationer. Den tredje metoden innebar att forskaren kan
granska dokument av olika slag exempelvis texter eller bilder. Patel & Davidsson (2003)
belyser i sin tur att syftet med kvalitativa metoder &r att samla in grundligare kunskap kring ett
amne. Vidare aven att det finns manga olika tillvagagangssatt for att kunna na ett bra resultat i
undersokningen. For att resultatet ska bli sa bra som majligt bor varje forskningsomrade ha sin
egen variant. Det ar ocksa viktigt att bade intervjuaren och den som blir intervjuad har en bra
kommunikation som bidrar till ett innehallsrikt resultat. Nar det galler kvalitativa intervjuer ar
det en fordel att intervjuaren &ar véal insatt i &mnet och det innebar att forskaren har studerat
materialet for att kunna skaffa sig kunskap inom omradet.

Val av metod

I min studie har jag valt att anvdnda mig av kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod och
med hjélp av den metoden har jag intervjuat 6 pedagoger som har erfarenheter av nyanléanda
barn i forskolan. Patel & Davidsson (2003) noterar att forsta steget i en forskningsprocess &r att
véalja forskningsomrade och mitt val blev att gora en undersokning om forskolor som har ett
stort antal nyanlanda barn. Forfattarna forklarar att forskaren ocksa maste ta reda pa vilken
kunskap som redan finns inom omradet. Utifran detta valde jag att intervjua erfarna pedagoger
for att kunna fa tillgang till djupare kunskap om fdrskoleverksamheten. Lofgren (2014)
understryker att det pa grund av efterfragan kan vara svart att fa tag pa informanter som har
mojlighet att stélla upp pa intervjuer och darfor ar det bra att vara ute i god tid. Av denna
anledning tog jag kontakt med rektorer pa fyra forskolor for att 6ka mojligheten till olika svar
fran flera informanter.



Presentation av informanter

Pedagog 1: har forskollararutbildning och tog sin examen 1996. Hon har arbetat pa sin
nuvarande arbetsplats i 16 ar och har bara goda erfarenheter av mottagandet av nyanlanda barn.
Tidigare har forskolan tagit emot manga nyanlanda varje ar men andelen nyanlanda har
minskat drastiskt den senaste tiden. Forskolan gor en pedagogisk kartldggning av nyanléanda
barn och barns kunskaper och erfarenheter innan placering.

Pedagog 2: &r legitimerad forskollarare och tog sin examen 1995 dar denne arbetat fran och till
sedan 1995 men borjade sin nuvarande tjanst som forskollarare 2017. Nyanlanda familjer far
hjélp och stod genom en kartlaggning av deras bakgrund och sprak via en larare som foljer med
den nyanlande och hens vardnadshavare pa ett forsta besok pa forskolan och fungerar som tolk
forsta dagen. Om personalen inte har kompetens i familjens sprak anlitas tolk via telefon som
oversatter det forsta informationssamtalet. Resten av inskolningen flyter pd som andra
inskolningar, det vill sdga foréldrar ar med sitt barn i verksamheten i 3 dagar kl 9.30-13.30.

Pedagog 3. ar utbildad forskollarare sedan 1994 och pabdrjade sin utbildning hésten 1991 och
som pagick 5 terminer och bdrjade arbeta pa sin nuvarande forskola februari 2016. Forskolan
har inga speciella riktlinjer for de nyanlanda barnen, daremot gérs det ofta individuella
introduktionsschema (inskolning = introduktion). Personalen anvéander sig av tolk pa
nyanlandas modersmal for att i lugn och ro kunna forklara hur verksamheten fungerar pa en
svensk forskola. Pedagogen sager att hennes erfarenhet om mottagande av nyanlanda &r cirka
4 ar och forskolan har ca 80% familjer med invandrarbakgrund.

Pedagog 4: &r utbildad till barnskotare och genomfoérde sin utbildning 2006-2009. P& sin
nuvarande arbetsplats har hon arbetat i 3 &r och innan dess 1 &r pa en annan forskola. Hon har
jobbat mycket med barn som har olika ursprung, en del fédda i Sverige, andra fédda utomlands.

Pedagog 5: laser till forskollarare och &r klar med sin utbildning 2020 och har arbetat pa sin
nuvarande arbetsplats i 8 ar. Pa forskolan finns det en parm med anvisningar pa hur arbetet med
nyanlanda och deras vardnadshavare ska genomforas. Forskolan foljer &ven laroplanens
Lpf618 andra riktlinjer dar det tas upp att alla ar individer och lika mycket varda. De foljer
barnkonventionen och skollagens riktlinjer nar det galler alla barn, oavsett deras etniska
bakgrund. Pedagogen har arbetat hela tiden bade med nyanlanda och svenska barn, hon tar emot
alla barn med lyhordhet, flexibilitet och nérvaro.

Pedagog 6: har forskollararutbildning och tog sin examen i januari 2007 och har arbetat pa sin
nuvarande arbetsplats i ca 3 ar. Pa forskolan finns det en handlingsplan/handledning som
utbildningsforvaltningen utarbetat som bland annat innehaller anvisningar om tolksamtal och
information som &r viktig for vardnadshavarna. Pedagogen har anvant tolksamtal vid
inskolning av nyanlédnda barn for att kunna berétta for foraldrarna om forskolans verksamhet
samt att fa information om barnet.



Intervju som metod

Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) framhaller att intervjuer ar ett satt att samla kunskaper om
sociala forhallanden, men givetvis kan aven fragor om enskilda manniskors kanslor och
upplevelser vara av intresse. Eriksson- Zetterquist och Ahrne beskriver vidare att intervjuerna
kan goras pa olika satt och frageformuleringar kan varieras samt kompletteras med mer éppna
fragor. Fordelen med kvalitativa intervjuer ar att man lattare kan anpassa fragorna och i vilken
ordning dessa stélls efter de olika situationerna. Jag valde intervjuer med 6ppna fragor som
insamlingsmetod i min undersdkning. Via intervjuerna kunde olika aktdrer ge sina tolkningar
och forklaringar kring olika begrepp som florerar i verksamheten. Eriksson-Zetterquist &
Ahrne (2015) lyfter att intervjuer med ett antal olika personer som ar delaktiga i en social miljo
av nagot slag, ger insikter om de olika férhallanden som rader i denna miljé. 1 samband med
internets utveckling har det véxt fram nya former av intervjuer. Idag finns det méjlighet att géra
intervjuer per e-post, genom att lata pedagogerna skriva daghok och beratta om sin arbetsdag,
eller genom att skicka nagra fragor till olika pedagoger i samma forskola som pa det séttet kan
svara pa fragorna i man av tid och intresse. Forfattarna lyfter ocksa att vid genomfdrande av
internetunderstddda intervjuer ar det lika viktigt som i andra former av intervjuer att planera
sina fragor och formen for intervjuer (Eriksson-Zetterqvist& Ahrne, 2015). Efter
overenskommelse med rektorer pa olika forskolor var det dags att skicka intervjufragor till
personal som ville stélla upp pa intervjun till féreliggande studie.

Genomfdrande och bearbetning av insamlade data

Infor undersokningen kontaktades rektorer pa fyra forskolor i tva kommuner per mobiltelefon
for att beratta om studien och dess syfte. Rektorerna var mycket tillmétesgaende och dnskade
ha fragorna skickade via mejl, som de i sin tur skulle vidarebefordra till personalen. L&fdahl
(2014) lyfter ocksa vikten av att informera forskolechefen pa den tilltankta forskolan for att fa
tillatelse att genomfora undersékningen innan kontakten tas med forskollararen. Jag kontaktade
aven en pedagog som har lang erfarenhet av nyanlanda i forskolans verksamhet. Sammanlagt
var det tre pedagoger som kunde delta i intervjun, men det k&ndes otillrackligt med underlag
och darfor har jag publicerat inldgg pa tva sidor pd Facebook som heter “Idébank for
forskolldrare/ larare” och “Pedagogiska tips och trix for oss som jobbar i forskolan”. Pa det
sattet kunde jag fa kontakt med ytterligare tre pedagoger som ville stalla upp och svara pa mina
fragor. Antalet informanter blev till slut sex stycken som gav tillrackligt med underlag for min
studie. Detta betonar ocksa Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) att det sallan racker med att
intervjua en eller ett par personer. Av denna anledning ar det en fordel att intervjua sex till atta
informanter eftersom det Okar sékerheten att fa ett material som &r relativt oberoende av
enskilda personers personliga uppfattningar. Forfattarna beréttar vidare att det &r en bra strategi
att varva intervjuer och analyser, forskaren kan sjalv avgora nar nagon form av maéttnad
uppnatts. I praktiken skickade jag mina fragor med informationsbrevet till respektive pedagoger
via mejl och Facebook. Det tog olika lang tid innan jag fick svaren, en del svarade inom en
halvtimme och andra tog langre tid pa sig, upp till en, till tva dagar. Intervjuerna har genomforts
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enskilt med varje pedagog. Pedagogerna ville gérna svara skriftligt pa fragorna pa grund av
tidsbrist.

Svensson & Ahrne (2015) papekar att insamling av data ska organiseras, sorteras och reduceras,
for att kunna konstruera teorier och modeller som hjalper forskaren att forsta forskningsobjektet
som studeras. Forskaren bearbetar det empiriska materialet och férmedlar det sedan till lasaren.
Med utgangspunkt fran det har jag gatt igenom allt material och granskat alla svar for att se
likheter och olikheter pa verksamheten pa forskolorna. Sortering var nasta steg och darefter
kunde jag skriva ner svaren som var relevanta till mina fragestéllningar, vilket Patel &
Davidsson (2003) framhaller att forskaren bor vara kritisk och fundera éver om behovet om
detta &mne &r stort eller litet. Forskaren bor ocksa tanka éver hur arbetet ska framskrida.
Redigering har varit nddvéandigt i relation till studiens syfte eftersom svaren ibland kandes
otydliga och kortfattade, men med en viss forsiktighet, for mycket redigering skulle ha kunnat
dndra synen pa informanternas svar. Detta papekar Oberg (2015) ocksa att redigeringen alltid
ar en avvagning i relation till studiens syfte. Om spraket inte redigeras kan det uppsta
otydligheter som gor den publicerade texten ointressant och svarlast, om man daremot redigerar
for mycket kan bilden av informanterna &ndras.

Etiska aspekter

Genomforandet av studien har utgatt fran Vetenskapsradets (2017) fyra etiska aspekter;
informationskrav, samtyckeskrav, nyttjandeskrav och konfidentialitetskrav.
Informationskravet innebar att forskaren ska informera de personer som berdrs av forskningen
och dess syfte. Samtyckeskravet betyder att deltagarna i undersokningen har rétt att sjalva
avgora om de vill medverka. Nyttjandeskravet gar ut pa att datainsamling om enskilda personer
endast anvands for forskningsandamal. Konfidentialitetskravet innebar att uppgifterna i
undersokningen angaende informanterna forvaras pa ett sakert satt sa att obehoriga inte har
mojlighet att fa del av dem (Vetenskapsradet, 2017). En viktig etisk aspekt enligt Oberg (2015)
ar att informanterna garanteras anonymitet, att identifierbara uppgifter som namn, datum,
platser och eventuellt handelsesekvenser anonymiseras. Lofdahl (2014) poangterar att den
viktigaste principen inom forskningsetik handlar om att informera om undersékningen, att
informanterna samtycker att delta samt far information om att de har mojlighet att avbryta
deltagandet dven om de fran borjan samtyckt till detta. Syftet med anvandningen av dessa
etiska aspekter &r att skydda informanterna som deltagit i min undersokning. Rektorerna har
fatt information genom mobiltelefonen om syftet och fragestéllningarna samt att forskolorna
och informanterna inte kommer identifieras i mitt resultat. Pedagogerna har ocksa informerats
via mejl att deras deltagande i undersokningen &r helt frivilligt och att de har mdjlighet att
avbryta sitt deltagande ifall de sa nskar. De blev aven informerade om att arbetet kommer att
anonymiseras och inga namn pa personer, forskolor eller kommuner kommer anges i arbetet.
Svaren fran forskollararna kommer att raderas nar arbetet ar klart, studien daremot kommer bli
en offentlig handling.
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Metoddiskussion
Den metoden som jag har valt paverkar arbetsinnehallet men initialt var planen att anvanda tva

metoder, intervjua forskolldrare och observera nyanldnda barn i forskolan. Kvalitativa
intervjuer valdes for att fa en djupare kunskap ur olika perspektiv fran olika personer. Av den
anledningen har enbart intervjuer anvants med ostrukturerade fragor till datainsamlingen och
det &r nagot som forskaren valjer sjalv enligt Patel och Davidsson (2003). Den planerade
observationen kunde inte genomforas eftersom forskolan inte tog emot besok av utomstaende.
Detta pa grund av de restriktioner kring viruset covid-19 som géllde under varen 2020.
Observationen hade ocksa gett mig méjlighet att sjalv se hur de nyanlanda barnen anvander sig
av kommunikativa strategier och inte enbart information ur forskollararens perspektiv. Av den
anledningen har jag gjort andringar pa inledningen och i syftet. En del av pedagogerna har
svarat kortfattat och det kan bero pa tidsbrist nar nagon av personalen var sjuk, da det kan vara
svart att avsatta tid for deltagande i intervjuerna. Darfor har jag bett informanterna att utveckla
och fortydliga sina svar. Detta gjorde det méjligt att fa ett rikligare och mer anvandbart underlag
for mina undersokningsfragor. Informanterna som blev intervjuade kunde dela med sig av sina
erfarenheter och sina kunskaper inom omradet, vilket i sin tur bidrog till ett omfattande material
till min studie. Intervju som undersokningsmetod kandes tillforlitligt for studien, da
synliggjordes pedagogernas forhallningssatt kring leksituationerna och nyanlanda barns
deltagande. Enligt Patel och Davidsson (2003) kan det finnas nackdelar med enbart intervjuer,
eftersom informanter kan beskriva en battre bild av verkligheten som de tror att forskaren vill
hora, istallet for att sdga det som &r realitet. Pa grund av det kan det handa att informanterna
inte svarar utifran sitt eget perspektiv utan efter det de tror jag forvantar mig att hora.
Informanternas svar skilde sig inte sa mycket fran varandra nar det géller synen pa de nyanlanda
barnen och atgarderna som anvands i forskolan, eftersom de flesta har anvant sig av TAKK-
tecken och bildstod. Enligt Vetenskapsradet (2017) ar det viktigt att skydda informanternas
integritet for att forhindra risken att deras identitet rojs enligt konfidentialitetskravet. Darfor
anvandes informanternas svar anonymt med pedagog 1,2,3 och sé vidare. Detta betonar Oberg
(2015) ocksa att en viktig etisk aspekt ar att informanterna kan garanteras anonymitet.
Identifierbara uppgifter som namn, datum, platser samt eventuella handelsesekvenser
anonymiseras. Forfattaren fortsétter att det kan finnas problem med identifiering, nér det galler
detalj- och informationsrika livshistorier. Datainsamling sparades i en mapp dar all information
dokumenterades och som sedan kommer att raderas efter fardigstallandet av examensarbetet
enligt nyttjandeskravet. Rektorerna informerades genom mobiltelefonen om syftet och
fragestéllningarna samt att forskolorna och informanterna inte kommer identifieras i resultatet
enligt informationskravet. Darefter har pedagogerna ocksa informerats via mejl och aven via
Messenger att deras deltagande &r frivilligt och hanteras anonymt enligt samtyckeskravet.
Villigheten att delta varierade, i en forskola var det bara en pedagog som stéllde upp, medan
det i en annan forskola inte fanns ndgon som kunde delta pa grund av sjukdom och tidsbrist. Pa
grund av detta anvandes andra sociala medier sasom Facebook for att involvera fler informanter
i min studie. Oberg (2015) understryker att samtycket etiskt sett &r grundlaggande i all
forskning, vilket innebar ett 6msesidigt fortroende och garanterat frivilligt deltagande under
hela forskningsprocessen. Informanterna informeras om att de har mojlighet att valja om de vill
svara pa alla fragor eller bara vissa fragor.
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Resultat

Har nedan presenteras mitt resultat utifran analyser av intervjuerna som jag har gjort med
pedagogerna i forskolan. Resultatet ar uppdelat i fyra olika teman som &r sammanflatade i
varandra och som besvarar mina forskningsfragor som gallde vilka verbala och icke verbala
strategier de nyanlianda barnen anvander i leksituationer. Aven fragan pa vilket satt nyanlanda
barns kommunikativa strategier i leksituationer stottas av pedagogerna lyfts. De fyra olika
temana ar: barns trygghet, lekens betydelse, sprakets betydelse och pedagogens roll.

Barns trygghet

Pedagogerna lyfter att trygghet ar viktigt for nyanlanda barn sa att barnen ska kunna kénna sig
delaktiga i sociala situationer i forskolan. De anser ocksa att mojligheten till deltagande och
inkludering i barngruppen okar nar de nyanlanda blir sedda, och pa sikt leder det till att barnen
kénner trygghet, det i sin tur resulterar i att de lattare kommer in i barngruppen. De nyanlédnda
barnen far ocksa stod och trygghet av de barn som talar samma sprak och genom det blir de
forstadda och kan da lattare delta i olika leksituationer. Pedagog 1 séger att de nyanlanda ofta
far stod av barn som talar samma sprak, men om det inte finns nagon med samma sprak
anvander de nyanlanda kroppsspraket. Nar de nyanlanda inte kanner sig trygga kan det ocksa
handa att de inte anvander kroppsspraket utan istallet iakttar de andra barnen. For att tryggheten
ska byggas upp snabbt finns det alltid en vuxen som stod vid barnens sida. Pedagogerna
upplever att de flesta nyanlanda barn kanner trygghet och tillit till alla vuxna i deras narhet, de
vet att de fér stod av personalen, vilket pedagog 3 ocksa upplever “att de flesta nyanldnda barnen
oftare gar till vilken vuxen som helst, har storre tillit pa att de vuxna ar trygghet och finns dar
for dem”.

Relationen till barnen upplevs som en utmaning eftersom nyanlénda inte kan kommunicera via
spraket. Daremot bygger nyanlanda lattare relationer med andra barn da sjalva spraket inte har
lika stor betydelse. Pedagogerna forsoker skapa ett nara forhallande till nyanlanda for att barnen
ska kdnna sig trygga pé forskolan. Pedagog 4 berittar att “personalen gor allt for att komma
nara barnet och genom det forsoka skapa trygghet pa forskolan”. Nyanlanda kan kanna sig
otrygga och ofokuserade i bdrjan och det marks ofta i lekmdnstret, till exempel att de héller ut
leksakerna, men leker inte med dem, utan verkar planlost ga fran miljo till miljo, vilket pedagog
6 ocksé lagt mérke till “att de far fran den ena aktiviteten till den andra”. Vid sddana tillfallen
anvander nyanlanda sig av en icke-verbal strategi, for att fa uppmarksamhet. Nyanlanda har
precis som o6vriga barn behov av narhet och uppmarksamhet, de leker géarna bredvid och
tillsammans med andra barn enligt pedagogerna.
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Lekens betydelse

De nyanlanda barnen bdrjar med att anvanda sig av kommunikativa strategier till exempel olika
foremal som boll, dator, ritblock, lego och sa vidare. Syftet med foremalen &r att nyanlanda
inkluderas i samspelet med andra barn i leken. Pedagog 1 framhaller vikten av att satta ord pa
lekens koder och vilka signaler leken ger, hon siger att “det ar viktigt att barnen far kénna att
denne blir delaktig i leken samt att ta fram olika foremal att leka med och sétta ord pa dessa.
Foremalen varierar efter intresse”.

Genom leken 6kar barnens ordférrad, nar de hor de andra barnen sétta ord pa foremalen enligt
pedagogerna. De nyanlanda blir forstadda och far sjalva storre forstaelse nar de har lart sig tolka
leksignaler och regler, dessutom okar det de nyanlandas trygghet. Pedagogerna ansag att det
finns olika hinder som gdr att nyanlanda haller sig undan och inte &r delaktiga i leksituationer
exempelvis darfor att de inte har utvecklat spraket och ordforradet annu. Det &r dven viktigt for
nyanlanda att f vara med och leka for att bli accepterade av de andra barnen annars kanner de
sig utanfor gemenskapen. Pedagog 1 beréttar att det kan finnas vissa lekar som kan vara svara
att delta i om man inte kan spraket vilket gor att nyanlanda avskarmar sig fran leken. Av denna
anledning vénder sig de nyanlanda till andra barn som talar samma sprak for att fa stod och
trygghet. Det &r vanligt att de nyanlanda barnen harmar de andra barnen och blir pa sa satt
delaktiga i leken och spraket. Ofta deltar manga nyanlanda i springlek, lek i sandlada och att
rita med mera, dar spraket inte ar ett krav for att kunna delta. Pedagog 2 bekraftar det som andra
pedagoger ocksa har uppgett “i leksituationer foljer de nyanldnda barnen de andra barnen och
blir pa sa satt guidade in i leken och i spraket. Manga nyanlanda barn deltar i springlekar och
andra lekar dar spraket inte ar nddvindigt”.

Informanterna anser att nyanlanda i borjan gor sig forstadda genom att anvéanda sig av fysiska
kommunikativa strategier exempelvis genom att visa att de vill ha uppmérksamhet, de drar i
den vuxnes hand for att visa vad de vill. Nar det galler andra barn visar nyanlanda med
kroppssprak vad de vill leka med, vilket pedagog 2 ocksa haller med om att “de nyanlédnda
stiller sig bredvid andra och visar pé det sdttet vad de vill gora”.

Pedagogerna lagger till att de dvriga barnen pa deras forskola garna vill leka med nyanlanda
barn och bjuder in dem till leken. Pedagogerna upplever att barn oavsett deras ursprung leker
pa liknande satt och ovar pa de sociala reglerna kring leken. Manga nyanlanda barn blir
overvaldigade dver att det finns s& mycket material att utforska, vilket gor att de kan uppfattas
ofokuserade nar de gar fran miljo till miljo helt planlost. De upplever ocksa att manga nyanlanda
ar vana att sysselsatta sig pa egen hand, pockar inte s& mycket pa “lekvuxna” som stdd som de
andra barnen i gruppen. Pedagog 3 hade en intressant fragestdllning “vad dr det som gor att det
blir sa”.

Nyanlanda &r ocksa vana att anvanda kroppssprak som till exempel att peka, géra miner, drar
fysiskt i pedagogerna for att visa vad de menar. Pedagogen &r med i leken och forsoker hjalpa
barnen att forsta varandra men avvaktar innan de ingriper for att se om barnen sjalva kan l6sa
kommunikationen och eventuella konflikter. Pedagog 6 instimmer i att de “ar nérvarande for
att kunna végleda barnen och lektrdnar med dem for att lira dem leksignaler”.
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Sprakets betydelse

Pedagogerna belyser att spraket ar en viktig bas till barns inkludering i samhallet och i
barngruppen. Det kan vara en utmaning for nyanlanda att lara sig ett nytt sprak parallellt med
sitt eget modersmal. Pedagog 1 belyser betydelsen av modersmalet for barns sprak, identitets-,
personlighets- och tankeutveckling. Om barnet ges majlighet att utveckla sitt eget modersmal
underlattas identitetsutveckling samt inlarning av nya sprak. Informanterna ansag att det kan
vara en tillgang med tvasprakighet, men det kan ocksa vara svart att kombinera sitt modersmal
med det nya spraket som barnet haller pa att lara sig. Det kan uppsta missforstand i relation till
andra barns sprakande. Det ar ocksa viktigt att barnen far utveckla sitt eget modersmal, emedan
inlarningen av nya sprak och kunskaper underlattas med hjalp av modersmalet. Pedagog 1
berattar att barnen far majlighet att utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket.
Modersmalsstodet ska vara en integrerad del i den vardagliga verksamheten och inga sa langt
som mojligt i alla forskolans forekommande aktiviteter. Nyanlanda far oftast stod av barnen
som talar samma sprak, men om det inte finns tillgang till det, brukar nyanlanda barn anvanda
sig av icke-verbala strategier till exempel kroppssprak. Pedagog 1 sager att “barnen borjar forst
med mimik och blickar. I bérjan vill de nyanldnda gérna observera de andra barnen”.

Pedagog 1 belyser att icke-verbala strategier inte anvands av de nyanlanda forrén de kanner sig
trygga i barngruppen. Tryggheten infinner sig forst nar barnen far stod av den narvarande
pedagogen. En annan icke-verbal strategi som barnen kan fa hjalp med ar bildstéd som kan
visas med kanslor och olika foremal. Observation &r ocksa en icke-verbal strategi som barnen
anvander for att iaktta och lara sig av andra barns interaktioner. Pedagogerna understryker
ocksa vikten av bildstod som ett satt att kommunicera med nyanlanda. Spraket utvecklas genom
bilder som visas i ett band som benamner innehallet med olika aktiviteter och handelser under
dagen. Nyanlanda lér sig spraket bland annat genom upprepning och det som hander varje dag
gor att nyanlanda fangar upp ord och namn pa olika féremal. I leksituationerna utvecklas ocksa
spraket hos de nyanlanda som gor att de blir mer forstadda pa grund av andra barns sprakande
nar de beréttar och visar vad de gor.

Samarbete med kulturskolan som har samlingar med sang pa olika sprak samt att det finns
personal som har annat modersmal, gor det maéjligt att kunna prata med nyanlianda pa deras
modersmal. Pedagogerna berattar vidare att de forséker lara sig olika ord och fraser pa barnets
modersmal for att visa sitt intresse fér dem samt héja statusen i att kunna fler sprak.

Upprepning ar bland annat ett satt att lara barnet spraket genom att benamna namnen pa olika
foremal som barnet visar eller pekar pa, till exempel pedagog 4 sdger om barnet pekar pa en
banan s séger jag “jaha vill du ha en banan? Den gula bananen! ”Allt for att vara sa tydlig som
maojligt och for att duscha barnet med massor av ord. Detta gor att barnen ofta bygger upp
spraket och ordforradet. Pedagogerna som enbart har det svenska spraket anvander sig av
kulturtolkar, som ska kunna beharska bade barnets modersmal och svenska. Pa det sattet kan
det hjalpa pedagogerna med eventuell sprakforbistring och kulturkrockar samt forbattra
forstaelsen av olikheter som kan dyka upp. Om det finns barn med samma modersmal
uppmuntras barnen att prata med varandra. Pedagogerna visar sitt intresse for barnens
modersmal genom att stélla fragor om vad olika ord heter pa deras sprak. Det kan bli svarigheter
med olika sprdk som pedagog 3 anger att “svart da vi inte kan alla olika sprik”.
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Barnen far genom ordlek, rim och ramsor, sagor och klapplekar mota och invigas i det svenska
spraket. | det vardagliga livet i verksamheten forsoker pedagogerna tala tydligt tillsammans
med TAKK-tecken for att barnen lattare ska forsta olika handelser som uppstar. Pedagoger har
aven lart sig vissa basord pa flera sprak som hjalper dem att kommunicera med barnen.

Anvandning av digitala medier &r ocksa populara hjalpmedel genom att lata nyanlanda far valja
att lyssna pa sagor pa sitt eget sprak. Tillsammans med en narvarande pedagog kan barnet forst
lyssna pa sitt eget sprak for att sedan lyssna pa samma saga pa svenska och genom det
sammankoppla handelserna i boken med bade sitt eget sprak och svenska. Pedagog 5 anger att
UR-skola har en sida for férskolan, dar det ar majligt att valja sprak for att lyssna pa sagor och
berattelser. Pedagogen kan ocksa ordleka med barnet om vad olika saker heter pa hens sprak
och pedagogen i sin tur sager ordet pa svenska. Ibland skriver pedagogen ner orden pa
nyanlandas sprak for att kunna anvanda dem vid lampliga tillfallen. Ett bra sétt att involvera
vardnadshavarna i sprakutvecklingen ar att samarbeta med biblioteket som innebar att
vardnadshavarna lanar en bok pa sitt eget sprak och pedagogerna lanar samma bok pa svenska.
Pa det sattet far barnet lyssna pa en konkret bok hemma pa sitt eget sprak och pa svenska spraket
i forskolan. Pedagog 5 uttrycker det som att “det har varit ett framgangsrikt sétt”.

Pedagogens roll

Pedagog 1 havdar att personalgruppen pa deras forskola ar flersprakiga och darfor kan de hjalpa
och stotta de nyanlanda barnen i deras sprakutveckling. Det innebar att barn med annat
modersmal kan fa stdd i1 vardagen och sérskilt 1 leksituationer. Pedagog 1 beréttar att “vi dr en
forskola dar vi inom personalgruppen har flersprakighet sa kan vi inom personalgruppen hjalpas

Q499

at”.

Nyanlanda barn kan ha svart att forsta lekreglerna i borjan och darfor far pedagogerna delta i
leken for att styra det hela sa att inget av barnen blir exkluderad. Pedagogerna uppger att det
maste paminna de andra barnen om att nyanlanda inte kan det svenska spraket och pa det séttet
forebygga missforstand. Pedagog 1 berattar vidare att personalen hjalper till och stottar barnen
som ar i behov av att hitta goda strategier. De nyanlanda anvander oftast féremal i leken men
sOker sig dock till vuxna vid behov av hjalp, stod eller bekraftelse, men dven for att involvera
dem i den pagaende leken. Pedagogerna anser ocksa att nyanlanda barn har ratt till stodatgarder
vid behov till exempel vid eventuella konflikter som kan uppsta. Informanterna lyfter ocksa att
barn har olika behov beroende pa deras forméagor och forutsattningar vilket betyder att en del
barn kan behdva mycket stdd medan andra kan ha latt att komma in i alla lekar och vara med
alla. Det som &r viktigt for pedagogerna att tanka pa ar att inte styra for mycket i leken eftersom
en del barn sjélva vill vélja lekpartner.

Anvandning av bilder och konkret material samt att satta ord pa foremal och pa det som gors i
forskolan ar en viktig del i barns sprakutveckling och larande. Pedagog 2 konstaterar vikten av
bilder och konkret material “men framfor allt att prata, bendamna och sprakbada barnet i det
svenska spraket”. Digitala medier liksom lasplatta med olika applikationer kan ocksa anvandas
av nyanlanda, som hjalpmedel for att kunna lyssna pa bocker pa svenska och pa andra sprak.
Barnens ordforrad utvecklas och darigenom okar deras mojligheter att bli forstadda i relation
till andra barns sprakande.
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TAKK-tecken som metod anvéander pedagogerna sig av bade med nyanlanda och 6vriga barn.
Det ar ett verktyg som hjalper barnen att utveckla sprakliga kunskaper samt ger mojlighet att
kunna samspela med andra innan de har lart sig spraket. Bildstod ar ocksa en metod som
anvands av pedagogerna for att skapa forstaelse och ge 6verblick 6ver handelser och situationer
i forskolan, som kan vara svarbegripliga bade for nyanlanda och andra barn. Hoglasning och
konversation med barnen om det pedagogerna last och vad de ser pa bilderna bidrar till
nyanlandas sprakutveckling. Samtal med barnen som pagar under hela dagen samt att
pedagogerna satter ord och begrepp vid olika rutinsituationer sasom leksituationer,
matsituationer och pakladning ar ocksa en stor hjélp att lara sig spraket. Bland de yngsta barnen
ar det manga som inte har ett sprak och da &r det speciellt viktigt att pedagogerna jobbar med
TAKK-tecken och bildstod for att forstarka spraket. Pedagog 6 formedlar att de anvéander
“kroppssprak samtidigt som vi ger barnen ord och begrepp”.

Resultatdiskussion

| avsnittet som foljer presenteras resultatdiskussionen utifran forskningsfragorna. Resultaten
diskuteras i relation till tidigare forskning samt teorin. Resultatdiskussionen har delats upp i tre
teman: socialisering och deltagande, kommunikation och multimodalitet samt interkulturellt
forhallningssatt. Detta gor att det blir lattare att halla isar diskussionen samt kopplingen till
litteratur som anvants i bakgrunden. Intervjuerna har bidragit till att belysa de olika
kommunikativa strategierna de nyanlanda barnen anvéander sig av samt belysa pa vilket satt
pedagogerna stottar de nyanldnda barnens kommunikativa strategier i leksituationerna.

Socialisering och deltagande

Intervjuerna har synliggjort hur pedagogerna jobbar med nyanlédnda barn for att hjalpa dem att
fa majlighet att delta i forskolans verksamhet. Nyanlanda forsoker samspela med andra barn
trots svarigheter med spraket genom att anvanda sig av olika kommunikativa strategier som till
exempel kroppssprak. Resultaten visar att nyanldnda kan behéva stod for att forsta koder och
signaler inom leksituationerna, eftersom det underlattar samspelet med andra barn. Darigenom
okar barnens ordforrad och mojlighet till delaktighet till andra barns kunskaper, erfarenheter
och utveckling. Det har kopplas till det sociokulturella perspektivet som Saljé (2000) betonar
att barnets sociokulturella erfarenheter och upplevelser har stor betydelse for deras sprakliga
utveckling. Forfattaren skriver vidare att kommunikation bidrar till delaktighet i kunskaper och
fardigheter som finns om samhéllet och i samhéllet. Vygotsky (2000) betonar ocksa hur
kunskap véxer ur samspel mellan barn och mellan barn och pedagog. Det & med andra ord en
mer socialkonstruktivistisk syn pa kunskap, dar larande ses som en del av ménsklig samvaro
och déar skolans/ forskolans funktion ar att géra barnen delaktiga i samhéllets kollektiva
kunskaper.

Ett par pedagoger uppmérksammande att de nyanldnda barnen verkar handla planl6st nar de
gar fran den ena aktiviteten till den andra. Detta skulle kunna bero pa de nyanlandas frustration
nar ingen kan forsta vad de vill sdga, men det kan ocksa bero pa att de kanner sig exkluderade
fran barngruppen, eftersom spraket &r ett viktigt redskap i inkluderande och exkluderande i
leksituationerna. Nyanlanda har svarigheter med spraket och kan darfor ha svart att samspela
och delta i leken, enligt Wrethander Bliding (2009). I leksituationerna utvecklar nyanlanda sina
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strategier genom att samtala och iaktta andra barn och forsoka uttrycka sig med kroppssprak,
for att klara av kognitiva, sociala och emotionella utmaningar. Det kan ocksa kopplas samman
med vad Saljo (2015) framhaller om det sociokulturella perspektivet och hur Skolverket (2018)
beskriver det sociala samspelet mellan nyanlanda och 6vriga barn. Detta papekar dven Pramling
Samuelsson (2014) att barns deltagande i olika aktiviteter ocksa forvéntas socialisera in barnen
i en kultur, skapa samspel och kommunikation framférallt mellan barn och vuxna.

Resultaten visade ocksa att varierande arbetssatt och en stimulerande miljo bidrar till ett
mangsidigt larande, som hjalper nyanlanda att vara delaktiga och aktiva i leksituationer. I bérjan
anvander de nyanlédnda barnen sig av observation med syftet att harma det andra barn séger
eller gor, de iakttar hur de uppfor sig vid olika leksituationer och kan genom det bli medvetna
om vad som ar intressant och vardefullt, vilket Saljo (2015) ocksa betonar i det sociokulturella
perspektivet nér han skriver att de nyanlanda barnen kan utveckla strategier i leksituationer for
att klara av kognitiva, sociala och emotionella utmaningar genom att lyssna pa gruppens olika
sétt att tanka och uttrycka sig.

Kommunikation och multimodalitet

Svaren fran de olika informanterna varierade inte sa mycket nar det galler de kommunikativa
strategier som nyanlanda anvander sig av. De flesta pedagoger ansag att den vanligaste strategin
ar kroppsspraket, vilket innebar att nyanlanda inte enbart anvander spraket utan ocksa olika
foremal, rorelse, mimik, ljud med mera och det kan sammanlankas med det multimodala
perspektivet. I det multimodala larandet enligt Selander & Kress (2017) ses individen som en
aktiv teckenskapare, placerad i ett socialt ssmmanhang, vilket innebdr att hen uttrycker sig inte
bara genom spraket utan ocksa med kroppsspraket.

Materialet som finns pa forskolan kan vara ett satt for nyanlanda att bli forstddda, genom
foremalet kan de visa vad de vill gora eller leka med. Eftersom spraket for nyanlanda ar
begransat kan de ha svart att fd uppmarksamhet och darfor kan nyanlanda enligt pedagogerna
dra i armen pa den vuxne som ar narvarande. Av resultaten framkom det ocksa att nyanlanda
stéller sig bredvid andra barn for att visa att de vill delta i leken, detta har &ven Skaremyr (2014)
synliggjort i sin avhandling. Barnen lar sig ofta anvanda olika medel for att kommunicera med
andra till exempel det verbala spraket men ocksa av kroppsspraket samt av olika material som
finns i forskolan enligt Skaremyr.

Estetiska former &r dven ett bra satt i larandet till exempel dans, bild, sang, saga med mera. Det
ar nagot som ocksa styrks i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018, s. 9) anger att
“utbildningen ska ge barnen mojlighet att uppleva, gestalta och kommunicera genom olika
estetiska uttrycksformer ...pa sa satt ar skapande bade ett innehall och en metod i férskolan for
att framja barnens utveckling och larande”. Enligt pedagogerna ar det viktigaste i larandet en
bred variation och det innebar att pedagogerna ocksa kan anvanda TAKK-tecken samtidigt som
de talar med barnet. Detta hanvisar Berry (2006) ocksa till att multimodal undervisning inte
enbart handlar om att variera sitt sprak utan ocksa hur pedagogen anvander sitt kroppssprak och
sitt tonfall. Forskolor som har flersprakiga pedagoger kan pa ett enkelt satt kommunicera med
nyanldnda som har samma sprak vilket underlattar larandet. Ord och begrepp anvénds vid
rutinsituationerna, vilket i sin tur 6kar nyanlandas ordférrad och forstaelse. Pedagogerna bor
dock vara medvetna om vilka begrepp som kan ge svarigheter och forsoka forklara med

18



exempel eller handling, vilket Stocke Olaussen (2016) ocksa poangterar. Han papekar ocksa
vikten av att undvika svara ord och begrepp som inte ar sa latt forstadda for barnen och istéllet
skapa multimodalitet och spraklig variation i barngruppen.

Interkulturellt forhallningssatt
Interkulturellt forhallningssétt &r synligt i resultaten som visar att pedagogerna uppmarksammar

nyanlandas bakgrund. Pedagogerna intresserar sig for nyanlandas modersmal och kultur genom
att lara sig olika ord och fraser pa deras sprak, med syftet att hoja statusen i att kunna fler
sprak. Enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ska forskolan bidra till att ”barn med
annat modersmal &n svenska ska ges mdjlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal” (s. 9). Barnens modersmal behover lyftas fram for att ge dem positiva upplevelser
av sitt eget sprak. Personalen kan gora detta pa manga olika satt, genom att lara sig nagra ord
till exempel halsningsord och andra viktiga ord pa barns sprak enligt Ladberg (2003). Detta
okar ocksd pedagogernas forstaelse av nyanlandas sprak och beteende. Interkulturellt
perspektiv enligt Lunneblad (2013b) innebér att man gor pa olika satt i olika kulturer och genom
att aktivt forsoka inta den andres perspektiv kan man bilda sig en forstaelse for detta.

TAKK-tecken och bildstéd anvénds i de flesta forskolor for att anpassa verksamheten efter
nyanlandas samt andra barns behov. Pedagogerna ansag att kommunikativa strategier med
TAKK-tecken och bildstdd leder till 6msesidig kommunikation som gynnar alla barn bade barn
som har spraket och de som inte kan spraket och detta lyfter dven Lorentz och Bergstedt (2016).
Stodtecken i de dagliga samtalen med barnen ar viktigt enligt pedagogerna, for att forstarka
kommunikationen. Johansson (2005) berattar utforligt om TAKK-tecken som underlattar
kommunikationen genom att satta ord pa saker som pedagogerna kan ge till nyanlanda som
annu inte har det verbala spraket och som gor det talade ordet konkret.

Vid anvandning av TAKK-tecken ar det en fordel om pedagoger har ratt kompetens och
erfarenhet, vilket underlattar kommunikationen mellan nyanldnda och andra barn. Vikten av
detta framhavs ocksa av Ellneby (2008) att pedagogerna bor ha ratt kompetens i arbetet med
barn fran andra kulturer och speciellt med barn till foraldrar som flytt fran sitt hemland.
Pedagogerna far en chans till egen utveckling genom stdd och péfylining av ytterligare
kunskap i forskolan.

| resultaten framkom det &ven olika tolkningar nar det gallde nyanlandas lek, en del ansag att
de kan leka precis som andra barn utan hinder eller svarigheter, medan andra tyckte att
nyanlanda behdver vagledning och stod fran pedagogerna. Detta lyfts ocksa av Ladberg (2003)
att barn med annat modersmal som inte kan uttrycka sig verbalt ofta undviker sprakliga lekar
och viljer spring - och klatterlekar istdllet, vilket gor att de far annu svarare med
sprakutvecklingen. Dessa barn behéver pedagogernas stod och hjalp att kunna komma in i leken
och fa ord pa det som hander. Resultaten visar dock att de nyanlanda kan ha stora svarigheter
att inkluderas i barngruppen pa grund av bristande sprakkunskaper. Spraket hjalper nyanlanda
att uttrycka sig bade i ord och handling vilket ar betydelsefullt for deras kanslomassiga och
intellektuella utveckling, enligt Ellneby (2008).

Informanterna anger att de anvander olika applikationer som hjélpmedel for nyanléanda att
kunna lyssna pa bocker pa sitt eget modersmal som pedagogerna sedan laser pa svenska. Pa det
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sattet kan pedagogerna utveckla sina kunskaper om nyanlandas kultur och genom det fa mer
forstaelse for nyanlandas agerande och beteende i olika situationer. Interkulturella forstaelsen i
samband med ¢kad kunskap bidrar till att pedagogerna kan anvanda sin tid pa béasta satt som
gynnar bade barnen och verksamheten nagot som Ellneby (2008) ocksa framhaller. Resultaten
visar ocksa hur viktigt det ar att alla de narvarande pedagogerna engagerar sig och ar tillgangliga
for nyanlédndas utveckling nar det géller samspel och integration. Ett bra satt att stodja de
nyanlanda barnens utveckling &r att hjalpa dem att bli delaktiga i vardagliga situationer.
Pedagogerna behover framhalla for de andra barnen att nyanlanda har en annan kultur och ett
annat sprak och kan darfor inte uttrycka sig verbalt vilket kan leda till missforstand. Detta kan
kopplas till Szente, Hoot & Taylor (2006) som anger att nyanlanda barn har svart att uttrycka
sig verbalt eftersom de inte kan tala samma sprak som de svenska barnen gor. | sadana fall
behdvs forstaelse av de 6vriga barnen samt samarbete med nyanlandas vardnadshavare for att
pa det séttet forebygga sprakforbristningar och missforstand.

Slutsatser och implikationer for uppdraget

Utifran det empiriska materialet kunde jag reflektera éver pedagogernas forvantningar pa
nyanlanda barn. Det var markbart att pedagogerna hade olika syn pa nyanlandas formagor,
agerande och orsak till deras beteende. Nyanlanda kan ha stort behov av stod och hjalp pa grund
av spraket, ny kultur och ny miljo, vilket pedagogerna behover vara uppmarksamma pa. Det
kan uppsta vissa situationer dar nyanlanda kan insorteras i olika fack, dar man menar att du kan
klara vissa saker men vissa kan du inte. Pa det sattet kan pedagogerna hamna i sadana situationer
att de omedvetet gor en bedémning om de nyanlandas kunskaper och formagor, vilket belyser
vikten av att pedagogerna behéver ha en objektiv syn pa de nyanlanda. En viktig sak vi blivande
forskollarare behdver tanka pa &r att vara medvetna om att det ar forskolans verksamhet vi ska
beddma och inte barnets formagor. Detta star tydligt i laroplanen for forskolan att ” syftet med
utvéardering &r att fa kunskap om hur forskolans kvalitet, dvs. verksamhetens organisation,
innehall och genomforande kan utvecklas sa att varje barn ges basta maéjliga forutsattningar for
utveckling och ldrande” (Skolverket, 2018, s.18). I ldroplanen for forskolan framhalls ocksé
vikten av kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och intresse for olika malomraden for
att pedagogerna ska kunna stddja barnen i deras larande och utveckling (Skolverket, 2018).

En annan slutsats jag drog utifran det empiriska materialet var att pedagogerna forhaller sig
interkulturellt genom att lara sig ord och meningar pa de nyanlandas modersmal samt att
anvanda sig av olika applikationer for att lyssna pa bocker pa deras sprak och dven lasa samma
bok pa svenska. Pa det sattet kan pedagogerna skapa mer forstaelse om nyanlandas kultur och
bakgrund. | pedagogernas forhallningssatt framgar vikten av att forsoka inkludera nyanlanda i
barngruppen genom att bemdta alla barnen likvardigt for att inget barn ska kénna sig
exkluderad. Trots detta kan det anda uppsta oonskade konsekvenser i kommunikation och
forhallningssatt i forskolan. Det kan handa att det uppstar positionering déar pedagogerna lyfter
nyanlandas sprak och kultur, vilket Stier (2016) ocksa framhaver att forskollarare latt kan
hamna i komplikationer i arbetet med det mangkulturella uppdraget och en av dessa
komplikationer &r en medveten tanke om vi och dem. Detta betyder att pedagogerna kan se sig
sjdlva som normen och “de andra” som annorlunda. Det skulle ocksa kunna hénda att nyanlédnda
blir exkluderade av barngruppen pa grund av spraket och okunskap om lekregler och signaler.
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| analysen av det empiriska materialet kom det tydligt fram att vissa pedagoger ansag att de
nyanlanda barnen blev uteslutna fran leksituationer med paféljd att nyanlanda hallde ut
leksakerna och planlost gick fran den ena miljon till den andra.

Vardnadshavarnas delaktighet har stor betydelse for nyanlandas trygghet och utveckling pa
forskolan. Ladberg (2003) framhaller ocksa att tryggheten far barnen att kanna sig bekraftade
som gor dem motiverade att inhdmta kunskap och utveckla spraket. Medan daremot radsla,
osékerhet och oro blockerar inlarningen, vilket talar for hur viktigt det &r att tryggheten kommer
forst i larandet. Darfor kravs det att pedagogerna anpassar sitt sprak och sitt forhallningssatt for
att pa det sattet skapa delaktighet och bra kommunikation som bidrar till barnens trygghet. |
analysen av det empiriska materialet framkom det ocksa att personalen anvander sig av tolk pa
de nyanldndas modersmal for att undvika sprakférbristning och i lugn och ro kunna forklara
hur verksamheten pa en svensk forskola fungerar. Dock kan det uppsta problem nar det inte
finns nagon tolk tillganglig hela tiden till exempel vid hamtning eller lamning av barnet.
Pedagogen kan ha svart att formedla hur dagen har varit, vardnadshavare i sin tur kanske inte
kan beratta hur barnet upplever sin vistelse pa forskolan och vilket behov hen har av trygghet
och inkludering i barngruppen. | vissa fall kan personalen utéva makt i sitt forhallningssatt
genom att de kan spraket och har kunskap angaende verksamheten i forskolan, vilket
nyanlandas vardnadshavare inte har. Vart mal som pedagoger &r att vardnadshavare ska fa insyn
i forskolans verksamhet och pa det séttet kdanna sig delaktiga i det som sker pa forskolan. Detta
foreskrivs ocksa i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) att arbetslaget ska utveckla en
tillitsfull relation mellan forskolan och vardnadshavare. Vikten av att vara tydliga nar det galler
mal och innehall av utbildningen for att underlatta barns och vardnadshavares mojligheter till
inflytande framhalls ocksa i laroplanen. Skolverket belyser ocksa vikten av fortldpande samtal
med vardnadshavare om barnets utveckling och larande. For att uppna detta behover arbetslaget
ha bra samverkan med 6ppen och kontinuerlig dialog med varandra.

En annan slutsats ar vikten av pedagogernas medvetenhet om nyanléndas beteende, alltsa att
inte lata eventuella fordomar fiarga det professionella forhallningsséttet. Exempelvis nar
nyanlanda héaller ut leksakerna och gar fran den ena miljon till den andra, vilket pedagogerna
antar att orsaken till beteendet beror pa att nyanlanda blir 6vervaldigade av mangden leksaker,
som formodligen inte finns i deras hemland. Arbetslaget kan behdva utvérdera orsaken till
nyanlandas beteende istéllet for att koppla deras beteende till deras bakgrund och kultur. 1 det
professionella forhallningssattet kravs det att arbetslaget inte enbart later normer och
varderingar styra handlandet.
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Vidare forskning

Syftet med denna studie var att redogora pedagogernas syn pa vilka kommunikativa strategier
nyanlanda barn anvander sig av for att fa tillgang till att vara delaktiga i leksituationer pa
forskolan. Det framkom ocksa att pedagogerna hade svart att forsta nyanlandas agerande i olika
leksituationer. Vardnadshavares uppfattningar om hur deras barn upplever forskolan &r ett
omrade som skulle kunna understkas. Huruvida de nyanlanda kanner sig trygga i forskolan och
hur relationen till pedagogerna speglas av barns maende ar ocksa fragor som det skulle kunna
forskas vidare om.

Komplettering med observation och intervjuer med forskollarare och nyanlanda barn skulle ha
inneburit ett mer komplext forskningsunderlag, vilket hade synliggjort nyanlédndas strategier
bade ur forskarens- samt ur forskollararnas perspektiv.
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Jag heter Shadia Ali som gar forskollararutbildningen och ska genomfora sista terminen vid
Luled tekniska universitet. Jag kommer nu under varen att gora mitt sjalvstandiga arbete som
handlar om nyanlanda barn i férskolan. Min undersékning kommer att innehalla intervjuer med
forskollarare.

Syftet med denna studie ar att synliggora vilka kommunikativa strategier nyanlanda barn
anvander for att fa tillgang till och att kunna vara delaktiga i leksituationer pa forskolan. Genom
denna undersokning vill jag fa svar pa vilka praktiska metoder eller tankesatt som finns om
detta. Jag undrar om ni vill vara med pa en intervju om detta &mne. Intervjuerna kommer att
genomforas med enskilda forskollarare som kommer att ta ca 30 minuter.

Deltagandet i undersokningen &r helt frivilligt och man har ratt att avbryta sitt deltagande om
man vill det. Arbetet kommer att anonymiseras och inga namn pa personer, forskolor eller
kommuner kommer anges i arbetet. Om det skulle uppsta nagra fragor sa kan man kontakta mig
personligen eller min handledare.
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Bakgrundsfragor

* Vad har du for utbildning?

 Nér genomférde du din utbildning?

« Hur lange har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?
Intervjufragor

» Vilka riktlinjer har ni for nyanléanda barn?

« Vilken erfarenhet har du om mottagandet av nyanlédnda barn?

* Vilka strategier anvander nyanlénda barn i leksituationer?

 Hur gor barnet i relationerna mellan barn / barn och barn/ vuxna?
« Finns det nagra speciella metoder som ni anvénder er av?

« Hur hjalper du barnet med spraket for att det ska kunna delta i leksituationer?
« Hur stimulerar du barnet att utveckla det svenska spraket?

« Hur férskolan stimulerar barnens modersmalsutveckling?

« Har du nagot annat du vill tillagga?



