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Abstrakt

Syftet med studien var att synliggora forskolldrares sprédkutvecklande arbetssétt med flersprakiga
barn 1 vardagliga aktiviteter. Syftet besvarades genom tva frégestillningar kopplat till hur
forskolldrare stottar och utmanar de flersprikiga barnen i svenska samt hur barns modersmal tas
tillvara. I den aktuella studien anvidndes sociokulturella glasdgon dér teoretiska begrepp sasom
stottning, dialog, utmaning samt barns intresse och erfarenheter har utgjort studiens teoretiska
forstaelseram. Utifrdn den teoretiska utgdngspunkten anvédndes skuggning som metod och dér
faltanteckningar fordes 1 loggbok. Under tre halvdagar skuggades tre forskolldrare 1 sitt vardagliga
arbete i forskolan. Utifrdn den data som samlats in genom skuggningen framkom att forskolldrare
arbetar aktivt for att stdtta och utmana de flersprakiga barnen med hjélp av olika strategier. Barns
modersmaél togs tillvara 1 vissa vardagliga aktiviteter och dir vissa sprak var mer framtrddande an
andra. Forskolldrarnas intresse for barns olika sprak samt deras behérskande av olika sprak ses som
viktiga ur ett flersprakighets perspektiv. De slutsatser som dragits i studien dr att forskolldrarens
arbetssdtt spelar en stor roll i de flersprakiga barnens sprakutveckling pd det vis att de stottar och

utmanar det svenska spraket och bekréftar och accepterar barns olika modersmal.

Nyckelord:  Flersprikiga barn, vardagliga aktiviteter, stottning, utmaning, modersmal,
dialog, barns erfarenheter och intressen.

The aim of this study is to make visible teachers’ way of working with multilingual children in the

daily activities in the preschool. There are two question that helped to answer the aim. One of them
was how teacher scaffold and challenge children’s multilingual development in Swedish in
preschool and how children’s mother tongue is considered. The shading method was applied to
follow and observe the teachers. Their acts and kommunikation with children were registered in the
loggbok. The observations of preschool teacher’s way of work in their everyday jobb took place
under three half days. The data was obtained by shadowing method and showed that preschool
teachers worked active to scaffold and challenge the multilingual children with the help of different
strategiers. Children’s mother tongue was taken into considered in some daily activities and in that
situation there some languages appeared much more often than other. Preschool teacher’s interest
to children’s variable mother tongues and their own knowing of other languages is very important
according multilingual perspective. Conclusions that were made shows that preschool teachers’ way
to work with multilingual children plays an important role for children’s language development by
scaffolding and challenging of Swedish language from the one side and confirming and accepting
of mother tongue in the other side.

Keywords: Multilingual children, everyday activities, scaffolding, mother tongue, challenging,
dialog, children’s experience and interest.

Tutkimuksen tarkoituksena oli tuoda nékyvédksi lastentarhanopettajien kielellisen kehittdmisen
menetelmit monikielisten lasten kanssa jokapdividisessd toiminnassa. Tutkimuksessa oli kaksi
kysymystd, jotka liittyvit sithen, miten lastentarhanopettajat tukevat ja haastavat ruotsin kieled
monikielisitten lapsitten kans ja miten lasten &idinkieltd hyodynnetddn. Tédssd tutkimuksessa

varjostusta kiytettiin ja lokikirjaa missd kirjoitettiin. Kolmen ja puoli pdivad lastentarhanopettajat



oli varjossa péivittdisessd tydssddn esikoulussa. Varjostuksen avulla saimme tietoja ettd esiopettajat
tyoskentelevit aktiivisesti tukeakseen ja haastaakseen monikielisid lapsia erilaisten strategioiden
avulla. Lasten didinkieltd kéytettiin tietyissd jokapdivadisissd toimissa ja joissa jotkut kielet olivat
ndkyvampiéd kuin toiset. Opettajien kiinnostus lasten eri kieliin nihdédédn tirkednd monikielisyyden
nikokulmasta. Tutkimuksen johtopddtokset ovat, ettd lastentarhanopettajat tydskentelymenetelmallad
on suuri rooli monikielisten lasten kielenkehityksessd siten, ettd he tukevat ja haastavat ruotsin

kieltd seké vahvistavat ja hyviksyvit lasten erilaiset didinkielet.

Avainsanat: Monikieliset lapset, jokapaiviisti toimintaa, lastentarhanopettajat tukevat ja
haastavat, didinkieli, dialogia, lasten kiinnostusta ja kokemuksia.

Forord

Vi som skrivit arbetet vill rikta ett stort tack till de tre forskolldrare som gav sitt samtycke att bli
skuggade 1 sitt arbete. Ni gav oss en viktig insyn i hur arbetet med flersprikighet kan te sig i
praktiken. Vi vill dven rikta ett stort tack till var handledare och de studenter som gett oss feedback
for att fa arbetet att utvecklas. Arbetet med att fardigstilla examensarbetet har varit ett omfattande
arbete, dér vi i vissa fall kort fast och dér arbetet vid andra ganger flutit pa. Vi vill d&ven passa pa att
tacka varandra for ett gott samarbete som skett 1 vatt och torrt for att klara var avslutande del av
utbildningen.

Christina Aldeman & Natalia Spiridonova
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1 Inledning

Sveriges migrationspolitik och ndrheten till andra ldnders grénser leder till att manga barn med
annat modersmél och kulturell bakgrund borjar i forskolan. Flersprakighet i forskolans praktik kan
ses som nagot vanligt forekommande. Enligt en kvalitetsgranskning gjord av Skolinspektionen
(2017) talar vart femte barn fler an ett sprak. Flersprakighet kan forstds pd det vis att barnet erovrat
och anvénder sig av flera sprdk. Lahdenperd (2018) understryker att den 6kade méngfalden 1 det
svenska samhdllet stéller hdgre krav pa forskolldrarnas interkulturella kompetens for att varje dag
pa bista sitt kunna bemdta barn och fordldrar utifran olika kulturer, bakgrund och sprék.

Vi som skrivit examensarbetet har ett personligt intresse for flersprakighet 1 forskolan dé vi bida har
annat modersmal dn svenska. Av den anledningen tycker vi att detta dr ett intressant val av dmne
samt da olika tankesdtt om flersprakighet identifierats i praktiken. Eftersom vi snart &r
fardigutbildade forskolldrare sd dr detta d&mne extra intressant och viktigt for oss att skapa en

fordjupad forstaelse och kunskap om infér vart kommande yrke.

Att forskolldrare har varierande tankesétt for hur arbetet med flersprékighet ska implementeras kan
resultera 1 att olika arbetssitt intas. Forskning visar att det finns en viss osékerhet hos forskolldrare
om hur arbetet med de flersprakiga barnen ska implementeras och dér det behovs kunskaper och en
trygg roll hos forskollararna (Fredriksson & Lindgren Eneflo, 2019). Dessutom betonar Hakansson
(2014 refererad 1 Sandell Ring, 2018) att forskolldrarnas arbetssétt kan paverka barnens sjalvbild
och utveckling nir de dar pa vig att ldra sig ett nytt sprék. Detta kan pd langre sikt paverka barns
sprakutveckling positivt eller negativt. Det som kravs utifrdn ett flersprakighetsperspektiv ar att
pedagoger anvinder sig av medvetna strategier i arbetet med de flersprakiga barnen. Detta géller
under forskolans alla moment sdsom undervisning och vardagliga aktiviteter. Cummins (2017,
s.264) framhéver att “om vi vill att eleverna ska gi ut skolan som intelligenta, fantasirika och
sprékligt begdvade personer, maste vi fran dag ett behandla dem som intelligenta, fantasirika och
sprakligt begdvade personer”.

Uppdelning av arbetet

Samarbete har skett 1 pages dér vi skapat ett gemensamt dokument. Vi har sokt forskning och last

litteratur pd egen hand for att sedan tillsammans bearbeta och sammanstélla till en gemensam text.



2 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien dr att synliggdra forskolldrares sprakutvecklande arbetssétt med flersprakiga

barn i vardagliga aktiviteter.
Fréagestéllningar:
1. Pé vilka olika sitt stottar och utmanar forskolldrare de flersprikiga barnen i svenska?

2. I vilka vardagliga aktiviteter tas barns modersmaél tillvara av férskolldrarna?



3 Bakgrund

I detta kapitel lyfts tidigare forskning om vardagliga aktiviteter, flersprakiga barn och om
forskolldrares arbetssitt med de flersprakiga barnen. Aven utdrag och kopplingar sker till de
styrdokument som forskolan och dess vdrdegrund vilar pa. I bakgrundsdelen kursiveras de ledande
begrepp som lyfts i de olika avsnitten.

3.1 Flerspréikiga barn i forskolan

I denna studie beskrivs flersprakiga barn i forskolan som de barn som vixer upp med flera sprak
eller har ett annat modersmal dn svenska. I Sverige talas ca 200 olika sprdk och forskolan dr en
viktig del av samhiéllet ndr det géller integration. Av dessa sprak finns minoriteter med sirskilda
rittigheter sdsom samiska, jiddisch, finska, meédnkieli och romska (Haland Anveden, 2017).
Fredriksson och Taube (2010) papekar att det finns olika forutséttningar for barn som talar olika
sprak i deras sprakutveckling. Spraksituationen kan se ut pa manga olika sitt for skilda barn. Det
finns flera anledningar till detta, exempelvis hur spraksituationen ser ut i hemmet eller hur linge
barn bott i Sverige samt vilken spriklig och kulturell bakgrund hen har.

Forskolans roll i flersprakiga barns sprakutveckling ar viktig da omgivningens attityd dr avgérande

for om barnen far mojlighet att anvinda alla sina sprak. Inom forskning ses barns flersprakighet
som nagot positivt d4 denna kompetens béade ar till god nytta for individen samtidigt som samhéllets
behov av flersprakande okar (Héland Anveden, 2017). For att skapa goda forutsittningar for
inldrning av ett nytt sprak dr det av stor vikt att stirka barnets modersmél. Bdde modersmal och
svenskan ses som viktiga utgdngspunkter i de flersprikiga barnens utveckling (Héland Anveden,
2017). Detta kan styrkas av forskolans ldroplan (Skolverket, 2018) och Skollagen (SFS 2010:800).
Enligt forskolans ldaroplan (Skolverket, 2018) ska barn f& mojlighet att utveckla bade det svenska
spréket och sitt modersmél, om barnet har ett annat modersmal dn svenska” (s.14). Dartill skrivs det
1 enlighet med Skollagen (SFS 2010:800, 8 kap. 10 §) att Forskolan ska medverka till att barn med
annat modersmél &n svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spriket och sitt
modersmal”. Dirfor behdver barnet f& mota bada spraken i1 meningsfulla sammanhang i1
verksamheten (Haland Anveden, 2017).

3.2 Vardagliga aktiviteter i en forskolekontext

Skans (2011) papekar att den del av forskolans vardag som ar mest inriktad pa barns omsorg & ena
sida brukar sakna den pedagogiska planeringen, men & andra sidan dr en rutin som har inramning av
tid och plats. Forfattaren papekar att dessa delar dr centrala i en forskolas verksamhet. Det som
avses for studien dr bade spontana och planerade aktiviteter sdsom maéltider, av och paklddning,
hdmtning och ldmning av barn samt samling. Bjork-Willén et al., (2013) lyfter hdmtning och
lamning av barn som ett vardagligt inslag som sker pé rutin dagligen. Nér vardnadshavare lamnar
eller himtar sitt barn ar ett ypperligt tillfille for forskolldrare att fora samtal om dagen och dér
informationsutbyten sker. Det som dven tar ett stort utrymme och kan ses som en vardaglig aktivitet

inom en forskolekontext dr den fria leken.



Sandell Ring (2021) lyfter maluppfyllelser i forskolan for att skapa en meningsfull kontext for barns
basta. Detta krdver en tanke om sprakets betydelse for identiteten, den sociala samvaron och att
larandet tas som utgangspunkt vid planeringen av omsorg, i interaktionen med barnen och vid
analys av resultatet. Med detta menas att medvetet planera sprakmal i relation till alla situationer
under dagen. Sandell Ring understryker att spraket inte gar att sérskilja fran alla de aktiviteter som
sker under dagen pa forskolan. Orsak till detta dr att barn ar sociala varelser och dr beroende av
sprak for deras tinkande och for frimjandet av kommunikation. Forskolldrare bor ha spraket i
atanke 1 relation till vardagshindelser sdsom av/pakldadning, i sktrummet och méltider. De behover
dven ha en medvetenhet om vilka sprakliga krav som aktiviteter innefattar och den interaktion som
sker med det enskilda barnet for att sedan planera stdttning, omsorg och undervisning (Sandell
Ring, 2021).

3.2.1 Miltider, av/piklidning, utevistelse

Miltider 4r kommunikativa méten dér pedagoger och barn tillsammans kan skapa meningsfulla
sammanhang i mindre grupper (Benckert et al., 2008; Johansson, 2016, Kultti, 2012). I en
forskolekontext innebdr maltider sdsom frukost, lunch och mellanmal. Mat dr bade en del av
omsorgen samt en pedagogisk situation som mojliggor ett 1arande om koder och normer som géller
mat, méltider och dtande (Stier & Riddersporre, 2019). Pedagoger kan under maltider passa pa att
namnge bestick och matrétter. Kultti (2014) papekar att under maltider kan pedagoger skapa
mdjligheter for dialog genom att stilla 6ppna och framatsyftande frdgor. Skribenten redogor att
maltiden kan ses som ett ypperligt tillfalle for barn att badde fa lyssna pa varandra och beritta for
varandra. Benckert et al., (2008) betonar maltiden som en viktig del av dagen dédr barn och
forskolldrare ingar 1 mindre grupper och déar goda samtal kan utformas.

Négot som dven dr vanligt forekommande i forskolor &r utevistelse. Detta skapar tillfdllen sdsom av
och pékldadning som sker 1 hallen dir forskolldrare kan ta tillvara ett sprakutvecklande arbetssitt.
Genom att bendmna olika klddesplagg och farger kan barnets ordforrad utdkas. Det giller att ta
tillvara alla meningsfulla sammanhang som barnet ingdr i (Benckert et al., 2008). Aven vid
utevistelsen pé forskolans gard kan forskolldrare passa pa att sitta ord pa det som finns runtomkring

barnet samt det som sker.

3.2.2 Samling

Johansson (2016) beskriver samlingen som ett sammanhang dar kommunikation och sprdkdvning
stdr 1 huvudfokus. Héland Anveden (2017) pédpekar att samlingen har véldigt méanga viktiga
funktioner sdsom att ldra sig vdnta pé sin tur, lyssna till andra barn och pedagoger, vara en del av
gruppen, fa gemensam information, fa beritta for andra och prata om gemensamma erfarenheter.
For att samling skall vara en sprékutvecklande aktivitet maste den planeras noggrant sa att
innehallet motsvarar barnens intresse och fingar barnens tankar. Haland Anveden betonar att
samlingen ger goda mgjligheter for att uppmuntra barn att anvénda sitt modersmal samt kan
forskolldrare visa eget intresse for barnens forstasprak.



3.2.3 Den fria leken

Enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2018) ska lek “ha en central plats i1 utbildningen. Ett
forhallningssitt hos alla som ingér 1 arbetslaget och en milj6 som uppmuntrar till lek bekriftar
lekens betydelse for barnens utveckling, lirande och vilbefinnande” (s.4). Ohman (2011) beskriver
att leken kan ses som en social och kulturell arena dir barn genom olika erfarenheter kan métas och
skapa forstielse for bade ménniskan och vérlden. Leken kan vidare ses som ett utforskande sétt for
barn att skapa en forstéelse for sin omvirld. Detta kan bade vara ett utforskande utifran sig sjilv

som en del av omvirlden samt genom att utforska olika ting (Ohman, 2011).

Haland Anveden (2017) lyfter leken som viktig i avseende med barns kommunikation och
sprakutveckling. I leken far barn mgjlighet att lara sig kommunikativa regler och testa olika sociala
granser. Nar barn far vélja leken sjilv kallas detta for den fria leken och det &r i denna lek som barn
styr innehdllet. Barn behdver fé leka tillsammans med andra barn men de vuxna &r ocksd viktiga
deltagare 1 barns lek. Haland Anveden (2017) beskriver forskolldrarens roll som viktig for att stotta

barnen i deras kommunikation samtidigt som hen kan utvidga barns begreppsvérld genom leken.

Hall (2013) betonar forskolldrarens roll som kommunikativ resurs. Genom att pedagoger pa olika
sitt deltar i barns lek kan hen vara till stdd i barns interaktion med andra. Ar forskolldraren aktiv i
barnens lek kan exkludering av barn undvikas och kan pa ett kreativt sétt gora leken inkluderande.
Eftersom barn i forskolan kan ha olika sprakerfarenheter och lekvanor s& kan detta skapa
begrinsningar vid intrdde i leken. Forskolldraren kan 1 detta skede inta en roll som agent, dédr hen
hjélper barnet att fa tilltridde till leken.

3.3 Forskolldrarens roll i flersprakiga barns sprikutveckling

Sandell Ring (2021) betonar att forskolldrare har ett ansvar att medverka for tillviaxt av
utbildningssystemet pa det vis att alla barn far mojlighet att lyckas i nésta steg av utbildningen och
vidare i1 framtiden. Skribenten redogor att sprakliga begrinsningar inte ar sdrskilt markbara i
forskoledldern utan blir oftast synligt i skoldlder. De begransningar som inte uppmarksammas i tidig
alder kan paverka bade barns larande och identitet negativt. Forméagor sdsom att kunna uttrycka sig
genom att kunna forklara och argumentera ses som viktiga aspekter i barns samspel med andra.
Forskolldrare bor hjédlpa och stotta barn genom att implementera ett sprakutvecklande arbetssitt
(Sandell Ring, 2021). Enligt skribenten kan barns sprékliga bas utvecklas och vidare skapa
forutsittningar for ett mer tekniskt och kunskapsrelaterat sprék om ett viluttdnkt arbetssitt
tillimpas. Forskolldraren spelar dirmed en viktig roll 1 de flersprikiga barnens sprakutveckling som
innefattar bade deras synsétt och arbetssétt (Haland Anveden, 2017; Sandell Ring, 2021). Foérskolan
ar enligt Héland Anveden en plats diar méanniskor med olika kulturer och bakgrunder mdts.
Skribenten papekar for att kunna bemota den kulturella mangfalden betonas ett interkulturellt
synsitt som viktigt eftersom detta stodjer barnet i dess forskolegidng. Ett interkulturellt synsitt
forklaras vidare av forfattaren dar forskolldrare visar nyfikenhet pa barnets perspektiv, ser barnet
som jamlikt och har viljan att ldra sig nadgot nytt av barnet. Lahdenperd (2021, s.3) betonar vikten av
att forskolldrare besitter en interkulturell kompetens dér “intentioner, upptradande och pedagogiska
handlingar i elevgruppen” ingér.



Enligt laroplanen (Skolverket, 2018) &r sprak, ldrande och identitet ndra sammanvédvda och
forutsitter stimulans av barnens sprakutveckling i1 svenska. Andréansson och Sandell Ring (2021)
understryker att forskolan dr en viktig arena for barn och vuxna med olika sociala, kulturella och
sprakliga bakgrunder. Sandell Ring (2021) betonar att ett sprakutvecklande arbetssitt giller alla
barn i forskolans kontext och forutsitter att stottning erbjuds inom barnets ndrmaste utvecklingszon.
Men det finns ett sdrskilt behov av genomténkta strategier for barn som av olika anledningar
behover lite extra stottning i sitt sprak och kunskapsutveckling. Gibbons (2018, refererad i Sandell
Ring, 2021) beskriver att det sprdkutvecklande arbetssittet &r ytterst viktigt for barn som lir ett
andrasprak och via sitt andrasprak. Tidigare forskning har kunnat pavisa att det i vissa fall inte finns
ndgon medvetenhet kring arbetet och sdrskilt 1 arbetet med de flersprikiga barnen och deras behov.
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) belyser att utformandet av ett sprakutvecklande arbetssétt
kopplat till barns modersmal inte dr ndgot sjdlvklart. Det finns en viss osdkerhet hos forskolldrare
om hur arbetet ska implementeras. Hur de olika sprék som befinner sig 1 forskolekontexten ska
lyftas samtidigt som forskolldrarna ej besitter kunskaper i de olika sprdken. Fredriksson och
Lindgren Eneflo kunde utifran sin forskning ta del av att forskolldrare visar ett intresse for barns
modersmél genom att ldra sig nagra ord pd olika sprdk samt att lyfta olika kulturella inslag i
verksamheten.

Arbetet med flersprakighet dr ofta ndgot som planeras in som ett undervisande inslag men som i
sjdlva verket behover genomsyra alla de vardagliga aktiviteter som sker (Héland Anveden, 2017). I
artikeln “Forskaren: Manga tror att de pratar mycket med barnen” lyfts Tuomelas tankar om att
arbetet med sprakutveckling i forskolan avspeglas i att forskolldrare lyfter ut spréket och satsar pa
sadant som sprakpésar och rim och ramsor (Jakobsson, 2002). Tuomela papekar att forskolldrare
gor sprakutveckling till en metod som ofta &r planerad och dirmed anvinds bara en viss tid. Vidare
finns det en risk att forskolldrare endast ligger vikt vid att arbeta med sprakutveckling under
samlingen och glommer att arbeta med detta resten av dagen (Jakobsson, 2002).

3.3.1 Sprikutvecklande arbetssétt

Det finns tva faktorer som frimjar barns sprakutveckling: ett rikligt inflode (input) och ett rikligt
utflode (output) (Benckert et al., 2008; Doughty & Long, 2003; Ljunggren, 2013). Inflodet innebér
att barn behover fa hora spraket for att lyckas i sin sprakutveckling och utflodet betyder att barnet
fir mojlighet att anvdnda sina sprikliga kunskaper. Enligt artikeln Flersprakighet i forskolan
(Skolverket, 2021) betonas vikten av stimuli och utmaningar fér den successiva sprakutvecklingen
for flersprékiga barn pd grund av att flersprakighet inte dr individens egenskap utan kompetens.
Lararens avgorande roll for utvecklingen av denna kompetens och ldrarens roll som spraklig
forebild understryks i olika studier (Andreansson & Sandell Ring, 2021; Benckert et al, 2008; ,
Skolverket, 2021). Tidigare studier (Benckert, 2008; Ladberg, 2003; L. Meyer et al, 2020; Sandell
Ring, 2021; Skolverket, 2021) visar pd flertal strategier som forskollirare bor anvénda i sitt
arbetssdtt med flersprakiga barn. Dessa strategier presenteras i ndsta stycke.



3.3.2 Spriakutvecklande strategier

Tidigare studier belyser strategier som forskolldrare bor anvinda i arbetet med flersprékiga barn
(Benckert et al., 2008; L. Meyer et al., 2020; Skolverket, 2021). Benckert et al. betonar vikten av att
planera arbetet med flersprakiga barn 1 forvdg. Som ett forsta steg beskrivs bilden av barnets
helhetssituation dér forskolldrare bor ta reda pa barnets bakgrundsfakta (barnets alder samt
kartlaggning av tidigare sprakutveckling). Det som har en betydande roll i barns sprakutveckling ar
stimulans och motivation. Bjork-Willen (2018) papekar att barnens sprakutveckling dr beroende av
att vuxna och jaimnariga pratar med barnet ofta. I samtalen spelar kvaliteten en avgérande roll, dér
forskolldrare lyssnar aktivt pd barnen och foljer det vad barnen sdger. Allt detta utgor stottning i

utvecklingen.

I forskolans praktik kan det uppsté situationer ddr barn med annat modersmal dn svenska inte vill
vara annorlunda och som kan resultera i att barnet inte vill anvénda sig av sitt modersmél (Benkert
et al., 2008). Det ar avgorande for barns utveckling av alla sina sprdkkunskaper att forskolldrare

tidigt identifierar och uppmuntrar om sadana problem finns.

Benckert et al. (2008) lyfter fram talutrymme i alla sammanhang som ett sprakfrimjande sétt.
Forfattarna papekar att formuleringsformaga dr av stor vikt for barnens sprikutveckling. Nér
forskolldrare uppmuntrar barnen att uttala sig begripligt tvingas barnen att arbeta med sitt sprak.
Talutrymme kan skapas i interaktion mellan barn och vuxen samt i interaktion med andra barn.
Forskolldrare kan medvetet skapa situationer dér barn 1 grupp far ova sitt talutrymme. Samtal med
andra barn ger mojligheter att hora olika variationer av ett sprak. “Spraket flodar i ett ssmmanhang
och utflodet blir storre” (Benckert et al., 2008, s. 102).

Benckert et al. (2008) lyfter upp sprdakutvecklande samtal som strategi. Sprakutvecklande samtalet
kan ske mellan vuxna och barn, samt kan initieras mellan barn. For att organisera sprakutvecklande
samtal krdvs vél genomtinkt planering av uppldgget av innehallet till exempel 1 samlingar, bokprat
och teman. En viss utmaning i sprakutvecklande samtal ger mojlighet for samtalet att vara mer
utvecklande. Att skapa ett positivt klimat under samtalet hjélper motpartnern att kénna sig trygg och
ddrmed skapas ett tillfille for fritinkande samt mdjligheter att kdnna, frdga och utforska sin
situation. Det dr ytterst viktigt att sétta barns intresse och erfarenheter i centrum av samtalet for att
den ska vara sprakutvecklande.

Stottning som pa engelska Oversitts till scaffolding beskrivs utifran en sociokulturell teori som ett
stod for den ldrande méanniskan (Sélj6, 2017; Woods et al., 1976). Genom att forskolldrare stottar
barnen inom deras utvecklingszon ges goda mojligheter for att ta del av andras erfarenheter och
kunskaper. Stottning sker utifran en social och samspelande atmosfdr dér forskolldraren kan ge
barnet stottning i sin sprakutveckling. Forskolldrare bor ge mycket stdod i1 form av begrepp och
forklaringar 1 sina samtal med barnen (Benckert et al., 2008). S&lj6 (2017) beskriver stottning vidare
pa det vis att forskolldrare bygger en stéllning runt barnet som successivt nedmonteras ju ldngre

barnet kommit i sin spréakutveckling.



Haland Anveden (2017) lyfter fram att musik ar ett naturligt inslag i forskolans verksamhet. Enligt
skribenten har Sverige en rik tradition av barnvisor, rim och ramsor. Hadland Anveden understryker
att musik och sprak har flera olika parametrar sdsom klang, betoning, puls, rytm, tempo, nyanser,
tonhdjd och melodi. Visser Rundquist (2014 refererad i Haland Anveden, 2017) betonar att “genom
rytmen och gliddjen i sdngen lars sprakmelodi pd ett meningsfullt sitt. Genom att rimma och leka
med ord och ljud 6vas viktiga fardigheter pa ett lustbetonat sitt” (s.119).

Khousravi (2017) betonar vikten av att barn kan delta i forskolans verksamhet pd lika villkor. For
att alla barn ska fi mojlighet att ingd 1 kommunikation kan alternativ och kompletterande
kommunikation (AKK) anvidndas i ett stddjande syfte (Heister Trygg, 2012). Ett av dessa
kommunikations alternativ &r Tecken som stod och anvinds ofta i forskolans vardag som ett
komplement till det talade spraket. Syftet med anvdndandet av tecken som stdd &r att visa barnen ett
annat sétt att uttrycka sig, kommunicera och gora sig forstddda. Det hjdlper barn att utdka och
komplettera sitt tal och kommunikationsférmaga (Khousravi, 2017). En sérskild betydelse har
tecken som stdd for de barn som har vissa svarigheter med att tolka och bearbeta spraket sisom
barn med annat modersmél. Khousravi hdvdar att det arbetssétt dir forskolldrare tecknar olika ord
och begrepp kan hjélpa barn att underldtta andraspréksinldrning, konkretisera talet och tydliggdra
budskapet. Orden forstirks pa det sittet och ger barn ledtrad till kommunikation. Aven bildstdd kan
anviandas for att forstirka begrepps betydelse samt for att tydliggéra vardagen for barn (Heister

Trygg, 2012).

Akerblom och Salimi-Almlashi (2021) lyfter fram att spriakforskarna ér eniga om att barn sjélva kan
utveckla flersprakig kompetens nir de vistas i en flersprikig miljo. Skribenten papekar att det hér
sdttet att forsta sprak kan forknippas till begreppet transprakande. Transprakande anser sprak som
aktivitet och inte som skilda enheter och strukturer (Lahdenperd, 2018). Novosel och Dahlberg
(2021) papekar att transprakande hjdlper att maximera kommunikationens potential. Den ger
mojlighet att rora sig mellan olika sprikliga resurser. Det handlar inte bara om att ge stdd i
undervisningen for att utveckla svenskan utan &dven om kreativt bildskapande, flersprakig
kommunikation och kunskap om andra barns levnadssétt. Lahdenperd (2018) redogdr att i
forskolans kontext kan transprdkande anses som ett pedagogiskt verktyg for att stddja barns
identitetsskapande och utveckling. Detta kan ske genom att lata barnen lyssna pa musik, sagor och
beréttelser pa olika sprék, att ldra sig enskilda ord fran barnens modersmal, skriva bokstiver och ord
pa olika sprik relaterade till barns intresseomrade, involvera hemmet samt att rita och mala olika
affischer, bild- och sprakmaterial som visas sen i forskolans lokal.



4. Teoretisk utgiangspunkt. Sociokulturellt perspektiv.

I detta kapitel redogdrs for teorins roll 1 den aktuella studien. Svensson (2015) betonar att teorier
végleder forskaren i sin studie med specifika glasogon. Med tillhdrande begrepp och perspektiv pa
olika samhiéllsfenomen skapar forskaren en analytisk blick for studien.

I denna studie tillimpas en sociokulturell teori eftersom utveckling och ldrande enligt teorin dr ett
socialt fenomen. Sandell Ring (2021) belyser att teoriramen for ett sprakutvecklande arbetssitt &r
det sociokulturella perspektivet pd larande. Teorin ldmpar sig i den aktuella studien eftersom
kommunikation och samspel ligger i centrum for barns inldrning (S&lj6, 2017). Forskolldrare ingar
dagligen i olika sociala samspel med barnen diar de kommunicerar, utmanar och stottar dem i deras
sprakutveckling. Sociokulturella perspektivet lyfter fram att de erfarenheter samt de sammanhang
och situationer barn ingar i avgor vilka sprak de lér sig och i vilken omfattning detta sker (Sandell
Ring, 2021). I ramen for denna studie betyder det att de vardagliga aktiviteter sdsom av/paklddning,
den fria leken, méltider samt samling avgor val av de strategier som forskolldrare anviander for att

stotta och utmana barn 1 deras spréakutveckling.

Forskolldrarens roll 1 den sociokulturella teorin dr att vara en mer kunnig kamrat och spraklig
forebild som med stod kan hjélpa barnen att komma fram i sin sprakutveckling (Sandell Ring,
2021). Det ar forskolldrare som avgor vad barn behover for typ av stdd for att komma vidare 1 sin
sprakbeharskning. Sandell Ring papekar att stdttning inom forskolekontexten kan betyda att barnet
behover forebilder, modeller och en liten putt i1 rétt riktning for att kunna ta nésta steg i sin
utveckling och vara mer sjilvstindig. Skribenten lyfter fram att utveckling enligt sociokulturell
teori sker genom upprepning som i sin tur leder till sjdlvstindighet.

Alexandersson och Swiérd (2015) lyfter upp att larandet enligt teorin dr beroende av kontexten och
barns tidigare erfarenheter. For att gora ldrandet meningsfullt méste ldrarna ldgga barns tidigare
erfarenhet som grund 1 sitt arbetssitt. Alexandersson och Swérd papekar att ldrandet bygger pa det
vad barnet redan erfarit. En ytterligare aspekt dr barns intresse. Barns intresse dr utgangspunkt for
larare som vidare fordjupas, utvidgas och visas pd olika sdtt (Alexandersson & Swird, 2015). 1
denna studie dr barns intresse och erfarenheter av stor betydelse. Kommunikation mellan barn och
forskolldrare sker oftast 1 dialogform dér kommunikationen frdmjas kring de dmnen barnet har
tidigare erfarenheter av eller visar sig intresserad for.

Enligt sociokulturell teori ses dialogen som en forutsittning for minniskans forstaelse och ldrande.
I den aktuella studien ér dialogen en central aspekt dér forskolldrare utmanar barn sprakligt genom
att ingd 1 samtal. Detta kan inom ramen for studien ske ndr forskolldrare initierar samtal och dér
barnet ses som en virdig motpart. Igland och Dysthe (2003) betonar att mening inte dr ndgot
inneboende hos individen utan mening dr nagot som aterskapas mellan ménniskor i samspel i en
viss kontext. Dialogen skapar forutsédttningar for barn att frdga, komma med invindningar och
motargumentera. Utifrén studien ses dialogen som forutsittning att utmana barn sprékligt. Igland
och Dysthe beskriver att ett yttrande av dialogisk form har en forvédntan pd ett aktivt gensvar. Inom
ramen for en sociokulturell dialogisk forstaelse blir forskolldrarnas forvéntan pa att barn vill inga i



samtal centralt, dar de anvénder sig av olika tillvigagangssitt for att interagera med barn och ingd i
sprakutvecklande samtal.
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5. Metod

Denna studie tar sin utgangspunkt i en kvalitativ metod for att nd detaljerade beskrivningar av
forskolldrares arbetssédtt med flersprakiga barn (Bryman, 2018). I detta kapitel kommer vi att
fortydliga hur vi gatt tillvdga i studien for att besvara forskningsfrdgorna. Avsnitten behandlar vilka
metoder som tilldimpats, urval av personer samt hur datainsamling och analys av empirin gétt till.
Slutligen behandlas studiens trovirdighet och forskningsetiska stillningstaganden och hur det tagits
i beaktande i studien.

5.1 Metodologiska overviganden

For att designa en studie som vidare kan besvara forskningsfradgorna behovdes flera 6verviaganden
goras. | ett forsta skede diskuterades for-och nackdelar utifran om en kvalitativ eller kvantitiv metod
skulle anvdndas 1 forskningssyftet. For att koppla samman teori och metod, samt for att kunna
synliggdra forskolldrarens arbetssétt utifran en sociokulturell tolkning ansigs den kvalitativa
formen vara mest gynnsam. Detta eftersom en kvalitativ metod ldgger sin vikt vid den sociala
verkligheten och ord i jimforelse med en kvantitativ metod dar fragestillningar kopplar mot
foreteelser som kan kvantifieras och maitas (Bryman, 2011). Nésta steg i utformningen var att
besluta vilket urval som skulle anvéndas for att pa bésta séitt uppna en bredd i insamlingen. Det
framkom efter avvégningar att ett stratifierat urval skulle hjilpa oss i studien for att hitta en forskola
med forskolldrare som arbetat en lidngre tid med flersprakiga barn och skulle vidare ge oss en bredd
och ett djup 1 insamlingen av data (Bryman, 2018). De kvalitativa metoder som Overviagdes var
intervju och observationer. Med utgangpunkt 1 vald teori sa riktades denna studie mot observationer
sasom skuggning eftersom studien syftade till att synliggora forskolldrares arbetssétt utifran en
sociokulturell forstaelseram.

5.2 Urval

Urval av deltagare for studien begrénsades till tre forskollédrare i ett arbetslag i en liten flersprakig
kommun i1 Norrbotten. Det forsta steget 1 ett urval kan enligt Eriksson Zetterquist och Ahrne (2015)
vara val av organisation for att sedan i nésta steg vélja personer. For studien har det valts en
forskola med lang tradition i arbetet med flersprakiga barn. P4 den aktuella forskolan har bada
observerat pd samma avdelning dir hela arbetslaget skuggades. I detta avseende har ett stratifierat
mélstyrt urval anvénts vid val av forskola och personer (Bryman, 2018). Bryman beskriver detta
som ett val ddr individer inom en viss kategori och av intresse ingér. For en studie om forskolldrares
arbetssdtt med flersprakiga barn blev detta lampat for att f& en bredd och ett djup i datainsamlingen.
Den avdelning som avséags var en grupp med femaringar. Valet grundade sig i studiens intresse att
observera forskolldrarnas sprakutvecklande arbetssétt med de dldre flersprakiga barnen i forskolan.

5.3 Datainsamling

I studien har skuggning anvints som datainsamlingsmetod fOr att observera tre forskolldrares
arbetssdtt. Detta har vidare kompletterats med fdltanteckningar som forts i en ostrukturerad
loggbok. Féltanteckningarna har anvints for att synliggora forskolldrares arbetssitt. Det som
faltanteckningarna dven tagit fasta pa ar forskolldrares spontana uttalanden om deras arbetssitt.
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5.3.1 Skuggning

I den aktuella studien har skuggning anvénts som datainsamlingsmetod. Val av metod grundade sig
i att kunna besvara studiens forskningsfragor. Czarniawska (2015) beskriver skuggning som en
metod dir forskaren under en viss period foljer utvalda personer och utfor icke deltagande
observationer. Med icke deltagande observationer skapas i denna studie ett avstand frin
verksamhetens arbete och dir ndrvaron endast uppfyller ett forskningssyfte. Metodvalet amnar att
fora oss ndrmare de personer som studeras och kan pa detta vis skapa ett inifranperspektiv och en
ndrhet till personerna (Olsson och Sorensen, 2007). Under skuggningen anvidndes teoretiska
glasdgon for att uppmérksamma de nodvindiga strategier som frimjar stottning och utmaning av
flersprdkiga barns sprikutveckling. Skuggning har anvints for att observera och synliggora
forskolldrarnas sprakutvecklande arbete med flersprakiga barn. Under korta frekvenser behover det
uppfattas vad som hdnder och vad som é&r av syfte att antecknas. Eftersom stora méngder intryck
kan skapa ett kaos under observationerna behdvdes filtrering. Dérfor planerades utforandet
noggrant for att skapa ett fokus for det som studien syftar till. Bjorndal (2005) lyfter teoretiska
kunskaper samt att kunna se samband mellan teori och praktik som kvalitativa observationer. Vara
forkunskaper har kunnat skapa en riktadhet och blick mot det som &r &mnat for studiens syfte och

fragestillningar sdsom de centrala begrepp och den teoretiska utgangspunkten.

5.3.2 Filtanteckningar i ostrukturerad loggbok

Som komplement till skuggningen har fédltanteckningar 1 en ostrukturerad loggbok anvénts
(Bjerndal, 2005). I loggboken registrerades den dag som skuggningen skett, vilken aktivitetet som
berorts samt den forskolldrare som skuggats for dagen. Detta tillvigagangssitt skapade en Oppenhet
ndr faltanteckningar registrerades under skuggningen. Med utgédngspunkt i 6ppenhet forutsatte detta
en stor méngd anteckningar som vidare blev omfattande vid analysarbetet. Bryman (2018) beskriver
att faltanteckningar ska rikta sig mot olika skeenden och de egna reflektionerna som uppkommer. I
denna studie har faltanteckningar forts i direkt anslutning till observationerna. Dar forskolldrares
interaktion med barn varit 1 fokus. Dérefter har korta reflektioner skrivits ner om situationen for att
inte glomma nagot viktigt i avseende for studien. Nér faltanteckningar forts i loggboken har
sociokulturella glasdgon anvénts. Den sociokulturella teorin har legat till grund for vilka
observationer som &r av syfte att registreras. De centrala begrepp som studien riktade sitt fokus mot
inom den valda teorin dr kommunikation, dialog, stottning, utmaning, barns intressen och

erfarenheter.

5.4 Genomforande

Det forsta steget 1 studien var att kontakta rektorn for forskolan for att fa intrdde. Efter rektorns
godkdnnande kontaktades forskolldrarna pa avdelningen via telefon for att presentera studien och
frdgades om deras intresse for medverkan. Efter ett godkdnnande muntligt svar gav forskolldrarna
sitt skriftliga samtycke (se bilaga 1). Under tre formiddagar foljdes forskolldrarnas arbete.
Skuggning av samma forskolldrare skedde under en formiddag. Under forsta dagen skuggades
forskolldrare 1 (F1), under den andra dagen skuggades forskolldrare 2 (F2) och pé den sista dagen
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skuggades forskolldrare 3 (F3). Under studiens gdng skuggades de tre forskolldrarna pa det vis att
deras rorelser foljdes. Nér forskolldrare satt vid matbordet observerade vi en bit ifrdn, ndr hen
befann sig utomhus foljde vi varje steg med ett kort avstand. Observationerna var riktade pa ett
medvetet sdtt mot de vardagliga aktiviteterna sdsom maéltider, samling, av/paklddning samt den fria
leken som skedde bdde inomhus och utomhus (se kapitel 3). Anteckningar i loggboken fordes nér
interaktioner mellan forskolldrare och barn uppstod i1 vardagliga aktiviteter och dér
sprakutvecklande arbetssitt kunde urskiljas. Nar ldngre reflektioner behovde antecknas skapades
utrymme fOr detta for att vidare ansluta i observationerna igen. Eftersom vi bdda befann oss pé
samma avdelning s& gavs utrymme for fokus och blev dédrmed oberoende av varandra i
skuggningen.

5.5 Bearbetning, analys och tolkning

I detta avsnitt tydliggors hur det insamlade materialet utifrdn de fdltanteckningar som producerats
genom skuggning tagits an i studien. Under 5.5.1 fortydligas hur materialet bearbetats genom
tematisk analys. Efter bearbetning analyserades empirin utifrdn den teoretiska utgangspunkten samt
tre byggstenar som redovisas under 5.5.2.

5.5.1. Bearbetning

Bearbetning av det insamlade materialet skedde genom tematisk analys (Bryman, 2018). I ett forsta
skede skapades en Gversikt av materialet som var insamlat i form av féltanteckningar. For att gora
detta krdvdes en noggrann inldsning av béde de olika delar samt observationernas helhet. Eftersom
faltanteckningar forts av tvd observatorer behovdes dven en jimforelse av anteckningarna for att
lagga samman dessa och gora anteckningarna fullstdndiga. Det skriftliga materialet dverfordes 1 ett
forsta steg 1 ett ostrukturerat schema pd dator diar det fargkodades enligt de dagar som
féltanteckningarna registrerats (se bilaga 2). Dag ett och alla hdndelser under dagen var markerade i
rott, dag tva 1 blatt och dag tre i rosa. Nésta steg var att bearbeta materialet ytterligare genom att
koda, det vill sdga att sitta namn pa det som utgjorde ett monster i anteckningarna (se bilaga 3). For
att koda och identifiera monster i faltanteckningarna anviandes centrala analysbegrepp som utgor
sprékutvecklande strategier. De grundade sig i de handlingar som ger forutsittningar for detta
sasom anvidndning av olika typer av fragor, skapelse av talutrymme, tanketid, aktivt lyssnande,
dialogisk kommunikation och spridkutvecklande samtal. Handlingarna baseras vidare pé barns
erfarenhet och intresse, anvindandet av olika sprakliga resurser, begreppsforklaring, ldrarnas roll i
fria leken samt nir barns modersmal tas till vara. Analysbegreppen utformades pd det vis att de
kopplar till studiens centrala teoretiska begrepp sdsom stottning, utmaning och dialog. Efter detta
steg reducerades upprepningar och data som ej ansigs relevant for studien och de mest talande
exempel togs till vara (Rennstram & Wasterfors, 2015). Reduceringen anvéndes i syfte att hélla ett
fokus till de teoretiska begrepp som var centrala for studien.

5.5.2 Analys och tolkning

Utifran de sociokulturella begrepp som varit till grund i tolkningsarbetet skapades direfter ett
analysverktyg som dr ndra sammanvévt med teorin. Detta analysverktyg grundade sig 1 Ladbergs
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klassifikation om tre byggstenar som &dr avgorande for barns sprikutveckling och dér
forskolldrarnas roll betonas (Ladberg, 2003). Enligt den forsta byggstenen skapar de vuxna en
atmosfar for sprak som &r av stor vikt for barns sprakutveckling. Forskolldrare bor tilldta barn att
uttrycka sig spontant, hora alla sprak samt hjdlpa barn att uttrycka sig pa flera sprak. Ladberg
(2003) betonar att dven atmosfaren mellan vuxna ar avgorande. Det sittet vuxna bemoter varandra
blir forebild for barns meningsskapande. Ifall vuxna pa forskolan fritt anvinder sig av de andra
sprék dn svenskan blir det en sjilvklarhet for barnen att gora likadant. En annan situation uppstar
om andra sprak inte uppmuntras pa forskolan, eftersom att barn dé inser att det endast dr det
svenska spraket som géller. Den andra stenen bygger pa vuxnas organiserande for sprak och handlar
om att organisera tider, utrymmen och lekmaterial samt dela upp barn i vélbetinkta grupper infor
lek eller andra aktiviteter. Den sistnimnda betonas som ett rikt inflode for sprak och poédngterar att
den vuxna ger inflode med sprikligt material som barn far anvinda fritt i forskolans verksambhet.
Inflodet kan skapas genom sagor, bokldsning, berittelser och samtal. Det sista kan ske barn
emellan, men det &r ytterst viktigt att komma ihdg betydelsen av samtal mellan barnen och de

vuxna. Ladberg understryker att “den vuxne ger sprak-barnen anvéander det” (s.146).

Efter kodning dir strategierna urskilts skapades mojlighet att dra paralleller med de tre
byggstenarna av Ladberg (2003). De koder som genom processen skapats kunde vidareutvecklas till
tre teman (se bilaga 4): spraklig atmosfir, organisering for sprak och ett rikt inflode for sprak.
Byggstenarna fOrutsitter kommunikation, dialog och barns tidigare erfarenheter i form av
modersmél som madste tas till vara 1 forskolldrarnas arbetssitt. Den vuxna ses ha en viktig roll 1
sprakutvecklingen och dér spraket dr ndgot som utvecklas i samspel med andra. De tre byggstenarna
forstas enligt denna studie som nira sammankopplat med den sociokulturella teorin eftersom bada
inriktningarna vilar pd samma vérderingar.

5.6 Forskningsetiskt stillningstagande

Viktiga stillningstaganden infor insamling av empiri ar att f6lja en god forskningsetik. Vi har infor
denna studie tagit del av Vetenskapsradet (2017) om etiska regler. Vetenskapsradet lyfter viktiga
aspekter sdsom informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitet och nyttjandekravet. Detta
krdver en noggrann uppstart, genomforande och avslut av studien. De medverkande forskolldrarna
informerades om studiens syfte och fick dven ta del av datainsamlingsmetod samt hur deras
arbetssitt och handlingar skulle observeras. De medverkande fyllde direfter i en samtyckesblankett
dir de kunde vélja att delta eller avvika frén studien (se bilaga 1). Med utgdngspunkt 1 det etiska
stdllningstagandet konfidentialitet s& har forskolans och forskolldrarnas anonymitet tagits tillvara.
Arbetet har lagts upp pa det vis att ingen utomstdende vid publikation av arbetet ska kunna rikna ut
var studien genomforts. I den aktuella studien har inga namn anvénts pa varken forskola, barn,
kommun eller deltagande forskolldrare. Detta 1 syfte att skydda deltagarna fran att exponeras.
Slutligen s& har nyttjandekravet sékerstéllts dd den insamlade empirin endast tagits tillvara i
forskningssyfte. Faltanteckningarna har vid studiens slut raderats for att de inte pa ndgot vis ska
kunna hamna 1 fel hdnder.
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5.7 Studiens trovirdighet

I den aktuella studien har féltanteckningar av tva observatorer slagits samman och jamforts. Detta
har syftat till att stidrka datamaterialet som vidare efter analysprocessen presenteras i resultatdelen.
Eftersom tva observatorer foljt samma person har detta forutsatt en hogre trovardighet pa det vis att
anteckningarna uppfattats ratt. Datainsamlingen har skett med noggrannhet och 1i tillracklig méngd
for att kunna besvara studiens forskningsfragor (Roos, 2021). Samtal pa andra sprak sdsom finska,
ryska och engelska har kunnat registreras ordagrant i studien. Trovirdigheten i resultatdelen om
modersmél har kunnat stirkas genom att vi besitter finska och ryska som modersmal, samt har

kunskaper i det engelska spraket.

Studies uppldgg har beskrivits pé ett utforligt vis dér metodens olika delar belysts sd detaljerat som
mojligt. Svensson och Ahrne (2015) beskriver transparens dédr undersokningens genomskinlighet
paverkar dess trovirdighet. Alla de metodval som Overvigts i studien har haft till syfte att betonas
pa det vis att den skulle kunna upprepas vid 6nskan.
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6. Resultat

I detta kapitel presenteras studiens resultat. Resultatet framstilldes 1 utgdngspunkt med skuggning
och féltanteckningar som metod déir datainsamlingen skett och dér det insamlade materialet
bearbetats 1 analysprocessen. Syftet med studien var att synliggora forskolldrares sprakutvecklande
arbetssitt med flersprdkiga barn i vardagliga aktiviteter. Efter analysarbetet av den insamlade
empirin skapades tre huvudteman 1 enlighet med Ladbergs (2003) klassifikation: organisation for
sprak och dialog (rikt inflode av sprék) samt sprdaklig atmosfdr dir modersmalet inkluderas. Nedan
presenteras innehallet 1 dessa teman. I avsnitt 6.1 betonas studiens kontext som framkommit efter
forskollédrares uttalande. Avsnitt 6.2 representerar exempel pa hur forskolldrare stottar flersprakigas
barns sprakutveckling i svenska. Hur forskolldrare utmanar barn i dess anvéndning av det svenska
spraket tydliggdrs under avsnitt 6.3. Den forsta forskningsfragan om hur forskolldrare arbetar for att
stotta och utmana flersprakiga barn i svenska redovisas i avsnitt 6.2 och 6.3. Avsnitt 6.4 tydliggor i
vilka vardagliga aktiviteter barns modersmél tas tillvara och besvarar vidare den andra
forskningsfragan. De sociokulturella begrepp sasom dialog, utmaning, stottning, barns intresse och

barns tidigare erfarenheter genomsyrar analysen av den insamlade datan.

6.1 Studiens kontext

Pé den flersprakiga avdelningen arbetar tre forskolldrare som 1 resultatdelen beskrivs som F1, F2
och F3. Pa avdelningen finns det 9 olika modersmal med svenskan inrdknat. Nér studiens syfte
presenterades for respondenterna forklarade de att ett medvetet val gjorts genom att sitta
utvecklingen av det svenska spréaket 1 fokus. De motiverade detta med att de flersprakiga barnen har
en stark modersmals bas hemifrdn och det ansdgs viktigt for forskolldrarna att forstidrka deras
svenska for att lyckas i sin vidare skolgang.

6.2 Organisation for sprak som stottande strategi.

Studien kunde pavisa att forskolldrare arbetade for att stotta de flersprakiga barnen i svenska. Den
strategin som kunde urskiljas i forskolldrarnas arbetssétt med flersprékiga barn var bendmning av
olika begrepp kopplat till paklddning, méltid, fria leken och samling. Forskolldrarna i studien tolkas
arbeta aktivt for att sétta ord pa hiandelser och det som sker runtomkring barnen for att omge dem
med svenska. De vardagliga aktiviteterna sker pé rutin och upprepas dér forskolldrare stottar barn 1
deras anvdndning av svenska.

Forskolldrarna pd avdelningen organiserade for det svenska spraket vid alla de vardagliga
aktiviteterna. De vardagliga aktiviteterna med deras foremél och innehall antas anvdndas i ett
sprakutvecklande syfte. Alla foljande exempel (1-9) i avsnittet visar att forskolldrare begreppsliggor
barns omgivning och uppmuntrar till anvéndning av det svenska spraket genom att verbalisera deras
handlingar.

Utifran exempel (1-3) framgar det att forskolldrare omger barnen med det svenska spraket pa det

vis att de begreppsliggor det som sker i omgivningen samt bendmner foremal. Vid de tillfallen som
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exempel (1-3) visar tar forskolldrarna tillvara bade planerade och spontana hindelser for att ge
barnen mojlighet att utoka sitt svenska ordforrad.

(1) Dag 1: Forskolldrare 1 hjdlper ett barn i hallen med pdklidning, F1 bendmner varje
klidesplagg: jackan, galonbyxor, skor, stovlar.

Exempel 1 visar att forskolldraren stottar barnet med att vara nédrvarande och bendmna varje
klddesplagg som barnet med hjélp av forskolldrare tar pd sig. Detta synliggor att genom upprepning
starks barnens forméga att urskilja olika klddesplagg samt skapas ett kunnande om nddviandiga
vardagsbegrepp.

(2) Dag 3: Forskolldrare 3 siiger till ett flersprdkigt barn: Kolla, figeln flyger (pekar mot himlen). Ar
det en mds?

Exempel 2 visar att nir forskollararen far syn pa en fagel som flyger forbi tar hen fasta pa hiandelsen
och bendmner bade att figeln flyger samt kompletterar detta med vilken fagelart det d&r. Genom
forskolldrarens agerande i situationen skapas forutsittningar for barns forstaelse kring olika
fagelarter. Ifall forskolldraren inte skulle bendmna arten och endast séger “fagel” sker det inte nagot
nytt lirande for barnet.

(3) Dag 1: Forskolldrare 1 star vid en oppen eld med ett flertal flersprdkiga barn. F1 séger:
Vet nivad den hdr heter? (pekar pa muurikkan) B sdiger: Panna! F1 sdger:Panna kan man
sdga. Muurikka!

Exempel 3 visar att forskolldrare bekréftar barnens val av bendmning av utrustning som de anviande
for att virma upp hamburgarna (F3: panna kan man sdga.), men ger ockséd ett alternativ som
motsvarar den fullstindiga bendmningen. Det syns tydligt att forskolldrare ger variationer for
barnen 1 anvéndandet av sprékliga begrepp utan att sidga att svaret dr fel, dirmed skapas en

mojlighet for barnen med annat modersmal att ta del av ett nytt begrepp.

Forskollararna pa avdelningen &r niarvarande pa olika vis 1 barns fria lek. I vissa fall ar forskolldrare
delaktig i leken genom att sitta och grava i sandlddan. I andra fall sa dr forskolldraren i ndrheten av
leken sdsom att sta en bit ifrdn en spindelgunga dir ett flertal barn med annat modersmal gungar
tillsammans. I alla dessa fall sa agerar forskolldrarna som en kommunikativ resurs, dér hen stottar
och utmanar barns kommunikation och interaktion med varandra. Exempel 4 visar tydligt hur
forskolldrare deltar och organiserar sprékligt i den fria leken dédr de flesta av barnen har annat

modersmal dn svenska.

(4) Dag 3: Forskolldrare 3 sitter vid sandladan och tittar pa ndr barnen hoppar fran ett bord.
F3 sdger: Nu ska Bl ocksa hoppa. Oj! Vad stort hopp! Du ser sjilv forvanad ut. Téinkte du
inte sjdlv att det blir sd stort hopp? Har du sett Bl att B2 ocksd dr lila klddd som du! Nu
kommer B3 ocksa och B4. Vad bra att du klddde pa dig och kom ut igen. F3 sdger vidare Gick
det bra B1? Bl svarar :Mmmm. F3 scger: Gick det bra for dig ocksa B2? B2 sdger: Jooo.
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Som exempel 4 visar omger forskolldrare barnens handlande 1 sprdk. Hen sétter ord inte bara pd allt
de gor utan uppmarksammar barnen pa olika detaljer 1 deras kldder genom att jamfora barns kladsel
(B2 ocksé ér lila kldadd som du) och bendmner barnets kédnsla (du ser forvanad ut). Forskolldrarna
tar tillvara barnens lek i det sprakutvecklande arbetssittet for att hjdlpa dem att hora det svenska
spréket 1 alla meningsfulla sammanhang. Det sprdkutvecklande arbetssittet synliggdrs dven i

exempel 5 dar méltiden som vardaglig aktivitet 1 forskolan anvénds i ett sprakutvecklande syfte.

(5) Dag 3: Férskolldrare 3 sitter vid matbordet med tre barn, F3 séger: B vill ha mjolk forstar
jag (tittar pa B) Ndr du puttar fram glaset dt mig. Varsagod! Forskolldraren fortsdtter och
sdger: vill du ha en till macka? Ska vi sdtta pa locket? (smorgdsran) F3 visar lock och
undersmorgads och sdtter emot varandra. B nickar. F3 upprepar meningen: Du ska ha en till

macka med ett lock.

Exempel 5 synliggor forskolldrarens arbetssitt med att gora maéltiden till en sprakutvecklande
aktivitet dir barn inkluderas i samtal och dir mojlighet ges till att verbalisera sitt onskemal.
Forskolldraren arbetar aktivt for att sitta ord pd foremal samtidigt som hen upprepar dessa och
bekréftar barnet med jimna mellanrum. Nar forskolldrare frdgar barnet igen om hen vill ha en till
macka med ett lock och barnet nickar, d& gor forskolldraren en macka och begreppsliggor
handlandet vilket bidrar till att barnet far en bekréftelse pa att hens kroppssprak och gester har tagits

tillvara i samtalet.

Exempel 6-9 synliggor att flersprakiga barns sprékutveckling i svenska stottas med hjélp av olika
sprékliga resurser. Forskolldrare anvdnder sig av sang, ramsor, gester i de ndmnda exemplen samt
bildstdéd (AKK). Vid olika vardagliga aktiviteter som sker i kontexten anvénds sprakliga resurser for
att betona begrepp och handlingar péa ett lekfullt och kreativt séitt. Exempel 6-8 tydliggér hur
forskolldrarna anvinder sig av sdng och ramsa vid pdklidning och matsituationen som sker bade

utomhus och inomhus.

(6) Dag 1: Forskolldrare 1 hjdlper ett barn vid paklidning och sdger: Hittar du fotterna?

Sedan sjunger hen: Var dr foten, var dr foten, hdr dr den, hdr dr den.

(7) Dag 2: Forskolldrare 2 sitter utomhus med ett flertal flersprdkiga barn, hamburgarna
borjar bli fardiga. F2 anvinder ramsan ole-dole-doff, kinke lane koff. Pekar pd barnen och
slutligen landar pd ett barn. F2 sdger: B far mat idag.

(8) Dag 1: Forskolldrare 1 sitter vid matbordet med ett flertal flersprakiga barn och skakar
pa ketchupflaskan och sdger skaka, skaka, skaka (melodi samt gest).

Exempel 6-8 synliggér hur sanger och ramsor blir en del av forskolldrarnas strategier for att
bendmna och betona begrepp. I detta fall kan det tolkas hjdlpa barnen att befédsta begrepp och skapa
en medvetenhet for sprdkets melodi och ljudsystem. Anvidndandet av olika sprakliga resurser
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forstarker barns mottagande av sprdk. Genom att visa olika gester som i1 exempel 8 bekréftar och
tydliggor forskolldrare begreppet “skaka” genom att konkret visa hur man gor det. Genom att dra
paralleller mellan gest och begrepp, skapas djupare forstaelse hos barn for begreppets innebord. For
att konkretisera spraket ur en annan synvinkel anviands i ndstkommande exempel 9 bildstod 1 form
av AKK.

(9) Dag 3: Ndr forskolldrare 3 upprepade ganger bett barnen att lyssna anvinder hen sig av
ett AKK schema for att visa bild tillhorande ordet lyssna. Efter att hen visat bildstodet

lyssnade barnen.

Anvindandet av bilder mgjliggdr for barn att pa samma gang hora och se ordet lyssna. Pa det viset
kommer barn ihdg ordet littare. Bildstodet tolkas anvindas i detta syfte for att tydliggora ett
begrepp och anvinds som ett tecken kopplat till samlingen. Nér tecknet visas 1 form av ett ora blir
barnen tysta och lyssnar. Bildstddet kan konkretisera det verbala spréket eftersom vissa ord kan vara

svarare att forsta.

6.3 Rikt inflode av sprak som utmanande strategi.

Forskolldrarna ser ut att arbeta strategiskt for att utmana de flersprakiga barnen i svenska pé det vis
att de initierar dialog, samtal och berdttande. Samtal mellan barn och forskolldrare tar plats 1
verksamheten och sker i olika sammanhang. Samtalet utmanar barn att anvidnda sig av det svenska
spraket och bjuder in till resonemang. Oftast sker samtalet utifrdn barns tidigare erfarenheter och

intressen som kan visas i exempel 10.

(10) Dag 2: Forskollirare 2 star utomhus i nédrheten av leken ndr ett barn passerar. Barnet
kommer fram till F2 och vill ha hjdilp med dragkedjan pd jackan. F2 berdttar: du har fatt
manga nya vdnner. Alla kommer och plingar pd din dorr fast du inte dr hemma. Vet du vad det

betyder? Det betyder att du dr en bra vin.

I exempel 10 mdjliggor forskolldrare for barnet att fa ingd i samtal. Forskolldraren tar upp de
viktiga hdndelser som hen fick veta om barnens kompisar. Forskolldrare initierar samtal for att
starka barns sjdlvkansla. Detta kom till kdinnedom efter en kort interaktion med F2 som tydliggjorde
att barnet behovde extra stotting inom sitt sociala nédtverk. F2 anvinder sig av en 6ppen fraga “Vet
du vad det betyder?” som bjuder barnet till resonemang och nér hen inte svarar s bjuder F2 pé ett
forslag for vad det kan betyda (Det betyder att du &dr en bra vén). Pa sa sitt skapar forskolldraren
mojlighet att gora samtalet meningsfullt f6r barnet samtidigt som forstaelse for vad en bra vin ér.
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Exempel 11 visar hur forskolldrarnas intresse for barns orolighet tas till vara och leder till samtal

som utmanar barn att sprékliggora sin oro.

(11) Dag 3: Férskolldrare 3 sitter vid sandladan da ett barn kommer och visar sina trasiga
handskar.

B: Kolla vad trasiga de dr (visar upp sina handskar med hdl i).

F3: De dr vilanvinda. Du har lekt vildigt mycket. Kommer du ihdg att du har varit i ditt
hemland? Hade du tagit dem till ditt hemland?

B: Nej

F2: Kan du berdtta for F3 vart du ska imorgon?

B: Aka till xxxx.

F3: Ska du aka med mamma, pappa och syster?

B. Jo. Vi ska till xxxx. Lekland. Jag ska trdffa en kompis.
F3: Har du kompis déir? Ar han ocksd frdn ditt hemland?
B: Far jag ga?

I exempel 11 &r forskolldraren i ndrheten av barnens lek nér hen sitter vid sandladan. Hen tar tillvara
samtalet om barnets handskar for att utoka till en dialog om barnets tidigare erfarenheter dd barnet
varit till ett annat land. Oavsett att barnet reagerar med endast ett kort svar i borjan stéller
forskolldrarna foljdfragor for att fortsitta dialogen och utmana barn med annat modersmal att prata
svenska. De tar tillvara barns kulturella bakgrund och bygger dialogen kring detta. Barns intresse
ligger ocksd i1 centrum. Det som urskiljs direkt dr att barnet &r villig att prata om hens utflykt. Den
meningsbyggnad som hen anvinder visar ett fler antal ord &n i bdrjan. Det pavisar att nir

forskolldraren lyfter barns intressen 1 samtalet lockar det till en mer utforlig dialog.

I vissa aktiviteter kan barn tolkas vara tysta och dér forskolldrarnas nirvaro spelar en stor roll 1 de
sprakliga utmaningar for barn som talar ett annat modersmél. I exempel 12 framgar det att
forskolldraren forsdker utmana barnet att sprakliggéra det vad hen gor eller ser med hjdlp av

foljdfragor samt Gppna och stingda fragor.

(12) Dag 1: Ett barn sitter pd golvet med en ipad och spelar. Férskolldrare 1 sitter bredvid
barnet. Fl fragar barnet fragor som: Hur gar det med spelet? Ser du hur mycket podng? Vet
du vad stjdrnorna betyder? Har du en Ipad? Samtal fors sedan om tidigare erfarenheter dd

dem setts utanfor forskolan.
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Exempel 12 synliggor att forskolldraren fOrsoker utmana barnet att uttala det vad hen gor.
Forskolldraren inser att barnet inte svarar, men fortsdtter att stilla fragor for att sprakliggdra spelet.
Forskolldrarens deltagande och intresse for det barnet gor skapar ett inflode av sprak.

6.4 Spraklig atmosfir for barns modersmal.

Forskolldararna pa den flersprakiga avdelningen anvénder sig av olika sprak men svenskan ar det
mest framtradande spriaket. Kommunikationen pa avdelningen mellan personal och barn sker oftast
via det svenska spraket. Det andra spraket som anvénds ofta 1 verksamheten &r det finska spraket.
Det anvénds av forskolldrare 1 som har det som modersmal. Hen talade spraket med barn som hade
finska som modersmél samt med andra kollegor som behérskar spréket. Att det finska modersmalet
tar plats pa avdelningen ger forutsittningar att kunna utmana och stotta barn med finska som
modersmal i sin finska sprakutveckling. Samtalet pa det finska spraket accepterades av barnen och
utgjorde att dven barn som inte behérskar spraket fick hora det. Barnen tycktes inte ifrdgasétta
varfor spréket tog utrymme utan det sdgs som en naturlig del av atmosféren pa avdelningen. Andra
sprak sasom ryska, engelska, arabiska, tigrinska, turkiska och kurdiska tas inte lika ofta till vara
eller tas inte alls i kommunikation mellan barn och forskolldrare eftersom ingen av forskolldrarna
har tillrackliga kunskaper i1 spraken. I exempel 13 synliggors hur det finska spréket anvinds mellan
forskolldrare och barn pé ett naturligt vis vid maltiden utomhus

(13) Dag: 1: Under utomhusaktiviteter fragar barnet med finska som modersmdl: Koska
syodddn? (Ndr ska vi dta). F1 svarar: Ei vield syodd, ei ole vield hampurilaiset tullut. (Inte

dnnu, hamburgarna har inte kommit dnnu,).

Exempel 13 pavisar hur det finska spriket anvinds i1 olika vardagliga aktiviteter pa avdelningen,
detta forutsétter en frisprakig atmosfar dir finska spréket accepteras och ej ifrdgasitts av andra barn
eller personal. Barn som behérskar det svenska spriket far dven tillging att anvidnda sig av det

finska spraket da detta anses mer naturligt mellan forskolldrare och barnet i sammanhanget.

Det andra spréket som lyfts upp vid de vardagliga aktiviteterna var engelskan som redovisas i
exempel 14. Forskolldraren visar acceptans och bekréftar nar barn vill anvénda sig av andra sprék i

verksamheten.

(14) Dag 3: Barnen sitter vid maltiden och bendmner begrepp pd engelska “my house”. Ett
barn vinder sig mot F3 och frdagar Vad dr “my house”? F3 svarar: vad kul att du kan ldra
dig engelska tillsammans med din bror. Barnet frdagar vidare vad betyder: my grass? F3
sdger: Vinta lite... vad betyder det... mitt grds. Barnet bekrdftar sedan att “my shark” dr min

haj.

Exempel 14 visar att olika sprak far mojlighet att ta plats pd avdelningen dir barn spontant
bendmner och forundras av begrepp och dess betydelse pa andra sprak. Forskolldrare uppmuntrar

och visar sitt intresse i1 barnens anvdndande av ett annat sprak vid méltidssituationen. Den sprakliga
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atmosfdren kan antas vara positiv och skapar mojlighet for barnen att utveckla sin kommunikation

sinsemellan och leder till ett nytt kunnande 1 det engelska spréket.

Pa den flersprdkiga avdelningen finns 9 olika sprék representerade med svenskan inrdknat. Pa
avdelningen sker ett planerat inslag dagligen med samling dir alla barn och forskolldrare samlas
runt en matta. Under denna aktivitet har forskolldrarna valt att lyfta godmorgon pa alla de sprak

som finns 1 barngruppen. Exempel 15 visar de olika sprak som lyfts i samlingen.

(15) Good morning - engelska,; Giinaydin - Turkiska, »» z\—=a (sabah alkhayr) - arabiska,
hovQ WS, Ch ( kemay hadirka)- tigrinska; ; Hyvid huomenta - Finska; Beyani bas-

kurdiska; /[obpoe ympo - ryska, Subax wanaagsan - somaliska;, God morgon - svenska.

Niar de olika spraken uppmirksammas anvinds dven teckensprak for ordet “godmorgon” samt
bildstod som visar hur “godmorgon” tecknas pé teckensprak. Pa samlingen sa lyfts dven flaggor av
olika ldander. Forskolldrarna utmanar barn att bendmna landet niar de ser flaggan. P& det vis som
forskolldrarna planerar och utfor sin samling skapas en accepterande atmosfir inom ett
flersprékighetsperspektiv. Flersprakighet lyfts upp hir som en gemensam spréklig resurs vilket alla
barn oavsett spraklig bakgrund far nytta av. Forskolldrare tillsammans med barn 1ir sig ett begrepp
pa de representerade spraken som synliggdr barnens modersmal pa avdelningen och pa det viset blir

forskolldrarna sprakliga forebilder for barnen.

Det som kunde utmérkas var att forskolldrare 1 hade vissa kunskaper i det ryska spraket och ddrmed
kunde anvénda enstaka begrepp 1 sina samtal med barn som har ryska som modersmal. Darmed kan
man tolka att forskolldraren visar ett intresse for barnets sprék och pa det vis stottar barnet 1 dess
anvindning. Exempel 16 synliggdr forskolldrarens samtal med barn som besitter ryska som
modersmal.

(16) Dag 1: Férskolldrare 1 deltar i barns aktivitet, ddir hen snurrar hopprep dt barnen. F1
sdger: Oj, vad duktig du var! Réiknar: 1,2,3,4,5-49, det var rekord. F1 fortsdtter: Kan du
rdkna pa ryska? B sdger: Jag vill inte. F1 borjar rdkna pd ryska till fyra. F1 fragar hur sdger
man 14 pd ryska? B sdger: jag sdger inte. Ett till barn ansluter och F1 fragar: Ska vi rikna

pd engelska: One, two, three? Och sedan fortsdtter hen pd svenska: Ett, tvd, tre.

I exempel 16 visar barnet tydligt sin ovilja att prata sitt modersmal i ett sammanhang dar ett flertal
andra barn ingar. Forskolldraren agerar i situationen som spraklig forebild genom att sjidlv visa att
det dr meningsfullt att kunna olika sprak. Hen lyfter bdde de ryska och engelska spréket 1 sitt tal.
Forskollararens agerande kan tolkas syfta till att skapa gemenskap istéllet for att peka ut ett visst
sprak. Anvindandet av ett annat sprdk &n ryska i detta fall gor sa att det barnet inte kdnner sig
utpekat pa grund av att hen har ett annat modersmal. Ett sadant arbetssatt skapar forutséttning for
barns medvetenhet att alla sprak tillats och ar viktiga samt att det &r positivt att vaga uttrycka sig pa
ett annat sprék dn svenskan. Forskolldraren lyfter barns modersmal dven som ett sitt att vilja ldra

sig om spraket som redovisas under exempel 17.
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(17) Dag 1: Forskolldrare 1 sdger: Hur gdr det med spelet? Ser du hur mycket podng? Har du
en Ipad? Jag sag dig pa min ledighet ndr du cyklar med pappa och syster. Jag vinkade at dig
men du cyklade sd snabbt sd du inte sag mig. Din pappa skrek till dig: “Vinta”. Hur ropar
man “vdnta” pd ryska? B: I[looooicou (podozhdi). F1: uttalar ordet pd ryska. Bekrdftar.

Forskollédrare initierar dialog med barnet genom att stdlla foljdfragor som resulterar i att barnet inte
svarar. Da berittar forskolldraren om deras gemensamma tidigare erfarenhet (att hen pd fritiden
traffat barnet och hens familj) samt uppmirksammar barnet om att hens pappa skrek “vinta” pa
ryska. Det genuina intresset for barnets modersmal och viljan att ldra sig av barnet ledde till att

barnet visade lust att fortsdtta dialogen och gérna dversitta begreppet till ryska.

Exempel 18 synliggor att det finska spraket &r ndgot som tas till bruk vid samtal mellan F1, barn

och vardnadshavare 1 tamburen.

(18) Dag 1: Vardnadshavare kommer for att hdmta sitt barn. Forskolldrare 1 ansluter sig till
tamburen. F1 sdger till vardnadshavaren och barnet: Kato! Maailma! (Titta, virlden) och
pekar pd en jordglob dem skapat inne pa avdelningen. Barnet pekar och sdger kato! (titta).

Vardnadshavaren, barnet och F1 talar sedan finska i hallen.

Att det finska spraket ses som nagot sjdlvklart att ta till i samtal mellan F1, barnet och
virdnadshavare visar ytterligare exempel pa att spraket dr nagot acceptabelt pa avdelningen. Detta
visar att olika sprak dr en tillgding och att sprdket dven tas till bruk med vardnadshavare.
Anvéndandet av spraket i olika konstellationer gor att barn far ta del av en atmosfar med olika sprak
och dir inte endast svenskan tar utrymme. Bade forskolldrarens och virdnadshavarens anvindande

av det finska spraket bekriftar for barnet att spraket ar fritt for anvéndning.

Avslutningsvis sd anvinds och bekréftas barnens modersmal genom att de tas tillvara i de
vardagliga aktiviteter som sker pd avdelningen. Alla barnens modersmal lyfts in i verksamheten
som ett planerat inslag under samlingen. De modersmél som tas tillvara i bade planerade och
spontana aktiviteter och hindelser dr det finska och ryska spraket. Det sker i vardagliga aktiviteter

sasom samling, fria leken, matsituationen och tamburprat med foréldrar.
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7. Diskussion

Studien syftade till att synliggora forskolldrares sprakutvecklande arbetssétt med flersprakiga barn i
vardagliga aktiviteter. 1 foregdende kapitel besvarades studiens forskningsfrdgor om hur
forskolldrare stottar och utmanar de flersprakiga barnen samt i vilka vardagliga aktiviteter som
barns modersmaél tas tillvara. Under avsnitt 7.1 metoddiskussion diskuteras den tillimpade metoden
och hur den bade varit till framgang och hur den forsvdrat datainsamlingen samt om andra
datainsamlingsmetoder anvénts. Dérefter diskuteras studiens resultat under avsnitt 7.2
resultatdiskussion ddr de stélls mot tidigare forskning och styrdokument som tagits upp i kapitel 3.
Diérefter lyfts vilka slutsatser som dragits utifrén studiens resultat och diskussion kopplat till det
kommande yrkesuppdraget. Som avslutning pé studien tas forslag upp om vidare forskning inom

amnet.

7.1 Metoddiskussion

I den aktuella studien anvéndes skuggning och féltanteckningar i loggbok som metod. Om studiens
metod utformats som intervju hade inte forskolldrares arbetssdtt kunnat synliggéras utan endast
kunnat fanga hur de tolkar sitt uppdrag. I och med metodval har véra tolkningar av forskolldrares
arbetssédtt med de flersprakiga barnen kunnat tas tillvara. Néar den forsta dagens observationer
utfordes anvéndes till en borjan ett strukturerat observationsschema med férdiga analysfragor. Detta
fick vidare dndras eftersom de analysfragor som utformats i schemat stal vart fokus frén det viktiga
1 kontexten. Darmed valdes en mer dppen anteckningsmetod i form av loggbok (Bjerndal, 2005).
Detta gjorde vidare att ett storre fokus skapades for de viktiga som sker i1 avseende for studien. I och
med de data som samlats in har detta varit till viss framgang eftersom tva observatdrer anviandes i
syfte att folja ett arbetslag. Till skillnad om endast en observator foljt forskollédrarna hade en del av
datan inte existerat. De faltanteckningar som samlats in av tva observatorer har kunnat finga bade
lika och olika data och dir olika tankesétt och perspektiv varit till grund. Detta har stirkt
observationerna pa det vis att de 1 analysprocessen kunnat sallas bort om de inte varit relevanta 1
avseende for studien samt kunnat stirkas om bdda observatorerna registrerat liknande eller samma
hindelse. Den ena observatorens anteckningar har kunnat kompletteras med den andres da
observationerna i vissa fall kunde vara svaratkomliga. I vissa fall kunde den ena observatoren fa syn
pa borjan av interaktionen medans den andra fick atkomst till de avslutande. Att fora
faltanteckningar i1 loggbok samtidigt som forskolldraren ska foljas har innefattat ett omfattande
arbete. Detta eftersom forskolan dr en hdndelserik kontext dar ett flertal barn och pedagoger ingar.
Nér observationer fordes utomhus kunde védret sdsom blast utlosa att vi inte kunde fa utforliga
anteckningar och dér ett ndrmare avstand behdvdes for att kunna hora vad forskolldraren sdger.
Inomhus kunde i vissa fall ljudnivd och andra interaktioner utlosa att vi inte kunde hora de
forskolldraren sdger och endast uppfatta gester. Samtidigt som en vilja att visa respekt for de som
observeras, att inte std for nidra och vara ivdgen nér viktiga interaktioner och sampel mellan
forskolldrare och barn sker. Det som hade kunnat underléttat datainsamlingen skulle ha varit att
anvinda sig av diktafon och spela in ljud (Bjerndal, 2005). P4 detta vis hade ingen data kommit till
spillo och dir mer fullstdndiga interaktioner mellan forskolldrare och barn hade kunnat tas tillvara.

Déremot hade datainsamlings metoden inte kunnat finga in gester och kroppssprdk och varit mer
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omfattande pd de vis att mer hade behovt reduceras i1 analysprocessen. Samt hade de blivit ett
omfattande arbete med att transkribera materialet frdn ljud till text. Bjerndal pépekar att
videoinspelning hade kunnat finga in bade ljud, gester och kroppssprdk under observationerna och
dar materialet hade kunnat spelas om igen for att kunna uppfatta och belysa utifrén olika synvinklar.
Déremot hade denna metod varit mer omfattande pd det vis att datainsamlingen behdver
transkriberas. Ytterligare skulle detta kriva samtycke av bade forskolldrare och véardnadshavare
samt innebdra fler godkdnnanden for att vara etiskt korrekt (Eidevald, 2015).

Skuggning med féltanteckningar 1 loggbok som komplement har riktat ett fokus pa det som var av
vikt for studien. Den aktuella studien har inte haft till avsikt att jamfora arbetssitt utan att
synliggdra hur forskolldrare arbetar sprakutvecklande med de barn som har annat modersmal dn
svenska. Darfor har tva observatorer varit till fordel for att f6lja samma forskolldrare for att néd en sa
fullstdndig och detaljerad data som mojligt.

7.2 Resultatdiskussion

I detta avsnitt diskuteras den aktuella studiens resultat. Diskussionen presenteras under rubrikerna
7.2.1 Forskolldrarnas frimjande arbetssétt 1 svenska dér bade det stottande och utmanande
arbetssittet med flersprakiga barn i svenska ingir. Under 7.2.2 modersmaélet i forskolekontexten

diskuteras modersmalets betydelse att f4 vara en del av verksamheten.

7.2.1 Forskollidrarnas fraimjande arbetssiitt i svenska.

I enlighet med denna studie kunde det synliggoras att forskolldrare arbetar for att stétta och utmana
de barn med annat modersmal 4n svenska i deras utveckling av det svenska spraket. Detta genom att
anvinda sig av olika strategier kopplat till de vardagliga aktiviteter som sker pa rutin pa den
aktuella avdelningen. Forskolldrares stottande och utmanande arbetssétt av de flersprakiga barnens
sprakutveckling i svenska kunde synliggoras 1 exempel 1-12 i resultatdelen.

Det finns outtalade forestdllningar om att ensprakighet dr ndgot normalt och flersprakighet &r nagot
avvikande (Héakansson, 2018). Hakansson redogor att det synliggors i att man jamfor flersprakiga
barns sprakutveckling med ensprikigas. Forfattaren betonar att det motséger tidigare forskning vars
syn ar att flersprakighet dr en unik sprakforméga som inte bor jamforas med ensprékigas. Denna
studie stdrker synen pa att flersprakighet dr en unik foreteelse eftersom flersprakighet dr nagot
vanligt och naturligt pd den aktuella avdelningen dér flera olika modersmal méts 1 en kulturell
méngfald. Utifran skuggningen kunde det synliggoéras att forskolldrarna hade en tro pa de
flersprikiga barnens formaga att kunna inga i dialog genom att de stédndigt initierade till detta. Det
kan vidare stdrkas av Igland och Dysthe (2003) som tydliggor dialogens betydande roll som sker i
kommunikationen mellan barn och forskolldrare. Forfattarna lyfter vidare att dialog innebér att
forskolldrare har sprakliga forvantningar pa barnet att kunna delta i fordjupade samtal. Dialogen
kunde synliggdras under avsnitt 6.3 1 exempel 10-12, samt 6.4 exempel 16 och 17. Dialogen sags
utifrin denna studie som ett verktyg for att utmana de flersprakiga barnen i svenska. Nér
forskolldrare initierar dialog genom att stélla oppna frdgor och koppla samtal till barns tidigare
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erfarenheter och intressen bidrar det till att barn &r mer aktiva i dess anvdndande av spréket
(Alexandersson & Swird, 2015).

Ett stottande arbetssétt kunde identifieras 1 exempel 1-9 dir forskolldrare bendmner och forklarar
begrepp péd svenska och anvinder sig av olika spréakliga resurser i samtal med barnen. Genom att
forskolldrarna namnger olika begrepp for barnen i de olika vardagliga aktiviteterna berikas deras
ordforrad (Benckert et al., 2008). Forskolldraren besitter mer kunskaper i spraket och dr en spraklig
forebild d& hen delar med sig av sina kunskaper i meningsfulla sammanhang. St6ttning betonas
enligt det sociokulturella perspektivet som en strategi ddr barnen ges mojlighet att ta del av andras
kunskaper (Séljo, 2017). Forskolldrarna anvidnde sig av olika sprékliga resurser sdsom bildstod,
sang, kroppssprak, gester och ramsor. I deras arbetssétt syntes flera olika kommunikationsstrategier
som visar pa att spraket inte endast dr det verbala. Khousravi (2017) belyser anvindandet av tecken
med de flersprékiga barnen dd detta paverkar kommunikationsforméigan pé ett positivt sétt. Att ta
till resurser sdsom sang och ramsor far barn ta del av spraket pa ett lekfullt sétt med melodier och
rytmer (Khousravi, 2017).

Tuomela problematiserar hur forskolor i1 vissa fall ligger upp sprékutveckling som endast ett
planerat inslag i verksamheten och som vidare gloms bort resten av dagen (Jakobsson, 2002). De
flersprakiga barnens sprikutveckling i svenska ser ut att ta en stor genomtéinkt plats 1 de vardagliga
aktiviteterna. Detta forutsitter att sprakutveckling ar ndgot genomgdende i forskolans alla
aktiviteter. Forskolldrarna spelar en aktiv roll genom att stindigt vara ndrvarande. Forskolldrare
skiftar fran olika aktiviteter tillsammans med barnen samtidigt som olika former av stottning och
utmaning av spraket ingar. Att det arbetas sprakutvecklande under hela dagen kan ses som ett
stottande och utmanande arbetssétt. Samtal 1 dialogform utformas oftast pa det vis att barns tidigare
erfarenheter och intressen anvénds som bas i samtalet. Beroende pé vilket &mne forskolldrare viljer
att belysa i1 dialog med barn resulterar i antingen ett intresse eller ointresse att fortsédtta samtalet.
Enligt ett sociokulturellt perspektiv belyses betydelsen av att utgdngspunkt i samtal tas i det barn
tidigare erfarit och det som intresserar barn (Alexandersson & Swird, 2015). Det tycks vara mer
meningsfullt for barn att fa inga i utvecklande samtal med &mnen de kinner igen sig i.

7.2.2 Modersmalet i forskolekontexten

Studiens resultat kunde pévisa att barns modersmal tas tillvara i vissa aktiviteter. Under avsnitt 6.4
kunde detta identifieras enligt exempel 13—17. Forskolldrare som besitter annat modersmal
anvander enligt de olika exempel som lyfts fram i resultatet dven andra sprék i interaktion med
barnen. Genom att ldra sig nagra ord pa andra sprak visar forskolldraren att de olika spraken &r
nagot positivt 1 forskolans atmosfar. Benckert et al., (2008) lyfter fram att det finns fordelar med att
ha en flersprakig pedagog pa avdelningen. Fordelen med detta handlar dels om de sprakliga insatser
men ocksd om den kulturella bakgrunden som lidgger grund i samarbetet med barn och deras
vardnadshavare. Med hjdlp av en flersprakig pedagog kan modersméil integreras samt de andra
barnens sprakliga medvetenhet forstarkas (Benckert et al., 2008).

P4 avdelningen &r flera olika modersmal representerade och tas tillvara i viss utstrickning sdsom

vid samlingen. Flersprikiga barns sprakutveckling forutsétter att bdda spréken stimuleras eftersom
26



ett starkt modersmal dven gynnar andrasprdksinldrningen som 1 detta fall dr svenskan (Haland
Anveden, 2017). Det finska spraket kan ses som det mest dominerande efter svenskan och déarefter
ryskan. Det finska sprakets dominans kan forklaras pa det vis att forskolan med sin nérhet till den
finska gransen skapar andra forutséttningar for spraket. Det finska spraket dr enligt Haland Anveden

(2017) ett minoritetssprak med sérskilda rittigheter.

Enligt exempel 15 1 avsnitt 6.4 lyfts modersmalet fram vid den planerade samlingen i form av
upprepning “godmorgon” pa alla representerade sprak pa avdelningen. Vid samlingen lyfts ocksa
olika flaggor upp och ldander som de tillhor bendmns. Detta kan liknas vid det som Fredriksson och
Lindgren Eneflo (2019) stotte pd i sin undersokning. Dér forskolldrare visar ett intresse for barns
sprak genom att ldra sig vissa begrepp samt lyfta olika kulturella inslag 1 sammanhanget. Detta
tyder pa att forskolldrarna anvénder transsprakande som strategi. Denna strategi hjilper enligt
Novosel och Dahlberg (2021) att bredda kommunikationens potential. Studien pévisar dven att
strategin leder till att barns vilja att ingd 1 dialog vixer nér de inser att pedagogen &r insatt och visar

intresse for deras modersmal som i exempel 17.

Den aktuella studien visar att det kan finnas en ovilja hos barn att anvénda sig av sitt modersmal i
vissa sammanhang. Benckert et al., (2008) redogoér att en av de vanligaste orsakerna till detta ar att
barn inte vill vara annorlunda. Beckert et al., lyfter upp forskolldrarens ansvar for att identifiera och
uppmuntra i tid om sadana problem uppstar. Den strategi som anvidnds av pedagogen 1 studien
grundar sig i att hen uppmarksammar att barn vill vara som de andra och pratar bara svenska, da
anvinder hen sig av barns modersmal samt tilligger det engelska spraket for att lyfta att det &r
meningsfullt att kunna ménga sprak. Detta arbetssétt tillhor ocksa transprékande som strategi.

Skollag och Forskolans ldroplan (SFS 2010:8, Skolverket, 2018) lyfter att barn med annat
modersmal dn svenska ska fa mdjlighet att utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket. 1
laroplanen (Skolverket, 2018) lyfts 1 forsta hand betydelsen av behérskning av det svenska spréket
men det ldmnas dven utrymme for modersmél. Dock papekar Sandell Ring (2021) att detta inte &r
reglerat och att krav inte finns for att f& modersméilsstod péd forskolan. Detta betyder i sin tur att det
inte finns tydliga riktlinjer for hur detta arbete ska utféras i forskolan. Barn bor fa mojlighet att
utveckla sitt modersméal om sprakkunskaperna finns hos berdrda i forskolans verksamhet.

Kultti (2014) lyfter upp olika argumentationer kring att de flersprakiga barnen endast far mojlighet
att utveckla det svenska spréket. Att endast skapa forutsittning for att utveckla svenskan grundar sig
ofta 1 att spriket dr nyckeln till samhéllet. Argumentationen anses av Kultti som viktig men hon
papekar dven att tidigare forskning tyder pé att svenskan och modersmalet forutsitter ett larande av
varandra. Anvidndandet av bade det forsta och andra spréket har kognitiva fordelar enligt skribenten.
I denna studie fick vi ta del av forskolldrares uttalande om att de gjort ett medvetet val att anvinda
det svenska spraket aktivt. Forskolldrare valde att satsa pd det svenska spréket pa grund av att barns
modersmél stimuleras och anvidnds i hemmen. Det svenska sprakets betydande del i forskolan
ansags viktig for att lyckas med sin kommande skolging.
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Att kunna bemota 9 olika sprak pé ett sdtt dér ett utmanande arbetssétt kan implementeras dr nog en
utmaning. Forskolldrare uttryckte att det dr en svarighet att kunna stimulera de olika sprdken
eftersom de ej har kunskap i dessa. Detta kan liknas vid den forskning som Fredriksson och
Lindgren Eneflo (2019) bedrivit och synliggjort att det finns en osdkerhet for hur modersmalet ska
implementeras da forskolldrare saknar kunskaper i1 spraken. Detta bekréftas av Sandell Ring (2021)
som beskriver att det d&r en omdgjlighet att kunna utveckla alla olika barns modersmal sasom det
svenska spraket. Sandell Ring fortsdtter att forskolldrare &nda kan anvénda sig av olika strategier i
sitt arbete med dessa barn. Detta genom att uppmuntra och bekréfta flersprakigheten i
verksamheten.

Avslutningsvis sd krdvs det ett interkulturellt synsdtt och arbetssitt 1 arbetet med flersprakiga barn.
Forskolldrare visade ett intresse och acceptans for flersprékighet vilket kan tyda pd interkulturalitet.
Det kan ses som en omdjlighet att kunna arbeta sprakutvecklande i de olika sprék som finns
representerade. Déremot kan forskolldrare ge sitt yttersta for att skapa en atmosfér dér alla de olika
sprak tar plats och accepteras. Nér det finns forskolldrare med annat modersmaél &n svenska bor hen
anvénda sig av detta for att integrera barnets modersmal pa ett naturligt sétt (Benckert et al., 2008).

7.2.3 Slutsatser och implikationer for yrkesuppdraget

I denna studie har en klarhet skapats for hur ett arbete med flersprakiga barn kan implementeras.
Alla barn behover hora spraket i alla sammanhang i forskolan desto viktigare dr det med de
flersprékiga barnen eftersom de har flera sprak som de ldr vid sidan om varandra. For vért
yrkesuppdrag har vi fatt forstaelsen for hur viktigt det &r att planera in sprakutveckling som nagot
som genomsyrar samtliga utbildningens delar. Att stotta och utmana de flersprakiga barnen i deras
behirskning av svenska pa ett lustfyllt och erfarenhetsbaserat vis ger de bista forutséttningarna for
barns sprikinldrning. Barns olika modersmal behover tas tillvara i utbildningen som en tillgdng,
detta betyder att ett interkulturellt synsétt maste pragla vart arbetssétt. For vart kommande yrke har
forstaelsen Okat for hur viktiga forskolldrare dr i deras roll som sprakliga forebilder. Kunskaper i
olika sprik kan ses som en fordel och bor anvéndas aktivt for att lyfta upp méngfalden av sprak.

7.2.4 Forslag till fortsatt forskning

Eftersom vi utifrdn var studie inte kunde fi ta del av allt som avses vara frimjande for
flersprékighet s& skulle en studie om forskolors litteraturval och ldsning vara intressant att
observera. Detta skulle kunna innehélla bade en blick mot vad forskolor anvinder sig av for
litteratur, hur ldsstunden gér till samt hur IKT (informations- och kommunikationsteknik) anvénds 1
syfte ur ett flersprakighetsperspektiv. Detta skulle kunna bredda och belysa de andra strategier

somframtrader for flersprakiga barns sprakutveckling.
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varen 2022. Vart arbete handlar om forskolldrarnas sprékutvecklande arbetsséitt med flersprakiga barn i
vardagliga situationer.

Under arbetsgangen kommer vi att observera dig och dina kollegor. Vi kommer att vara era “skuggor” och
folja er samtidigt som vi for faltanteckningar. Vi kommer inte att delta i verksamheten.

Denna studie sammanstillas i ett publicerat examensarbete. Den aktuella studien foljer de etiska

principerna for forskning som genomfors i Sverige (Vetenskapsrddet, 2017). Det innebér att inga
namn pd barn, personal eller skola kommer att publiceras eller avsldjas i examensarbetet. Allt material
kommer att forstéras vid studiens slut. Som medverkande i studien har du mdjlighet att avsluta ditt
deltagande nir ni vill.
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Ostrukturerat schema

Aktivitet

Reflektion

DAG 1

Av/pakladning

DAG 2

Maltid

DAG 3

Utevistelse

F1: bendmner olika
kladesplagg nar hen
hjélper barnet att kla

pa sig

F2 star vid brasan

med barnen.

F3 sitter med ett
barn och tittar upp
mot himlen.

Jackan, galonbyxor,
skor, stovlar.

F2 anvinder ramsa

ole-dole-doff, kinke

Sprakliga resurser
som tas tillvara:

ramsa och gester.
lane koff. Pekar pa

barnen och landar pa
ett barn. B far mat

idag.

F3:Kolla, fagel
flyger (pekar mot
himmel). Ar det en
mas”?



Kategorier/kodning

Tanketid, talutrymme, éppna/féljdfragor,
aktivt lyssnande - dialog/
sprakutvecklande samtal (baseras pa
barns intresse och tidigare erfarenheter)

Begreppsforklaring

Forskollararnas deltagande i leken

Olika sprakliga resurser (AKK, bild,
gester, ramsor och sang) - transprkande

Modersmal

F3: De ar valanvanda. Du har lekt valdigt
mycket. Kommer du ihag att du har varit i ditt
hemland? Hade du tagit dem till ditt
hemland?

B: nej

F2: Kan du beréatta for F3 vart ska du
imorgon?

F1 sager: Vet ni vad den har heter? (pekar
pa muurikkan) B sager: Panna! F1
sager:Panna kan man saga. Muurikka!

F3 sager: Nu ska M ocksa hoppa. Ohho! Har
du sett M att B ocksa ar lila kladd som du!
Nu kommer S ocksa och D.

F1 sager: Hittar du fotterna? Sjunger: Var ar
foten, var ar foten, har ar den, har ar den.

B fragar: Koska syddaan? (Nar ska vi ata).
F1 svara: Ei vield sydda, ei ole viela
hampurilaiset tullut. (Inte &nnu, hamburgarna
har inte kommit annu).
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Teman

Spraklig atmosfar

Vardnadshavare -
modersmal

Personal pa forskolan -
modersmal

Personal tillater barn att
prata olika sprak

Pedagoger visar intresse
for barns olika sprak

Organisering for sprak

Olika sprak lyfts vid
samling

Spraket organiseras i alla
de olika aktiviteterna.
Sasom

utomhus, maltid,pakladnin

Dialog (rikt infode for
sprak)

Deltar i leken och omger
barn med ord.

Sprakutvecklande samtal
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