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Abstrakt

Denna studie syftar till att synliggora material som kan framja flersprakighet i forskolans fysiska
miljo. Forskningsfragorna som besvaras handlar om vad som framstalls i miljon for att stodja
flersprakighet, for vem miljon ar tillganglig ur ett flersprakigt perspektiv samt vilka sprak som
framtrader i miljon och hur ofta dessa forekommer. Studien utgar fran den sociokulturella teorin och
genomfordes pa tva forskolor. En kvalitativ metod tillampades i studien och datainsamlingen
baserades pa visuella faltanteckningar i form av fotografier samt skriftliga faltanteckningar. Vid
bearbetning och tolkning av materialet anvandes en kvalitativ analys. Resultatet visar att material
som kan framja flersprakighet framstélls i forskolans fysiska miljé genom alternativa
kommunikationssatt som bilder och tecken. Flersprakighet synliggors dven genom flaggor och text
pa olika sprak, samt bocker.

Nyckelbegrepp: alternativa kommunikationssatt, flersprakighet, fysisk miljo, visuellt sprak



Abstract

The study aims to make visible material that can support multilingualism in the physical
environment of the preschool. The research questions that this study aims to answer are what is
presented in the environment to support multilingualism, for whom the environment is available
from a multilingual perspective and which languages appear in the environment and how often these
occur. The study is based on a sociocultural theory and was conducted at two preschools. A
qualitative method was used and the collection of data consists of visual fieldnotes in the form of
photographs and written fieldnotes. When processing and reading the material, a qualitative analysis
was used. The result shows that material that can support multilingualism is represented in the
physical environment of the preschool through alternative communication such as pictures and
signs. Multilingualism has also been made visible through flags, texts and books.

Keywords: alternative communication, multilingualism, physical environment, visual language



Tiivistelma

Tamén tutkimuksen tarkoitus on tuoda esille materiaalia joka voi tukea monikielisyytta
varhaiskasvatuksen fyysisessa ymparistossa. Tutkimuskysymykset koskevat mitd monikielisyytta
tukevaa materiaalia ymparistossa esiintyy, kenelle ympéristd on suunnattu monikielisestd
ndkOkulmasta sekd mitkd Kkielet esiintyvat ympéristossa ja kuinka usein. Tutkimuksen
l&htokohtana oli sosiokulttuurinen teoria ja se toteutettiin kahdessa varhaiskasvatuksen yksikossa
kvalitatiivisella menetelméalla. Materiaali keréttiin valokuvien ja muistiinpanojen avulla. Tyosto ja
tulkinta toteutettiin kayttden kvalitatiivista analyysia. Tulokset ndyttavat ettd materiaali joka voi
tukea monikielisyyttd esitetddn varhaiskasvatuksen fyysisessd ympéristossa vaihtoehtoisten
kommunikaatiomenetelmien kuten kuvien ja viittomien avulla. Monikielisyys esiintyy myos
lipuissa, teksteissa ja kirjoissa.

Avainsanat: fyysinen ympaéristd, monikielisyys, vaihtoehtoiset kommunikaationemetelmat,
visuaalinen kieli



Forord

Vi vill borja med att tacka férskolorna som deltog i studien och darmed gav oss en inblick i era
fysiska miljoer. Det hade inte varit mojligt att utfora denna studie utan att ni givit tilltrde in i
verksamheterna. Vi vill dven rikta ett tack till var handledare Outi Toropainen som véglett oss
genom detta arbete. Tack till var handledningsgrupp for vardefulla tips och rad i denna process.
Tack till vara ndra och kara som funnits dar for oss som stod under hela utbildningen.

Slutligen vill vi tacka varandra for samarbetet trots att vi manga ganger kort fast har vi alltid lyckats
kampa oss tillbaka.

Maj 2022

Evelina Alatalo & Mathilda Wallo
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1. Inledning

| laroplanen for forskolan framgar att “barn med annat modersmal én svenska ska ges mojlighet att
utveckla bade det svenska spréket och sitt modersmal” (Skolverket, 2018, s. 9). Vidare betonas
miljons tillganglighet och variation for alla barn i laroplanen. Miljon har en betydande roll for
sprakutvecklingen da den ska locka till lek och aktivitet samt inspirera till samspel och utforskande
(Skolverket, 2018). Vikingsen (2020) betonar vikten av en flexibel, tydlig miljo som lockar till
utforskande. Miljon och materialet bjuder in till ett handlande som star i en standig forandring da
aven barngruppen forandras. Nordin-Hultman (2004) beskriver att barn inte ar pa ett speciellt satt,
utan att de blir pa olika sétt beroende pa vilka majligheter och normer som olika miljoer bestar av.
Det miljon erbjuder blir darmed viktigt for barns utveckling och larande da den bade kan 6ppna upp
mojligheter for barns handlingar samtidigt som den kan begrénsa dem.

Studien fokuserar pa hur barns olika verbala sprak &r synliga och framjas i forskolans fysiska miljo.
Alternativa kommunikationssétt kan fungera som ett verktyg for att framja kommunikationen och
inkluderas darfor i studien. Den fysiska miljon avser det som finns i omgivningen och synliggors
inne i forskolan. Flersprakighet ar vanligt och Svensson (2009) framhaller att det finns fem
nationella minoritetssprak i Sverige samt ytterligare ett flertal sprak som talas av invandrare. De
vanligaste spraken i Sverige efter svenska ar arabiska och finska (Parkvall, 2019). De nationella
minoritetsspraken ar finska, jiddisch, meénkieli, romani chib och samiska (Spraklagen SFS
2009:600). Utvecklingen av flersprakighet ar beroende av hur mycket stimulering barn far pa olika
sprak (Haland Anveden, 2020).

Forskolan ska vara inkluderande for alla och darfor &r det intressant att synliggdra hur detta framjas i
den fysiska miljon. Att vi finner d&mnet intressant grundar sig dven i egna erfarenheter. Vi bor i en
granskommun med manga finsktalande personer samt att antalet invandrare har 6kat i hela landet de
senaste aren, vilket aven medfor manga olika sprak i forskolorna. For att synliggéra och inkludera
olika sprak i verksamheten kravs forutsattningar, kunskaper och strategier. | laroplanen for forskolan
framhalls det att forskolan ses som en kulturell métesplats och ska bidra till att skapa en forstaelse
for vardet av mangfald (Skolverket, 2018). Inkludering av sprak och kultur ar en viktig del i den
miljo som barn befinner sig i och detta vill vi belysa i den aktuella studien.

Vi har skrivit alla delar i denna studie tillsammans och ansvarar gemensamt 6ver innehallet.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att synliggora material som kan framja flersprakighet i forskolans fysiska miljo
med sociokulturell teori som utgangspunkt. Studien utgar fran foljande forskningsfragor:

e Vad framstalls i miljon for att stodja flersprakighet?
e  For vem ar miljon tillganglig utifran ett flersprakigt perspektiv?
o Vilka sprak framtrader i miljén och hur ofta forekommer dessa sprak?



3. Bakgrund

| detta kapitel redogdrs for bakgrunden till denna studie. Det som framkommer i styrdokument med
koppling till amnet flersprakighet och forskolans fysiska miljo lyfts fram. Vidare beskrivs
flersprakighet samt betydelsen av visuellt sprak och alternativa kommunikationssatt som kan
synliggoras i forskolan. Slutligen skildras forskolans fysiska miljo och vad den kan omfatta.

3.1 Styrdokument

| laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) uttrycks vikten av att barns sprakutveckling i bade det
svenska spraket och i deras modersmal stimuleras, da sprak, larande och identitetsutveckling hanger
nara samman. Det framgar aven i skollagen (SFS 2010:800, kap. 8 §) att barn i forskolan med annat
modersmal &n svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.
Barns intresse och nyfikenhet for att kommunicera pa olika satt ska tas tillvara. Miljon i forskolan
ska vara stimulerande och barn ska ges forutsattningar att utveckla sitt sprak bland annat genom att
lyssna till hoglasning och samtala om litteratur och andra texter. Enligt laroplanen ska utbildningen i
forskolan lagga en grund for bamns forstaelse for olika kulturer och sprak, inklusive de nationella
minoriteterna (Skolverket, 2018). Enligt barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2009) har barn, som
tillndr minoritetsgrupper eller ursprungsbefolkningar, rétt till sitt sprak, sin kultur och religion. |
Spraklagen (SFS 2009:600, 14 8) framgar det att alla som bor i Sverige ska ges majlighet att lara
sig, utveckla och anvénda svenska. De som tillhdr en nationell minoritet ska ges samma méjligheter
géllande minoritetsspraket. De med annat modersmal &n de sprak som anges i foregdende mening
ska ges mojlighet att utveckla och anvéanda sitt modersmal.

3.2 Flersprakighet

Det finns en skiftande innebdrd av begreppet flersprakig och det har anvénts pa varierande sétt i
policydokument. Traditionellt anvands ordet flersprakig for att beteckna individers formaga att
anvéanda fler verbala sprak &n ett (Gruber & Puskas, 2013). Haland Anveden (2020) beskriver
flersprakighet som nagot naturligt da de flesta méanniskorna fods i en flersprakig miljo. Sverige har
alltid varit flersprakigt, dock erkandes de nationella minoriteterna forst ar 1999. | Sverige talas
ungefar 200 olika sprak. Skans (2011) beskriver forstasprak som det sprak som barn forst lar sig och
andrasprak det som barn lar sig efter sitt modersmal. En person kan ocksa ha flera modersmal om
foraldrarna talar olika sprak och barnet lar sig dessa samtidigt.

Svensson (2009) belyser att den flersprakiga utvecklingen i stort sett ar likt utvecklingen av ett sprak
men att takten kan variera. Nar barn lar sig flera sprak ar det en process dar samspel och sociala
aktiviteter leder till utveckling av sprak. Det som ar vanligt ar att flersprakiga individer anvéander ett
sprak hemma och ett annat sprak i forskolan. Parszyk (2006) framhaller att vi lar oss genom spraket
men att sprakkunnandet i en djupare innebord ocksa maste ses som ett verktyg for tankande och
forstaelse. Genom att barn ges majlighet att anvanda alla sina sprakliga resurser for att tanka, lyssna
och tala far de storre mojligheter att utveckla sina kognitiva kunskaper. Spraken kan darmed berika
varandra. Enligt forskning far barn som ges forutsattningar att utveckla sitt modersmal ocksa béttre
forutsattningar att lara sig det svenska spraket (Skolverket, 2021). Hakansson (2018) betonar att
sprak ar farskvara vilket innebér att det ar viktigt att de anvands hela tiden for att bibehalla alla sina
sprak samt att de anvands i olika sammanhang. Det ar viktigt att barn far anvanda alla sina sprak
under sin skolgang for att undvika att nagot av spraken slutar utvecklas. Barn behover fa tillracklig
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input pa alla sprak vilket &r nagot som kan framjas genom att synliggoras i forskolans miljo.

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) forklarar i sin forskning att pedagoger upplever svarigheter
med att framja flersprakighet da de inte forstar barnens olika modersmal. Det framkommer &ven i
forskningen att pedagogerna saknar kunskaper om hur de ska arbeta med att frdmja barnens
modersmal och det rader en osakerhet kring hur de ska arbeta mot laroplanens malformuleringar.
Vidare diskuterar Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) att det framkommer att forutsattningarna
for att inkludera och stimulera barns olika sprak finns. Forfattarna kopplar resultatet till
Skolinspektionens rapport (2017) dar det dven synliggors att forskolor kan utvecklas med att frdémja
flersprakighet. Det lyfts fram fragor som handlar om likvérdighet, pa vilket satt barn lar sig samt det
uppdrag som forskolan har kring lika vérde och demokrati. Forfattarna konstaterar att nar det géller
ett stort antal olika sprak ar det en utmaning for att alla ska fa samma majligheter. Darmed ar det en
fraga om likvérdighetsuppdraget och de méjligheter som finns for att genomfora det.

Kultti (2014) betonar att barn med annat eller andra modersmal &n svenska har en flersprakig varld
och vardag oavsett om de sjalva anvander spraken. Det &r dven avgorande pa vilka sétt spraken
anvands i olika sammanhang och miljéer. Forfattaren forklarar dven att detta forhallande bor anses
som en anledning till att uppmarksamma barns sprak i forskolan. Tidigare forskning (Axelsson,
2005) visar att andra modersmal an svenska sallan uppméarksammas som ett méjligt redskap for
larande och att barnenas modersmal anvands sparsamt under dagen. Att inkludera olika sprak i miljon
genom exempelvis texter ar ett satt att uppmarksamma spraken, men det forekommer sallan. Sett till
majoritetsspraket, svenska erbjuds barnen daremot goda mojligheter att utveckla det svenska spraket
genom exempelvis hoglasning (Kultti, 2014). Det &r sérskilt det svenska spraket och kulturen som
forskolan formedlar. Kultti (2012) framhaller att samspelet mellan barn, pedagoger och
vardnadshavare ses som viktigt for att na 6kade kunskaper om olika sprak och kulturer. Variation av
modersmal i en grupp kan bidra till larande och en medvetenhet om andra sprak och kulturer.
Forfattaren understryker aven att mangfald i en barngrupp inte garanterar att barn lar sig av det, utan
det &r lararen som ansvarar att synliggora de olika spraken. En aspekt som paverkar synliggérandet
av ett sprak kan aven vara antal barn som talar det.

3.3 Visuellt sprak

Backer, texter, bilder, tecken och symboler ingar i det visuella spraket. Materialet kan framja barns
sprak och fungera som ett stod samt majliggora tillgang till olika kulturer och sprak. Norling (2015)
belyser att forskolan kan ses som en kulturell arena och som en del av barns sprakliga miljo dar
exempelvis text och symboler ingar. 1 miljon tillsammans med kulturella redskap utvecklar barn
forstaelse och skapar mening om sin omvérld. De kulturella redskapen avser material som hjélper
dem att skapa forstaelse och kan innefatta exempelvis texter och tecken. Fredriksson och Lindgren
Eneflo (2019) framhaller att pedagoger anvander material for att framja flersprakighet och lyfter
bocker, bilder och kalendrar som exempel. Norling och Sandberg (2017) uttrycker att det enligt
forskollararna ar viktigt att det finns skriv- och textmaterial som lockar barn till att utforska och
prova sig fram. Att materialet har en utgangspunkt i barns intressen och att det finns tillgang till
material pa olika sprak kan framja barns intresse. Haland Anveden (2020) argumenterar for att
synliggorandet av bocker pa olika sprak fran barnens hemlander tillsammans med svenska bécker
kan formedla att alla spraken ar lika vardefulla. Forfattaren lyfter aven att syftet inte behover vara att
barnen ska lara sig lasa utan att de ska fa mojlighet att stimuleras pa alla sina sprak och att de olika

spraken darmed vardesétts pa samma satt som det svenska spraket.
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3.4 Alternativa kommunikationssatt

Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) handlar om olika redskap som anvands for
att stodja kommunikationen (Heister Trygg, 2012). Inom omradet ingar grafiska AKK- former
(GAKK) som innebér exempelvis bilder, skriftsprak och symboler. Dessa kommunikationsformer
handlar om synliga och konkreta redskap. Heister Trygg (2012) forklarar att fotografier och
tecknade bilder ofta forekommer och anvénds i kommunikationen samt for att tydliggora olika
vardagliga situationer och aktiviteter i forskolan. En stor del av det barnen har omkring sig i
vardagen bestar av tecken och bilder (Bjorklund, 2017). Larsson (2017) beskriver att bilder kan
anvandas som komplement till det talade ordet och kan ge bade trygghet och en kansla av
sammanhang. Bilder kan bidra till att skapa en forforstaelse som ger trygghet i olika situationer. De
kan anvéndas for att forstarka kommunikationen genom att man visar pa bilderna vad man menar,
samtidigt som man pratar. Bilder kan darfor fungera som ett stod for flersprakiga barn som inte
erdvrat svenskan an. Vidare poangterar forfattaren vikten av att alla barn far kanna sig trygga och
inkluderade. En fOrutséttning &ar att det finns stod for de barn som &r i behov av det vilket kan
framjas genom att arbeta med alternativa kommunikationssétt. Det finns manga olika slags
symboler och att urskilja dessa kan vara att narma sig en medvetenhet om skriftspraket. Miljon barn
vaxer upp i kan paverka hur de tolkar de olika symboler som de méter i omgivningen (Fast, 2011).
Nér det galler symboler finns det fardiga system, exempelvis bliss som kan jamstallas med ett sprak.
Aven ord och bokstaver inkluderas i GAKK (Heister Trygg (2012). Att anvanda de naturliga och
grafiska redskapen som finns runt omkring ar véardefullt for att berika kommunikationen.

Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK) handlar om att betona ord
genom att gora stodtecken till dessa (Larsson, 2017). Vidare betonar forfattaren att tecken ska vara
ett naturligt inslag for alla i verksamheten. Enligt Heister Trygg (2012) ar TAKK &r det mest
anvéanda av de alternativa kommunikationsformerna. Det ar bade en kommunikationsform och en
metod for att underlatta kommunikation och framja utveckling av sprak. Norling (2015) beskriver
att manga forskolor anvander stodtecken vid kommunikation. Stodtecken kan Gka delaktighet
exempelvis nar det galler flersprakiga barn och blir ett gemensamt sprdk oavsett barnens
forutsattningar. Larsson (2017) konstaterar att tecken kan fungera som hjélpmedel for att
konkretisera en del av de talade orden for barn med annat modersmal &n svenska som kommer till
forskolan och méter det svenska spraket for forsta gangen. Tecken visar tydligt vad som menas och
kan fungera som en bro mellan svenskan och modersmalet som underléttar andraspraksinlarningen
(Larsson, 2017).

3.5 Forskolans fysiska miljo

Samspelet med den fysiska miljon forstas i Eriksson Bergstroms (2013) studie som en arena, dar
bade barn och vuxna agerar. | forskolan har kraven okat for att larare ska designa den didaktiska
verksamheten. FOr att det pedagogiska arbetet ska ske i enlighet med laroplanen &r det viktigt att
skapa miljoer dar barn inspireras till handlingar av eget utforskande och upptdckande. Vidare
relateras studien till en utvardering av Skolverket (2008) som visar pa en vaxande medvetenhet nar
det kommer till flexibilitet for att skapa varierade stationer eller pedagogiska hérnor. Enligt
utvérderingarna av Skolverket (2004; 2008) finns en insikt hos pedagogerna om att planeringen av
den fysiska miljon kopplas samman med pedagogiska malen samt med kvaliteten pa forskolan.

| forskolans miljo kan symboler, text, bilder, foton och leksaker skapa mojligheter till
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kommunikation (Norling, 2015). Forskolan kan darmed erbjuda goda mojligheter att stimulera
sprakframjande arbete hela dagen pa manga olika sétt bland annat genom utformningen av miljon
(Bruce et al. 2016). Eriksson Bergstrom (2017) belyser om den interaktion som sker mellan barn
och den fysiska miljon. Forfattaren lyfter samspel med miljé och material som en viktig del av det
sammanhang som barn upplever. Den fysiska miljons utformning ska ge stod till barns olika behov
(Vikingsen, 2020). Motesplatsen for sprak ar hela forskolan och spraket finns omkring barn
kontinuerligt. Spraket forekommer utdver det verbala spraket i exempelvis symboler och estetiska
uttryck. Vidare definierar Vikingsen (2020) fysiska larmiljoer som ett sétt att bendmna platser, rum
och material. Dessa &r avgOrande for att forutsattningar for undervisning och larande skapas.

Gjems (2018) understryker att barn behdver en stodjande och stimulerande miljo bade hemma och
pa forskolan. Skans (2011) papekar betydelsen av modersmal i miljon sarskilt for de barn som har
ett annat modersmal &n svenska. Det finns manga barn som borjar i forskolan och tar del av det
svenska spraket for forsta gangen. Vidare beskriver forfattaren att det kan vara en utmaning for barn
att bekanta sig med en ny miljo och sarskilt om de inte forstar spraket. Parszyk (2006) framhaller
vikten av att synliggora sadant som &r betydelsefullt for barn i forskolans verksamhet, sa som sprak
och erfarenheter hemifran. Hon menar att detta ar viktigt i en sociokulturellt stodjande miljo.
Norling (2015) forklarar vikten av att pedagoger &r lyhorda for barns erfarenheter och intressen dven
utanfor forskolan for att kunna framja meningsskapandet i forskolans milj6. Forfattaren beskriver
dven att det skapas en gemensam kultur i férskolan av bade barn och pedagoger. Barn bor fa ta del
av en miljo som synliggor sprak pa olika sétt och darmed framjar larandet.

Svensson (2009) forklarar att barn och vardnadshavare kan involveras for att synliggora de olika
spraken. Sprak kan framtrada i verksamheten pa manga satt, exempelvis genom bocker, ord, rim
och ramsor. Gruber och Puskas (2013) belyser att det ar manga forskolor som visar intresse och
engagemang gallande fragor som &r relaterade till etnisk och nationell bakgrund. De konstaterar att
det visar sig tydligt redan nar man Kliver in i férskolans hall genom flaggor fran olika lander pa
vaggarna samt halsningsfraser pa olika sprak. Att forskolorna presenterar sig som mangkulturella pa
kommunens hemsida och i annat material avsett for vardnadshavare och invanare i kommunen tyder
ocksa pa ett sadant engagemang. Det visar pa att forskolans personal uppmérksammar att barn och
foraldrar har olika etniska, nationella och sprakliga bakgrunder (Gruber & Puskas, 2013). Haland
Anveden (2020) beskriver mojligheter med miljéer dar interkulturella inslag finns med. Vid
utformningen av miljon kan olika sprak och kulturer framstallas med syfte att barn ska kanna sig
bekanta med dem. De kan dven mojliggora ett dmsesidigt larande for bade barn och pedagoger.
Forfattaren menar ocksa att det kan ge vardnadshavare en inblick och delaktighet i verksamheten.
Synliggorandet av sadant som dven kan finnas i hemmet kan skapa trygghet for barn och visa att alla
individer uppmarksammas.



4. Sociokulturell teori som utgangspunkt

Emilsson (2014) argumenterar for att val av teori har en stor betydelse for hela processen dar
studiens resultat analyseras och framstalls. Denna studie utgar fran den sociokulturella teorin vilket
fungerar som ett verktyg for att tolka och skapa forstaelse for de sprakliga och materiella redskapen
som synliggors i forskolans miljo. Det valdes att utgangspunkten for studien ska vara den
sociokulturella teorin eftersom den lagger stor vikt vid miljons betydelse for larande och hur olika
redskap kan hjalpa oss att forsta var omvarld vilket ar essentiellt for den aktuella studien. Inom den
sociokulturella teorin &r sprak och kommunikation centrala begrepp (Séljo, 2014). Teorin valdes for
att studiens forskare redan var vél bekanta med den samt for teorins fokus pa sprak vilket gor den
sarskilt intressant for studiens syfte. Eftersom studien dven fokuserar pa miljo och material sags det
viktigt att belysa hur méanniskan skapar forstaelse med hjélp av olika redskap och artefakter samt hur
dessa synliggdrs i forskolans miljo.

@zerk (1998) beskriver med utgangspunkt i teorin hur flersprakighet anses vara en nodvandighet
under vissa forhallanden samt att den flersprakiga utvecklingen vackt intresse vilket utgor ytterligare
en anledning att teorin valdes att tillampa i den aktuella studien. Norling (2015) betonar vikten av
andra sétt att uttrycka sig pa an det verbala spraket. Darav ar det viktigt att mojligheter till detta
erbjuds genom att inkludera sadana redskap i miljon. Alternativa satt att kommunicera kan omfatta
symboler, bilder och tecken.

Saljo (2014) lyfter fram mediering som ett centralt begrepp for den sociokulturella teorin och det
innebar att manniskan anvéander olika sprakliga och materiella redskap for att skapa forstaelse.
Enligt den sociokulturella traditionen anses de resurser som finns i vart sprak vara manniskans allra
viktigaste medierande redskap (S&ljo, 2010). Méanniskor kan uttrycka sig genom att kommunicera
med andra, och sprakliga begrepp hjalper att organisera omvarlden. Med hjalp av bilder kan
manniskor kommunicera om dem och ha tillgang till olika medierande system som fungerar
tillsammans (Séljo, 2014). Enligt Jakobsson (2012) & den materiella varlden i form av olika
artefakter och redskap i en 6msesidig kontakt med manniskan och paverkar tankandet. Artefakter
kan exempelvis bestd av symboler och bilder. Jakobsson (2012) belyser aven att artefakter har
skapats och utvecklats i samspel mellan manniskor och den materiella vérlden. Larande fungerar
inte enbart som ett sétt att fa tillgang till information utan det handlar om att skapa erfarenheter i
miljoer dér fysiska och intellektuella redskap finns tillgangliga och anvands efter forutséattningar och
behov (Salj6, 2010). Utifran dessa aspekter har vi i denna studie tagit pa oss teoretiska glasdgon och
studerat vilka artefakter och redskap som &r synliga i miljon och som kan hjalpa barn att forsta
omvaérlden.



5. Metod

Studien utgar fran en kvalitativ metod. Detta kapitel beskriver det tillvagagangssatt som anvénts for att
svara pa studiens syfte och forskningsfragor. Metoden ar indelad i foljande avsnitt: Metodologiska
Overvaganden, visuella faltanteckningar, skriftliga faltanteckningar, urval, datainsamling, analys,
forskningsetik samt trovérdighet.

5.1. Metodologiska 6vervaganden

For studien valdes kvalitativ metod vilket ansags fordelaktigt i relation till studiens syfte. Metoden
ansags bidra till en djupare forstaelse och inblick i det aktuella amnet. Vidare 6vervagdes vilken
eller vilka metoder som skulle tillampas vid datainsamling. Svensson och Ahrne (2015) betonar att
forskningsfragorna bor relatera till materialet och att metoden ar en grund for att designa studien.
Det kan ocksa vara en fordel att utga fran forskningsfragorna nar en lamplig metod ska valjas for
studien men det finns dven andra aspekter som paverkar de metodologiska valen. Utover detta
Overvéagdes vilken typ av data som kan belysa det aktuella &mnet och vilka metoder som kan
producera den data som behdvs. Da forskningsfragorna berér det som framstélls i den fysiska miljon
ansags en visuell metod vara lamplig for studien. Studien valdes att genomforas med en kvalitativ
metod dér visuella och skriftliga faltanteckningar tillampas.

5.2 Visuella faltanteckningar

Fors och Béckstrom (2015) belyser att i visuella faltanteckningar anvénds kameran som ett verktyg.
| den hér studien anvéndes visuella faltanteckningar genom att miljon fotograferades och pa sa sétt
dokumenterades det som syftar till att besvara forskningsfragorna for studien. | metoden anvénds
bilder for att belysa och besvara fragor om forskningen. Bilderna blir pa sa satt materiella artefakter i
studien (Sverrisson, 2015). Artefakter ses som fysiska redskap som hjélper ménniskor att skapa
forstaelse i enlighet med den sociokulturella teorin. Aven Denscombe (2009) belyser att bilder som
artefakter dven omfattar den kontext som bilden produceras i och vad som ar syftet. Enligt Skareus
(2014) bor det visuella materialet som produceras utga fran studiens syfte och forskningsfragor
vilket ar ndgot som sags 6ver noggrant vid datainsamling. Detta eftersom det visuella materialet och
dess funktion ar karnan i studien. Sverrisson (2015) papekar att det finns en skillnad mellan bilder
som skapas med syftet att fa fram information och som utgor ramaterial samt de bilder som avses att
publiceras. Fotografierna som producerades i studien skapar en betydande mangd ramaterial som
utgor ett underlag och stod i analysen.

Fors och Backstrém (2015) argumenterar &ven for de visuella faltanteckningarna som ett stod for
minnet. | relation till studiens forskningsfragor sags detta som viktigt for att kunna besvara dessa.
Aven Denscombe (2009) lyfter fram bilder som vardefulla i forskning och belyser att de kan
synliggora information och framstalla det som studeras. Bilderna kompletteras med forskning som
ar textbaserad och i detta fall handlar det om de skriftliga féltanteckningarna. Nar det géller
fotografering ar det forskaren som bor bestdmma vilken utrustning som dar mest l&mplig att anvanda.
Mobiltelefoner anvandes i studien da det ansags vara ett lampligt och enkelt verktyg for att
dokumentera miljon.

5.3 Skriftliga faltanteckningar

Fotografierna, det vill s&ga de visuella féltanteckningarna i denna studie, kompletterades med
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skriftliga anteckningar. Att anvanda loggbok &r ett enkelt satt att skriva ner anteckningar som &ven
kan vara relaterade till den valda teorin (Bjgrndal, 2005). Loggboken kan dven bidra till en djupare
forstaelse av det som observeras. Forfattaren menar dven att det ar viktigt att bestimma hur
loggboken utformas och darmed vilken slags struktur den ska ha. | den aktuella studien applicerades
det som Bjgrndal (2005) beskriver som en strukturerad loggbok. I loggboken (Bilaga 1) fanns
tabeller for att strukturera anteckningarna vilket valdes for att underlétta sortering och analys av
materialet. Forfattaren framhaller ocksa att en strukturerad loggbok &r lattare att bearbeta och
analysera. Det lampliga for studien var att infoga tabeller i loggboken i forvag for att behalla en
tydlighet och struktur i anteckningarna. De tva tabellerna i loggboken valdes efter syfte och
forskningsfragor och bendmndes som “vad” och “for vem”.

5.4 Urval

Studien valdes att genomfcras pa tva forskolor och pa fem avdelningar. Pa forskola ett studerades
tre avdelningar samt deras gemensamma utrymmen. Pa forskola tva studerades tva avdelningar.
Barnen pa forskolorna var i aldrarna 2-5 ar. Anledningen till att tva forskolor valdes var for att fa en
bredd i den aktuella studien samt for att 6ka validiteten i resultatet genom att studera miljoer som &r
sa lika som mgjligt (Svensson & Ahrne, 2015). Studien utgar fran ett kriteriebaserat urval
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Denna strategi for urval handlar om att verksamheterna bor
uppfylla specifika kriterier for att de ska lampa sig for studien. Kriteriet for denna studie var att
forskolorna skulle ha flera sprak representerade i verksamheterna.

Urvalet gjordes utifran de forskolor som forskarna for studien tidigare har erfarenhet av. Pa grund av
tidigare besok i verksamheterna uppmarksammades arbetet med flersprakighet. Darmed fanns en
medvetenhet om att flera olika sprak finns representerade i dessa verksamheter och darfor var de
lampliga for studien. Det framgar aven i informationen som finns pa kommunens hemsida att en av
forskolorna har en berikande mangfald av sprak.

5.5 Genomfdrande

Rektorerna pa de tva forskolorna kontaktades med forfragan om tilltrade och informerades om syftet
och genomfoérandet av den aktuella studien. Efter att de godkant tilltrade kontaktades avdelningarna
for att informera om studien samt bestdmma en tid for datainsamling. En dag avsattes som tid for att
samla in material fran bada forskolorna. Infor datainsamlingen bestamdes det att fotografera mycket
for att ha sa rikligt med material som m6jligt att utga ifran. Datainsamlingen delades upp genom att
en av forskarna fotograferade miljon i forskolorna och den andra forskaren kompletterade med
skriftliga faltanteckningar. Anledningen till att information skrevs ner var for att skapa
minnesanteckningar till fotografierna infor analysen. Dessa antecknades i enlighet med vad Bjgrndal
(2005) kallar en strukturerad loggbok med fardiga tabeller som skapades efter studiens syfte. Néar
datainsamlingen genomfordes studerades samtliga rum pa varje avdelning. Datainsamlingen
genomfdrdes ndr barngrupperna var utomhus och detta bestdmdes i forvdg eftersom enbart den
fysiska miljon studerades. Detta underlattade dven for att kunna fokusera pa att samla in data. Efter
insamling av data fordes det Gver till en gemensam molntjanst som endast forskarna hade atkomst
till.

5.6 Analysmetod

Vid analys av det visuella materialet skiljer sig momenten beroende pa vad som framstélls och hur
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det skall presenteras. Analysen &r genomford i enlighet med Rennstam och Wasterfors (2015) som
belyser tre arbetssatt vid analys av kvalitativt material: sortera, reducera och argumentera.
Forfattarna belyser &ven att studiens teoretiska perspektiv ar styrande vid dessa moment. Studien
utgar fran den sociokulturella teorin och darfor tillampades den vid analysen och genomsyrade de
olika stegen.

Utdver dessa moment tillampades féljande analysfragor for att na en fordjupad uppfattning: Hur
synliggors olika kommunikativa uttrycksformer i miljon? Vilka artefakter och redskap for att stodja
flersprakighet finns i miljén? Hur mycket utrymme far de olika verbala spraken i verksamheten?
Valet gjordes att analysfragor skulle anvandas som ett verktyg i processen for att tolka och ge en
djupare forstaelse av materialet. Fragorna relaterar till studiens syfte och forskningsfragor genom att
fragorna ar skapade for att ge en fordjupad tolkning av materialet utéver kategoriseringen.
Analysfragorna relaterades dven till den sociokulturella teorin som lyfter olika uttrycksformer och
redskap som viktiga for kommunikation. Teorin och olika begrepp som inkluderas i den fungerar
som ett verktyg vid tolkning och analys av materialet. Fragorna anvandes som stod nar materialet
placerats i kategorier for att framféra mer detaljerad information. Informationen som framgick
utifran faltanteckningar kring materialet om vad och for vem kompletterades med analysfragorna
som behandlar hur det synliggors. Analysfragan som handlar om hur mycket utrymme de olika
verbala spraken far i verksamheten anvandes for att tydliggora och besvara for vem miljon ar
tillganglig ur ett flersprakigt perspektiv.

| analysen inkluderades dven kvantitativa inslag genom att rakna olika sprak i fotografierna. Detta
gjordes da antalet sprak och hur manga ganger de framtradde hade betydelse for att besvara fragan
om miljons tillganglighet ur ett flersprakigt perspektiv. Det synliggjorde hur mycket utrymme de
olika spraken far i miljon. Denscombe (2009) forklarar att en kombination av metoder kan fora
analysen vidare. Det kvantitativa inslaget anvandes for att komplettera information som
framkommit via den kvalitativa analysen (Denscombe, 2009). Fotografierna och de skriftliga
anteckningarna kopplades samman da materialen representerar olika typer av kunskap som
tillsammans ger ett fordjupat resultat.

Materialet som valts ut anses sarskilt vardefullt for studien och bestdr av fotografier samt
minnesanteckningar som beskriver innehallet i dessa. Eftersom det kvalitativa materialet i form av
fotografierna och de skriftliga anteckningarna var rikligt genomgick de en sortering och reducering
(Rennstam & Wasterfors, 2015). | sorteringsprocessen placerades fotografierna med tillhérande text
i ett dokument och numrerades fran 1-63. Fotografierna granskades noggrant och en del av dem
valdes bort. De fotografier som reducerades bort representerade inte flersprakighet likval som de
som behdlls och var dérmed inte relevanta att inkludera i studien. Eftersom datainsamlingen
producerade rikligt med material kunde inte allt material inkluderas och darmed behdlls de
fotografier som representerade studien bast. Ett antal fotografier reducerades dven bort da det
forekom flera likadana eller liknande fotografier. Efter reduceringen aterstod 44 bilder. Déarefter
skapades kategorier som kodades med en specifik farg for att pa sa satt sortera varje bild efter
kategori.

Materialet placerades i olika kategorier avseende vad de synliggor for att skapa forstaelse for
innehallet (Fors & Béackstrom, 2015). De fyra kategorierna som skapades for att sortera materialet
var 1. Bilder och tecken, 2. Flaggor och text, 3. Bocker samt 4. Sprak som representeras i miljon.
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Kategorierna bendmndes i enlighet med det sociokulturella perspektivet och de artefakter och
redskap som identifierades. Vidare betonar Fors och Backstrom (2015) att en central aspekt &r
kategorisering av det som framtrader i materialet samt hur kategorierna benamns och pa sa satt
tydliggors att de skiljer sig at. Det sakerstélldes att kategorierna relaterar till syftet och skiljs at
kvalitativt. Slutligen sker argumentation vilket Rennstam och Wasterfors (2015) beskriver som ett
satt att stalla materialet i relation till tidigare forskning och teorier. Det &r viktigt att det sker en
argumentation (se avsnitt 7.2) och inte enbart en redovisning av materialet.

5.7 Forskningsetik

| studien applicerades Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. For det forsta tillampades
informationskravet da deltagarna informerades om forskningens syfte samt om de etiska riktlinjer
som studien foljer. | enlighet med samtyckeskravet informerades deltagande forskolor om deras rétt
att kunna avbryta medverkan nar som helst. | enlighet med konfidentialitetskravet framkommer inte
ort, namn eller nagonting annat som kan kopplas till forskolorna i studien. Uppgifterna forvarades
dven pa ett satt dar obehdriga inte har tillgang till dem. Slutligen tillampades nyttjandekravet vilket
innebar att uppgifterna som samlades endast anvands for forskningsandamal.

5.8 Trovardighet

Denscombe (2009) betonar vikten av att verifiera forskningen. Att studien & genomford pa ett
noggrant och tydligt sétt bidrar till validitet. Genom att de olika momenten tydligt beskrivs blir
studien transparant och pa sa satt majlig for andra att genomfoéra. Denscombe (2009) argumenterar
for validitet i en studie vilket dven syftar till en lamplighet i data i relation till det som undersoks. |
studien Overvdagdes metoden for datainsamling noggrant for att anpassas efter syftet och
forskningsfragorna. Material har samlats in fran tva olika verksamheter vilket aven kan Oka
trovardigheten i resultatet.

Gallande objektivitet finns det en medvetenhet om forskarnas inblandning i studien da materialet har
skapats och tolkats samt att den sociokulturella teorin har applicerats genomgaende i studien.
Kvalitativa data, de visuella féltanteckningarna i denna studie &r alltid en produkt av en
tolkningsprocess (Denscombe, 2009). Dérav har det varit viktigt att applicera ett neutralt och rattvist
forhallningssatt vid tolkning av materialet.
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6. Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet som kopplas till studiens tre forskningsfragor: Vad framstalls i
miljon for att stodja flersprakighet, for vem &ar miljon tillganglig utifran ett flersprakigt perspektiv
samt vilka sprak framtrader i miljon och hur ofta forekommer dessa sprak? Resultatet bestar av
datainsamling som har bearbetats och tolkats utifran den sociokulturella teorin samt i enlighet med
Rennstam och Wasterfors (2015) analysmetod, dar materialet genomgatt en sortering och
reducering. Ut6ver detta tillampades analysfragor vid sammanstéallning. Darmed bearbetades
materialet genom en kvalitativ analys som &ven inkluderade kvantitativa inslag, da innehallet
raknades.

Resultatet presenteras genom fyra kategorier. Kategorierna skapades i enlighet med den
sociokulturella teorin och dess begrepp och bendmndes som bilder och tecken i miljon (avsnitt 6.1)
flaggor och text i miljon (avsnitt 6.2) samt bocker i miljon (avsnitt 6.3). | dessa tre kategorier
inkluderas fotografier. | den fjarde kategorin presenteras de sprak som ut6ver svenska synliggors
och inkluderas i miljon (avsnitt 6.4). | resultatet benamns de aktuella verksamheterna som forskola
ett (F1) och forskola tva (F2). Av 63 fotografier valdes 44 ut. Av dessa 44 sorterades 27 i kategorin
bilder och tecken, 14 i kategorin flaggor och text samt 3 i kategorin bocker.

6.1. Bilder och tecken i miljon

| kategorin besvaras forskningsfragorna vad framstalls i miljon for att stodja flersprakighet och for
vem ar miljon tillganglig ur ett flersprakigt perspektiv? Bilder och tecken i miljon utgor den storsta
kategorin av samtliga. Att tecken och bildstod synliggdrs i stor utstrackning (27 fotografier av 44)
tyder pa en storre tillganglighet i miljon for samtliga barn. Det kan inkludera fler barn att
kommunicera utifran deras forutséttningar oavsett vilket eller vilka modersmal de har. Det som aven
talar for att miljon ar tillganglig for barnen ar att materialet har placerats pa ett satt dar barn har
tillgang till det. Materialet ar placerat i barns hojd pa platser dér dessa vardagliga handelser sker,
exempelvis i hallen for pakladning.

Det finns dven ett stort antal enskilda bildstod som berdr vardagliga situationer som kan
kommuniceras med hjélp av dessa. Materialet forekommer i barns héjd nar det géller exempelvis
instruktioner i toaletten (Bild 1) och schema for dagen (Bild 2). Bilder och tecken tolkas som
materiella redskap, vilket kan fungera som ett stod i forskolans vardag.
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Bild 1: Bildstod, tecken och text pa svenska (F2) Bild 2: Bildstod, tecken och text pa svenska (F2)

Bild 1 visar en plansch for toalettbesok med bilder, tecken och text. Den finns i en toalett pa férskola
tva och ar placerad i barnens hojd. Detta tolkas som ett stod riktat till barnen och kan pAminna om de
olika momenten vid toalettbesok. Bild 2 illustrerar bildstod, tecken och text dver dagens schema och
ar placerad vid samlingstavlan pa forskola tva. Det kan tolkas som ett stod for att tydliggora for
barnen vad som ska ske under dagen. Stodet kan fungera som ett hjalpmedel for barn att forsta olika
moment och rutiner i forskolan. Trots att texten &r skriven pa svenska kan bilderna och tecknen
formedla budskapet vilket gor att stodet hjéalper alla barn att ta del av vad som ska ske under dagen.

Det forekommer aven bildstod, utan tecken och text pa de bada forskolorna vilket bild 3 visar.
Bildstod med text i form av scheman forekommer ocksa vilket bild 4 visar.

Bild 3: Bildstod (F1)

Bild 3 visar bilder pa klader och ar placerad i barnens héjd i hallen pa forskola ett. Bildstodet &r fést

i ett kardborreband och bilderna kan tas bort for att anvanda en bild &t gangen. Enligt var tolkning

kan pedagoger ta hjalp av bilderna for att tydliggéra kommunikationen som ett komplement till det

talade spraket. De kan appliceras som ett stod vid pakladning samt for att paminna barnen om vilka
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klader de ska ta pa sig vid utevistelse. Samtidigt kan barn ta stod av bilderna och 6va pa att bli mer
sjalvstandiga vid pakladning.

Bild 4 visar ett dagsschema med bildstéd och text. Den ar placerad vid samlingstavlan pa forskola
ett. 1 anslutning till samlingsplatsen fanns alla veckodagar samt fler bilder som visar olika moment
och rutiner i forskolans vardag. Schemat pa bilden visar vilken veckodag det ar bade med text och
det tydliggors dven genom att varje veckodag har en specifik farg, dar onsdagen ar vit. Schemat
tydliggor de olika moment och rutiner som sker den dagen och kan darmed fungera som ett stdd for
barnen under dagen.

Ett stort antal enskilda bilder med tecken och text finns tillgangliga pa barnens niva i en hylla som
Bild 5 visar. | anslutning till detta aterfanns &ven en dator och skrivmaterial. Bildstodet finns latt
tillgangligt for att plockas fram och anvandas som redskap vid olika situationer. Det tyder pa att
stodet ses som viktigt att inkludera i verksamheten for att framja kommunikationen for alla barn.
Det kan dven ses som ett verktyg for att framja kommunikationen ur ett flersprakigt perspektiv. |
enlighet med den sociokulturella teorin kan bilder och tecken ses som materiella redskap och hjalpa
barn att forsta och formedla information.
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Bild 5: Bildstod med tecken och text (F1)

Bild 5 visar olika verb med hjalp av bilder, tecken och text med bade gemener och versaler som
behandlar vardagliga situationer. Detta kan tolkas som ett stdd som anvands vid kommunikation och
som ett stod for barn som tillagnar sig skrift. Dessa kan appliceras av pedagoger for att tydliggora
kommunikationen for barn. Bilderna ar tillgangliga for barnen och finns placerade i en hylla pa det
gemensamma “torget” pa forskola ett.

6.2 Flaggor och text i miljon

Denna kategori besvarar forskningsfragorna: Vad framstalls i miljon for att stodja flersprakighet?

For vem &ar miljon tillganglig ur ett flersprakigt perspektiv? Resultatet visar att material som kan

stodja flersprakighet framstalls med hjalp av texter och flaggor. Av 44 fotografier representerar 14

denna kategori. Redan i hallen pa bada forskolorna presenteras olika landers flaggor och frasen
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“vilkommen” (Bild 6) samt “hej” (Bild 7) pa olika sprik. Vidare synliggors flaggor vid
samlingstavlan pa bada forskolorna. Det kan tolkas som att miljon ar tankt att vara tillganglig for
flersprakiga barn och att de sprak som de talar hemma &ven synliggors och anvands i forskolans
vardag. Materialet kan tolkas vara artefakter som hjalper barn att skapa forstaelse. Det kan &ven
synliggora mangfalden av sprak och bilden av forskolan som en kulturell motesplats. Sett ur ett
flersprakigt perspektiv finns ambitioner att inkludera flera sprak i verksamheten och att ka miljons
tillganglighet for de flersprakiga barnen.

Bild 6: Flaggor, linder och “vilkommen” (F1) Bild 7: Flaggor och “hej” (F2)

Bild 6 visar flaggor, namn pa liander och frasen “vilkommen” p4 olika sprék och dr placerad i hallen
pa forskola ett. Det kan tolkas som att dessa sprak finns representerade pa de tva avdelningarna som
har en gemensam hall. Det forekommer tolv olika flaggor dér “vdlkommen” &r skrivet pa tio av
dessa. Frasen saknas pa tva flaggor tillhérande Eritrea och Etiopien, varfor dessa tva saknas framgar
inte. Det &r aven enda gangen samiska forekommer i miljon. Det noteras aven att nar det géller
thailandska ar frasen skriven for hand. Anledningen till det framgar inte, men det kan majligen vara
en vardnadshavare som har hjélpt till. Flaggorna ar placerade relativt hogt pa vaggen och inte i
barnens hojd och tolkas darfor inte som att de &r skapade med syfte att barnen ska ta del av dem.
Med tanke pa placeringen av materialet kan de tankas vara mer riktade mot vardnadshavare och
andra som bescker forskolan, da alla valkomnas pa dessa sprak. Detta kan vara ett sétt att synliggora
vilka sprak som finns representerade pa forskolan och det visar dven pa forskolans mangfald. Det
kan bidra till att vardnadshavare kéanner sig inkluderade da forskolan uppmérksammar familjernas
olika sprék. Bild 7 visar flaggor och “hej” pa fem olika sprik och dessa dr placerade en bit upp pa en
vagg i hallen pa forskola tva. Utifran placeringen gors tolkningen att de &r avsedda for att valkomna
vardnadshavare och andra som besoker forskolan. Flaggorna med tillhérande fraser aterfinns aven
pa véaggen vid samlingsplatsen dar de tolkas vara avsedda for att barn och pedagoger kan ta del av
dessa. Tolkningen gors att dessa sprak finns representerade bland barnen eftersom samma sprak
synliggors ett flertal ganger pa olika platser i verksamheten.

Halsningsfraser pa olika sprak forekommer vid samlingstavlan pa forskola ett (Bild 8). Detta tyder
pa att det anses viktigt att inkludera olika sprak och att flersprakighet blir en naturlig del i
verksamheten da de anvénds i vardagliga situationer som vid samling.
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Bild 8: “God morgon” pd olika sprdk (F1)

Bild 8 visar “god morgon” pa nio olika sprak och synliggor frasen med hjalp av tecken. Pa
dokumentationen finns ett méal frén forskolans laroplan som uttrycker att “forskolan ska ge varje
barn forutsattningar att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal, om barnet har ett
annat modersmél an svenska”. Dokumentationen &r placerad vid samlingstavlan pa forskola ett.
Detta tyder pa att det kan vara en daglig rutin att anvanda dessa sprak vid samling da det aven finns
en text 1 en bla bubbla som uttrycker “vi sdger god morgon till varandra”. Det kan &ven ses som ett
stod for pedagogerna att minnas fraserna pa de olika spraken nar dessa anvénds i den dagliga
verksamheten. Samma dokumentation aterfinns dven i hallen dar det tolkas som att den ar avsedd
for vardnadshavare for att visa hur arbetet med flersprakighet kan se ut i verksamheten. Kopplingen
till styrdokument i form av laroplansmalet tyder pa att det finns en medvetenhet kring att arbeta med
flersprakighet och att genom dokumentationens placering dven synliggora detta for vardnadshavare
och andra besokare i verksamheten.

Planscher med fraser pa olika sprak forekommer pa bada forskolorna. Pa nagra av dessa var det
svart att identifiera alla sprak som fraserna var skrivna pa (Bild 9).
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Bild 9: “Hej” pa olika sprdk (F1)

Bild 9 visar en plansch med “hej” pa ett stort antal olika sprak (38) dér alla inte kunde identifieras.
Planschen ar placerad pa ett bord pa forskola ett. Dessa sprak synliggors men tolkningen gors att den
inte &r speciellt framtagen for forskolans arbete med de sprak som finns representerade i barngrupp
da manga av dessa sprak endast forekommer pa denna plansch och inte synliggérs pa fler platser pa
forskolan. Syftet med materialet ses inte pa en djupare niva da detta troligen inte anvands konkret i
arbetet med flersprakighet. Denna tolkning gérs pa grund av att ett stort antal sprak finns med pa
planschen som inte tycks representeras i verksamheten samt att flera av dessa beskrivs med
bokstaver for specifika sprak och kan darfor vara svara att identifiera och uttala.

Flersprakighet i miljon synliggors dven med hjalp av kanda karaktarer ur litteratur (Bild 10). Genom
detta tolkas det som att materialet ir anpassat utifrin barnens intresse dr bilden pa “Alfons Aberg”
ar placerad tillsammans med texten som benamner hans namn pa olika sprak. Tolkningen gors att
arbetet med flersprakighet inkluderas i verksamheten genom temaarbeten och att de olika spraken
som finns representerade i verksamheten inte enbart synliggors i form av olika fraser.
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Bild 10: “Alfons Aberg” pa olika sprdk (F2)

Bild 10 visar hur Alfons Aberg benamns pa fyra olika sprak. Den ar placerad pa barnens héjd pé
forskola tva. Av dessa fyra sprak forekommer finska, ryska och arabiska dven pa bilden i hallen med
flaggor och halsningsfraser (Bild 7). Har synliggors ytterligare ett sprak, vilket &r det somaliska
spraket som inte inkluderas nar det galler halsningsfraserna i hallen.

6.3 Bocker i miljon

Denna kategori besvarar forskningsfragorna: Vad framstalls i miljon for att stodja flersprakighet och
for vem ar miljon tillganglig ur ett flersprakigt perspektiv? Biblioteket pa en av forskolorna erbjuder
ett stort antal bocker dar majoriteten av dessa ar pa svenska. Fatoljer ar placerade dar for att bjuda in
till 1asning. Alla bocker finns tillgangliga for barnen pa deras niva. Nar litteraturen pa forskolorna
studerades narmare upptacktes att utéver det svenska spraket framstalls endast det finska spraket i
form av backer. De finska bockerna forekommer pa sammanlagt tre platser pa de béada forskolora.
En bok pa finska aterfanns pa en av avdelningarna pa forskola ett (Bild 11) Fler finska bdcker var
placerade i ett gemensamt bibliotek™ i hallen pa forskola ett (Bild 12). Pa forskola tva aterfanns en
finsk bok i en bokhylla (Bild 13). Ur ett flersprakigt perspektiv &r de bocker som finns endast
tillgangliga for de barn som forstar svenska och finska.

Bild 11: Bok pa finska (F1) Bild 12: Bocker pa finska (F1) Bild 13: Bok pa finska (F2)
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Bild 11 visar en bok pa finska och &r placerad i en bokhylla bland svenska bocker pa forskola ett.
Bild 12 visar olika bocker pa finska som &r placerade i ett gemensamt bibliotek i hallen pa forskola
ett. Dessa bocker lag utspridda pa hyllorna i biblioteket men samlades ihop for bilden. Bilden visar
ett urval av alla de finska bocker som kunde urskiljas i hyllorna. Pa Bild 13 visas en bok pa finska
som ar placerad i bokhyllan pa forskola tva. Boken &r en lanebok fran biblioteket och ar darfor
troligen inte ett bestaende inslag i verksamheten. Det vacker fragor kring vem det & som avgor och
tar initiativ till att valja ut bocker till verksamheterna. Da utbudet av bocker troligen varieras &r det
mojligt att det vid andra tillfallen finns fler bocker pa olika sprak. Det ar dven mojligt att alla bocker
inte var framtagna. Anledningen till att det pa tva platser endast forekommer en bok pa finska bland
ett flertal svenska bocker framgar inte. Detta visar att nar det géller att lyfta fram litteratur och
mojliggora hoglasning pa olika sprak inkluderas endast det svenska och finska spraket. De andra
spraken som tolkas som att de finns i verksamheterna framstélls inte i form av litteratur. Dock
forekommer det aven forhallandevis fa bocker pa finska vilket medfor att valmojligheterna ar
begransade aven for de barn som forstar eller har finska som modersmal.

6.4 Sprak som representeras i miljon

| detta avsnitt besvaras den tredje forskningsfragan: Vilka sprak framtrader i miljon och hur ofta
forekommer dessa sprak? Resultatet visar att de verbala sprak som representeras utéver svenska
framstalls i miljon pa olika sétt samt i varierande utstrackning. De synliggérs med hjalp av olika
artefakter som texter, flaggor och bocker. Av minoritetsspraken framtrader finska och samiska. Det
finska spraket framstalls flest ganger (13). Samiska synliggors en gang, pa en plansch med flaggor
och “vdlkommen” pé olika sprak.

De andra spraken som synliggors ett flertal ganger framstalls ungefar lika mycket och forekommer
foljande ganger: arabiska (8), somaliska (8), engelska (7), ryska (7) och tigrinska (6). Dessa sprak
synliggors i flera sammanhang som pa samlingsplatser och hallen. Andra sprak som forekommer i
en betydligt mindre utstrackning valdes att benamnas som ovriga sprak. De forekommer
sammanlagt fem ganger och framst pa planscher dir fraser som “tack” och “hej” pa ett stort antal
olika sprak synliggors. Till de Gvriga raknas aven nagra av spraken som férekommer i hallen
tillsammans med flaggor da &ven dessa syns i mindre utstrackning i miljon dn de som namndes
ovan.
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7. Diskussion

| detta kapitel diskuteras valet av metod for den aktuella studien, vidare diskuteras studiens resultat
utifran syfte och forskningsfragor i forhallande till tidigare forskning och bakgrunden till denna
studie. Avslutningsvis presenteras slutsatser och implikationer for yrkesuppdraget samt forslag pa
fortsatt forskning inom omradet.

7.1 Metoddiskussion

Som metod valdes visuella och skriftliga faltanteckningar for att belysa den fysiska miljon och dess
olika redskap. De visuella faltanteckningarna avser fotografier och dessa som material var tdckande
for det som studien belyser och synliggjorde den information som behdvdes. Denscombe (2009)
framhaller att fotografier bidrar till att skapa en djupare och mer omfattande forstaelse for hur miljon
ar utformad. De skriftliga faltanteckningarna var som tidigare ndmndes ett sétt att komplettera
fotografierna som var det huvudsakliga metodvalet. Huruvida de skriftliga anteckningarna var
nodvandiga kan i efterhand diskuteras da de inte bidrog med nagon ytterligare information utéver
det som fotografierna visade. Den visuella metoden kan bekréftas som I&mplig for att belysa den
fysiska miljon och darmed besvara forskningsfragorna. Fotografierna synliggjorde mycket
information som inte alltid kan forklaras med hjélp av ord. Genom att presentera fotografier
konkretiserades och tydliggjordes &ven resultatet.

Det som framtréader i resultatet ar vara tolkningar och pa grund av att férskolornas pedagoger inte ar
inblandade i den aktuella studien sa saknas fordjupad information och forklarningar till det som
observerats. Darav kan det finnas fragor kring materialet som ej kan besvaras. Studiens
forskningsfragor kunde besvaras med den valda metoden, dock hade exempelvis intervjuer med
pedagoger kunnat svara pa ytterligare fragor som uppstod. Det &r aven mojligt att allt material inte
var synligt i miljon. Det som inte heller framkommer ar pa vilka sétt och i vilken omfattning de
arbetar med materialet och flersprakighet. I och med detta framtrader de tolkningar som gjorts i
resultatdiskussionen. Det finns en medvetenhet om att ifall andra metoder hade applicerats i studien
skulle en del av resultatet kunnat forklaras och att detta inte enbart bestdtt av tolkningar av
exempelvis hur och varfor materialet anvands. Materialet har producerats och tolkats av 0ss och
darmed finns en viss inblandning i studien. Rennstam och Wasterfors (2015) understryker aven
teoretiska perspektivets paverkan i processen. Materialet &r mojligt att tolka pa andra sétt och i den
aktuella studien har den sociokulturella teorin applicerats, vilket har paverkat hur tolkningen ser ut.

Gallande urvalet valdes forskolorna utifran kriterier sa att de skulle vara lampliga for studien. Det
fanns aven tidigare erfarenheter av forskolorna vilket ar nagot som kan diskuteras om det kan vara
att foredra att besoka verksamheter utan nagon anknytning och tidigare erfarenheter. Genom att tva
forskolor studerades gav det en bredd till studien, dock upplevdes detta knepigare efterat vid
redovisning av resultatet. Det hade underlattat och majligtvis &ven fortydligat resultatet om endast
en forskola hade inkluderats i studien. Det hade &ven kunnat medfora ett djup i studiens resultat.

Gallande analys av data valdes att dven vissa kvantitativa inslag skulle appliceras vilket bestdmdes
under analysprocessen efter information som framkom via den kvalitativa analysen, vilket dven
Denscombe (2009) belyser som ett satt att fora analysen vidare. Utifran detta valdes
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att innehallet i fotografierna skulle raknas for att svara pa forskningsfragorna med syfte att tillfora en
aspekt om miljons tillganglighet.

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att synliggora material som kan framja flersprakighet i forskolans fysiska
miljo. Det som synliggjordes i resultatet var att det fanns mest material som placerades under
kategorin bilder och tecken (27), foljt av flaggor och text (14) samt bocker (3). | resultatet
presenterades den fysiska miljén som barn méter i sin vardag och de redskap som erbjuds for att
framja larande. De fysiska larmiljoerna beskrivs av Vikingsen (2020) som ett sétt att bendmna
platser, rum och material och &r avgdrande for vilka forutséttningar for undervisning och larande
som skapas. Beroende pa miljon och materialet som erbjuds kan det skapa bade mdjligheter och
begransningar. Utifran resultatet kunde detta identifieras da miljon erbjuder alternativa
kommunikationssatt, synliggor en del av barns modersmal samtidigt som den &ven kan begransa de
barn vars modersmal inte far lika mycket utrymme. Norling (2015) och Eriksson Bergstrom (2013)
beskriver att forskolan kan ses som en slags kulturell arena dér olika uttrycksformer fungerar som
redskap for att samspela och utveckla forstielse. Dessa finns kontinuerligt runt barnen,
kommunicerar med dem och har déarmed en viktig roll i larandet dar de fungerar som medierande
redskap. Miljon och de val som ligger till grund i utformningen ska utga fran att stodja barnen
utifran deras behov (Vikingsen, 2020). Som det kunde urskiljas sa finns spraket standigt runt barnen
och framtréder i olika former, vilket kan kopplas till den sociokulturella teorin dér mojligheter till
kommunikation ar centralt. Spraket forekommer utover det verbala spraket genom alternativa
kommunikationsformer.

Det material som forekom i storst utstrackning var bilder och tecken, &ven kallad alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK). Materialet férekom antingen enbart som bildstod eller som
komplett med bilder, tecken och text. Da materialet forekom i s stor utstrackning tolkas det som att
det anvands av pedagoger som redskap for sprakframjande arbete i verksamheterna. Detta kan
forstas i enlighet med den sociokulturella teorin dar olika redskap anses betydelsefulla for att skapa
forstaelse. Aven Norling (2015) understryker vikten av att barn erbjuds majligheter till andra
alternativ for kommunikation an det verbala spraket. Tolkningen gors aven att mycket av materialet
anvands dagligen da det forekommer i form av dagsscheman med ett flertal bilder att vélja mellan.
Heister Trygg (2012) och Bjorklund (2017) bekréftar &ven detta genom att de uttrycker att bilder
och tecken kontinuerligt forekommer i barns vardagliga miljo. Tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation (TAKK) férekommer pa flera platser i verksamheterna vilket tyder
pa att det anvands i hog grad och darmed blir det som Larsson (2017) betonar ett naturligt inslag for
alla i verksamheten. Som tidigare ndmndes tycks bilder och tecken tillampas i stor utstréckning och
att det pa grund av flera olika sprak finns behov for det. Som Larsson (2017) menar kan dessa
anvandas av pedagoger for att tydliggora ord for barn som har ett annat modersmal och fungera som
en slags bro mellan svenska och modersmalet. | enlighet med den sociokulturella teorin beskriver
Séljo (2010) att barn skapar erfarenheter utifran deras forutséttningar och behov med hjalp av
redskap som de har tillgang till.

Anvéndandet av olika typer av AKK bidrar till ett gemensamt sprak som inkluderar fler barn. |
anslutning till bildstod med tillhérande tecken och text aterfanns datorer fér barnen. Det kan ténkas
att materialet kan ha flera syften. Det &r ett stod i kommunikationen men det kan &ven anvéandas for
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att 6va pa att skriva da text och tillhérande bild framkommer tillsammans. Dérav kan materialet vara
anvandbart nér barn bekantar sig med skrift. Norling och Sandberg (2017) uttrycker vikten av att
erbjuda skriv- och textmaterial som bjuder in till utforskande. Vidare framhaller forfattarna att om
materialet utgar fran barns intressen samt att material pa olika sprak erbjuds kan det ytterligare
framja barns intresse och nyfikenhet for skrift.

Av minoritetssprak synliggors finska och samiska i forskolornas miljoer. Det skiljer sig emellertid
stort mellan dessa tva sprak i hur mycket utrymme de ges i verksamheterna. Da bade finska och
samiska synliggors bland flaggorna i hallen kan det tolkas att spraken finns representerade i
gruppen. Dock synliggors samiska endast pa den platsen samtidigt som finska forekommer pa fler
platser. De nationella minoriteterna och daribland samerna, ndmns i ett stycke i laroplanen for
forskolan och detta kopplas till forskolans uppdrag att lyfta fram sprak och kulturer. Det betonas att
de barn som tillhér en nationell minoritet dven ska fa stod i utvecklingen av sitt nationella
minoritetssprak samt kulturella identitet (Skolverket, 2018). Minoritetsspraket finska tolkas fa
utrymme i miljéerna i enlighet med laroplanens beskrivning samtidigt som minoritetsspraket
samiska inte far det. En fundering vécktes angaende ett annat minoritetssprak som dven forekommer
i omradet, meankieli, som inte synliggors med hjalp av den tornedalska flaggan eller pa nagra andra
satt i forskolornas miljoer. 1 enlighet med laroplanen ska forskolan hjélpa barn att skapa forstaelse
for olika sprak och kulturer, minoritetssprak inkluderade (Skolverket, 2018) vilket véacker fragor om
varfor inte exempelvis meénkieli inkluderas i de studerade miljoerna.

Flaggor framtrader pa flera platser i forskolorna och de kan ses som artefakter i enlighet med den
sociokulturella teorin. Artefakter kan bidra till att utveckla forstaelse och genom att kommunicera
om dem kan tillgang till olika medierande system skapas. Parszyk (2006) bekraftar vikten av att
synliggora sadant som &r betydelsefullt for barnens identitet och kopplar detta till en sociokulturellt
stodjande miljo. Aven Gruber och Puskas (2013) menar att det finns intresse bland forskolor att
framja etnisk och nationell bakgrund. Detta kan enligt forfattarna framtrada redan i hallen genom att
flaggor och hélsningsfraser synliggors dar. Det finns en medvetenhet om olika etniska och sprakliga
bakgrunder och de uppmérksammas i forskolans miljo. Genom detta kan familjer med olika
nationaliteter kanna sig inkluderade och valkomna. Att detta synliggors i hallen mojliggor ocksa att
vardnadshavarna kan ta del av det och som Haland Anveden (2020) beskriver det bidrar det till att
de far en inblick i verksamheten och kan kanna sig inkluderade. De sprak som framtrader i hallen i
samband med flaggorna syns i varierande utstrackning i miljon. Nagra av dessa synliggors endast
dér medan andra framhavs upprepade ganger inne pa avdelningarna. Det tolkas som att det ar dessa
sprak som finns representerade bland barnen vilket innebar att alla sprak inte far lika mycket
utrymme. Enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ska verksamheten ses som en kulturell
moétesplats som ska framja mangfald, darfor staller vi oss fragande till vad anledningen ar till att
spraken inte tycks fa likvardig plats. Som Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) uttrycker
framkommer det utmaningar med att inkludera flera olika sprak i forskolor. Detta tyder pa en
oséakerhet kring hur arbetet ska genomforas vilket kan leda till att alla inte far samma mojligheter ur
ett flersprakigt perspektiv.

Aven bockerna som framstalls i miljon kan forstds som artefakter. Dessa kan fungera som
medierande verktyg for att utveckla kunskaper. Nér litteraturen pa férskolorna studerades
upptacktes att det endast forekommer bocker pa svenska och finska. Anledningen till detta kan vara
att de pedagoger som arbetar pa dessa forskolor inte behérskar att lasa pa andra sprak &n svenska
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och finska. Haland Anveden (2020) lyfter dock att bocker pa barnens olika sprak bor framstallas
tillsammans med svenska backer i forskolornas miljoer for att synliggora alla sprakens lika varde.
Vidare framhaller forfattaren att konsekvensen av att inte synliggora bocker pa alla de sprak som
finns representerade i barngruppen kan bli att alla barn inte ké&nner sig inkluderade. Eftersom
tolkningen gors att det finns fler sprak &n svenska och finska representerade bland barnen i den
aktuella studien, innebér det att alla barns sprak inte tycks inkluderas nar det kommer till litteraturen
som framstalls i forskolornas miljéer. Digitaliseringen bidrar till fler mojligheter for pedagoger att
inkludera sprak i verksamheterna an genom fysiska bocker da det exempelvis finns applikationer till
larplattor dar bocker kan spelas upp pa olika sprak. Med hjalp av digitala verktyg kan litteratur pa
fler sprak inkluderas utan att det synliggors i forskolans fysiska miljo. Att finska synliggors mycket
tyder aven pa pedagogers kunskaper i spraket. Det bidrar till tolkningen att barn med finska som
modersmal aven far mer stimulering verbalt trots att det i laroplanen for forskolan framgar att alla
barn ska ges mojligheter till att utveckla sitt modersmal (Skolverket, 2018). | verkligheten kan detta
dock vara en stor utmaning for manga férskolor. Da tolkningen av resultatet tyder pa att det bland
barnen i de aktuella forskolorna forekommer ett stort antal olika sprak kan detta bli svart att
genomfora i praktiken, sérskilt om pedagoger saknar kunskaper i dessa sprak. Det ar nagot som
bekraftas av Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) som uttrycker att det saknas kunskaper bland
pedagoger vilket darmed forsvarar arbetet. Dérav kan kompetensutveckling kring d@mnet vara
vardefullt men det ersatter inte resurser som kan tala spraken och stimulera barnen verbalt. Det ar
daremot viktigt att komma ihdg att det svenska spraket ar det mest framtradande spraket i
forskolorna da det &r majoritetsspraket. Det ar dven det gemensamma spraket for barnen nar de
befinner sig i forskolan. Samtidigt gynnas barn som far forutséattningar att utveckla sitt modersmal
aven vid larandet av det svenska spraket (Skolverket, 2021). Axelsson (2005) papekar daremot att
utéver majoritetsspraket uppmarksammas barns modersmal séllan i forskolan som ett verktyg for
larande. Antal barn som talar samma sprak kan vara en avgorande faktor nar det kommer till hur
mycket utrymme spraket ges i miljon (Kultti, 2012).

7.3 Slutsatser och implikationer for yrkesuppdraget

Studien har gett nya tankar kring betydelsen av miljé och material for barns utveckling och larande.
Da laroplanen och andra styrdokument inte beskriver miljons utformning ar det mycket som lamnas
till egen tolkning. Darmed &r det upp till arbetslaget att utforma en miljé som inspirerar och lockar
till att utforska. Det ar dven fritt for dem att valja pa vilka sétt de vill synliggora olika sprak och vilka
mojligheter som erbjuds att ta del av sprak och kulturer. Dérav ar det ett viktigt uppdrag att skapa en
rik miljo full av majligheter for att framja barns utveckling och larande dar barns olika sprak och
kulturer inkluderas.

En slutsats av studien &r att alla sprak inte far lika mycket utrymme i forskolornas miljoer vilket kan
paverka mojligheterna till att forskolan ses som likvérdig och inkluderande. Arbetet kan vara
utmanande pa grund av exempelvis brist pa tid och resurser. Som tidigare forskning dven visat kan
det finnas en osakerhet kring hur barns olika sprak kan inkluderas i forskolan. Nar det géller ett stort
antal olika sprak kan detta vara en utmaning. Att synliggora sprak ytligt med hjélp av till exempel
flaggor och fraser kan vara en enkel uppgift. Nér det géller att barn stimuleras pa deras modersmal
genom exempelvis hoglasning kan det bli svarare om pedagoger saknar kunskaper i barns olika
verbala sprak. En l6sning till detta kan vara digitala verktyg. Som tidigare namndes underlattar och
skapar digitaliseringen nya méjligheter att arbeta med flera sprak i verksamheten da pedagoger med
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hjalp av digitala verktyg exempelvis kan spela upp bocker pa barns modersmal trots att de saknar
kunskaper i spraket. Det kravs strategier och forutsattningar i arbetet med att framja flersprakighet.
Kompetensutveckling samt att ta del av andras erfarenheter kring arbetet ar vardefullt for att
utvecklas i professionen.

En ytterligare slutsats som dras ar att sprak synliggors pa flera olika sétt i miljoerna och att det finns
mycket mojligheter till arbetet med flersprakighet. Det som aven framtrader ar att AKK synliggors i
stor utstrackning i miljéerna. Det framkommer som stod kring vardagliga situationer och kan vara
vardefullt att anvanda som ett tydliggorande verktyg samt for att framja kommunikationen ur ett
flersprakigt perspektiv. Att se AKK som en naturlig del i verksamheten gynnar samspelet och
oppnar upp for manga mojligheter. Detta bidrar till att skapa en inkluderande miljo som méter barns
olika behov.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

FoOr fortsatt forskning kring amnet skulle det vara vérdefullt med en studie déar pedagogers
perspektiv inkluderas genom intervjuer eller observationer. Aven observationer som inkluderar bade
barn och pedagoger vore intressanta. Genom att inkludera pedagogers perspektiv skulle en sadan
studie kunna besvara hur materialet konkret anvands och vad som ligger bakom valet av material
och utformning av den miljé som erbjuds. Detta skulle bidra till en djupare forstaelse av amnet.
Trots att en visuell metod gav mycket information och kunde belysa den fysiska miljon saknas det
information i denna studie om hur redskapen i miljon konkret anvands. | studien bestamdes i forvag
att inte inkludera andras perspektiv och enbart belysa amnet med hjélp av fotografier och
anteckningar.
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