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Abstract

The purpose of this study was to screen TRAS, Early Registration Of Language development,
and try to find out if TRAS can be used as an evaluation basis within the preschool. In order
to preserve the main cause of the study, both local and national policy documents were
investigated and previous research was used. Qualitative interviews took place in a town in
the northern part of Sweden. Six respondents who all are employed within the preschool and
who been mandated to use TRAS were interviewed. The starting point for this study and the
analysis has had a hermeneutical approach. The result from this study implies that the material
can be used in order to monitor the children's language development, but should be used
carefully. The result also implies that the TRAS-material can be used as an evaluation method
in the preschool. It is important that the educators have a critical approach toward their use of
TRAS in order to prevent that the material turns in to an individual evaluation of a child’s
abilities. If the material is used to assess individual children’s abilities, it goes against the
intentions of the preschool curriculum Lpf6é 98/2010 (Skolverket, 2011).

Keywords: TRAS, evaluation, documentation, preschool, language development,
child observations.



Abstrakt

Syftet med denna studie var att granska observationsmaterialet TRAS, Tidig Registrering Av
Sprakutveckling samt att forséka bringa klarhet i hur TRAS-materialet kan anvandas som ett
utvéarderingsmaterial av forskolans verksamhet. Infor studien granskades tidigare forskning
samt nationella och lokala styrdokument. Dérefter genomfordes kvalitativa intervjuer med
sex pedagoger verksamma i en stad i norra Sverige som fatt i uppdrag att anvanda sig av
TRAS i verksamheten. Utgangspunkten i tolkningen och analysen av intervjuerna har haft en
hermeneutisk ansats. Resultatet fran denna studie antyder att materialet kan anvéandas for att
folja barnens sprakutveckling men att TRAS-materialet ska anvandas med forsiktighet.
Resultatet antyder &ven att TRAS-materialet kan anvandas som ett utvarderingsunderlag for
forskolans verksamhet. Det &r daremot viktigt att pedagogerna Kritiskt granskar sin
anvandning av materialet sa att det inte blir en fraga om bedémningar av det enskilda barnets
formagor. Anvands materialet for att bedéma enskilda barns formagor strider anvandningen
mot intentionerna i forskolans laroplan Lpfd 98/2010 (Skolverket, 2011).

Sokord: TRAS, utvéarderingsunderlag, tidig registrering, forskola, sprakutveckling,
barnobservationer.
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och kommit med synpunkter under arbetets gang vilket fort arbetet vidare. Ett stort tack vill
jag aven rikta till min handledare Gunilla Johansson. | upptakten av denna studie gav du mig
vardefull hjalp att planera och strukturera upp arbetet. Tack ocksa fér de uppmuntrande orden
och den konstruktiva kritik du gett mig under arbetets gang. Det har gett mig nytt mod nar
modet har sviktat. Tack vill jag ocksa saga till min familj som st6ttat mig och statt ut med mig
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I praktiska och omtdnksamma handlingar har gett mig ny kraft av nar jag som bast behovt det.

Marie Larsson

Boden januari 2013



Innehallsforteckning

O 1] (=To | o T1 o T [P T E TP PP PSP P PP RP TP 1
1.1, En fOrskola i FOrQNAIING ......coviiiiiiiiiees et 1
2. Syfte 0Ch frAGESTAIININGAT ......ccoviiiiceceeeeeee ettt nne 3
3 T 1= YOO 3
2.2, FrAQESTAIININGA..........cieeteeieiiiceee ettt ettt r e en sttt ettt ettt 3

B T ANV T = 1 1< 011 o SRS 3
3. BAKGIUNG ... et n e 4
70 I I o 1o T= TR (o] £ 0 11T OSSR 4
3.1.1. SPrAKUIVECKING . .....cocvieivieeeieeieeee ettt ettt n sttt et n st et er st tese e 4
3.1.2. SPIrAKSVAIGNELET .......cucviiiiiiicicieieis et 5
2. TR A e bttt b e bt e Rt e sRr e e r e beenteenrne s 6
3.2, 1, TRAS-GIUPPEIN ettt r e b e bt e bt esreab e e e s b e snennesreennenre e 6
3.2.2. Bakgrund till utvecklingen av TRAS ... 6
3.2.3. TRAS-MALETIAIBT ...t 7

3.3. Styrdokument 0ch allM&NNA FAG...........coovviiirieiccee e 8
3.3.1. Forankring i nationella StyrdOKUMENT............ccooiiiiieiiiiicic e 8
3.3.2. LoKala StYrdOKUMENL .......cooiiiieiece ettt sttt beere e b s re et e 9
3.3.3. Skolverkets allMENNA FA ..........ccovoiiuiveieiiiceee e 10
3.3.4. Vad menas Med KVAITET? ..o 11

B IMIBLOM ...ttt E bR bbb e bRt bbbt 13
4.1, KVAITALIV INTEIVIU ..ottt 13
4.2, HEIMENEULIK. ...ttt bbbt 14
T 1] OSSPSR PPN 15
4.4, KONFIAENTANTET......cviiiieicic bbbt nn e 16
4.5. Reliabilitet 0Ch ValIAITEL...........coiiiieee e 16
4.6. Intervjugrupp 0Ch genomMIOrande.............ccuviiiiiiinieiee e 18
B RESUITAL. ... bbbttt bbbttt bbb e 19
LT Y £ T o] G I ¥ N PSSO 19
5.2, HUN @NVANGS TRAS?....o ottt bbbttt sttt 20
5.3. Tankar kring anvandningen av TRAS ... 21
5.3.1. Mjligheter med TRAS ... ..ottt sae et e aenneas 21
5.3.2. TRAS betydelse i utvecklingen av verksamheten ..o 21
5.3.3. BriSter 0Ch ProbIemM ...t e 21

5.3.4. Anvands TRAS pa ett tillfredsstallande SAtt? ...........cccoovvvirieenennicieeessee e, 22



5.4. TRAS i relation till LPfo 98/20L0 .......cccccveieiieiee ettt st 22

5.5. Vad hander med TRAS-schemat nar barn slutar pa forskolan?............c.cccccoeeeeevennee. 23
5.6. ENn positiv KONSEKVENS 8V TRAS ...t 24
B5.7. SIULSALS OCH ANAIYS.....cciiiiiiie e st sreera e renre s 24
6. DISKUSSION ...ttt b bbbt b bbbt 27
6.1. MELOUTISKUSSION .....eiiiiiiiieieeee ettt n e nnenn e 27
6.2. Validitet 0Ch reliabilitet ...........ccooiiiiiic 28
6.3. RESUNAIAISKUSSION .......oiiiiiiieeeee et 29
6.4. FOrtSatt FOrSKNING .....oiiieieiieee et 32
LitteratUrfOMECKNING . ......civi et b e be e e r e te et esbeebe e besre e e e stesneesrears 33
BIIAGA L ... R bttt b b b n e n e 35
BIIBGA 2 ...ttt b et 36



1. Inledning

Inledningen beskriver forandringar i forskolans verksamhet sen slutet av 1990-talet och
bakgrunden till syftet for studien.

1.1. En forskola i forandring

Under de &r jag arbetat i forskolan har verksamheten genomgétt stora forandringar. Ar 1996
overfordes  forskolan  till  utbildningssystemet och 1998 Overtog  Skolverket
myndighetsansvaret éver forskolan fran Socialstyrelsen. Samma ar fick forskolan ocksa sin
forsta laroplan Laroplan for forskolan Lpfo 98 som tradde i kraft i augusti det aret. Sedan dess
har forskolans l&roplan reviderats och nu géllande Laroplan for forskolan Lpfo 98 (Reviderad
2010)" (Skolverket, 2011) galler frn och med 1 juli 2011. Férskolans laroplan har bindande
foreskrifter for verksamheten och den uttrycker saval statliga krav som vilka krav foraldrar
och barn kan ha pa forskolan. Ett viktigt syfte med forskolereformen enligt rapporten Tio ar
efter forskolereformen (Skolverket, 2008) var att forskolans roll i det livslanga larandet for
barnen skulle forstarkas. Detta skulle astadkommas genom att forskolan och skolan narmare
skulle integreras i varandra. Denna rapport fran Skolverket visar dven att utvecklingen inom
kommunerna har gatt mot en samordning mellan forskola och skola och att dessa i allmanhet
har gemensamma kommunala styrdokument. Aven ansvaret for forskolan har, genom olika
reformer sedan 1990-talet, blivit allt mer decentraliserat. | takt med en 6kad decentralisering
har aven kommunernas styrning och kontroll éver verksamheten dkat. Kommunernas behov
av kontroll 6ver verksamheten har lett till krav pa att verksamheten ska foljas upp och
utvarderas. Att decentralisering leder till 6kad kontroll &r ett ménster som man kan kaénna igen
fran andra studier enligt rapporten Tio ar efter forskolereformen (Skolverket, 2008). For att
tillgodose kraven pa uppféljning och utvardering av verksamheten i férskolan anvands manga
olika utvéarderingsmodeller av pedagogerna. De kan vara enkéter till foraldrar, barn och
personal eller varderingar av sig sjalv eller kollegor, olika former av observationer och
dokumentation och utvarderingar dar barnen ar med.

Ar 2006 kom en Forordning (1997:702) om kvalitetsredovisning inom Skolvésendet
(Utbildnings- och kulturdepartementet, 2005). Forordningen innebér att varje kommunalt
bedriven forskola har i uppdrag att arligen uppratta en skriftlig kvalitetsredovisning. Detta
som ett led i den kontinuerliga uppféljningen och utvérderingen av verksamheten. For att
forskolorna skulle fa en mer enhetlig kvalitetsredovisning utarbetades en gemensam mall for
den skriftliga redovisningen. Rapporten Tio ar efter férskolereformen (Skolverket, 2008) visar
aven att manga kommuner beslutat att férskolorna ska uppratta individuella utvecklingsplaner
eller anvanda material som bedémer barns kunskaper inom olika omraden. En del av detta
material bedomer enskilda barns utveckling utifran faststallda normer av vad barn i en viss
alder ska klara av. Skolverkets uthildningsinspektion har i flera rapporter enligt rapporten Tio
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ar efter forskolereformen (Skolverket, 2008) papekat att den sortens material ska anvéandas
med stor medvetenhet och forsiktighet.

| det rektorsomrade dar jag arbetar har pedagogerna inom forskolan fatt i uppdrag att anvanda
sig av ett material som heter TRAS som star for Tidig Registrering Av Sprakutveckling. Alla
barn i aldrarna tva till sex ar observeras individuellt med fokus pa barnets samspel och
kommunikation med andra samt barnets sprakforstaelse, ordforrad och uttal. TRAS-materialet
bestdr av en handbok, ett cirkelformat observationsschema samt ett vagledningshéfte i
anvandningen av schemat. Observationsschemat ar ett ifylinadsschema format som en cirkel
med tre ringar. Cirkeln &r uppdelad i atta delar som i sin tur ar delade i tre delar var (bilaga 1).
Varje enskilt barn har ett eget schema som fylls i tva till fyra ganger om aret. Alla barns
scheman ska sedan anvéndas till att utvdrdera och utveckla verksamheten i materialets
fokuserade omraden.

Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) ar det nu géllande styrdokumentet for forskolan. Malen i
laroplanen anger inriktningen pa forskolans verksamhet och &r mal att strava mot. Den anger
inga mal som barnen ska uppna vilket medfor att det ar verksamheten som ska granskas och
utvarderas och inte det enskilda barnets prestationer. For att detta ska vara mojligt behover
barns larande och utveckling dokumenteras och analyseras. Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011)
sager att syftet med utvarderingen av verksamheten ar att fa kunskap om férskolans kvalitet sa
att varje barns utveckling och l&rande ges de basta forutsattningarna. Analyserna av
utvéarderingarna ska peka ut de omraden i verksamheten som behdver utvecklas.

Med laroplanens foreskrifter i tankarna fragar jag mig som pedagog om anvandningen av
observationsmaterialet TRAS stammer Overens med Lpfd 98/2010 (Skolverket, 2011)
intentioner. Hur kan pedagogerna anvanda sig av detta material inom forskolan utan att ga
emot vad Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) foreskriver? Har anvéndningen av TRAS visat
vilka omraden som behdver utvecklas i verksamheten?

Tras-materialet ar ett av de underlag som anvénds i forskolan for att beddma kvalitén i
verksamheten. Andra underlag som anvénds ar till exempel pedagogisk dokumentation och
olika frageformular som stélls till féraldrar och barn. Varje underlag har sina fordelar och
nackdelar men en viktig aspekt oavsett vilket underlag man anvander sig av ar att allt ska
forankras i Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011). Det ar viktigt att kritiskt granska hur materialet
anvédnds och att granska anvandningen av TRAS i relation till Lpfé 98/2010
(Skolverket, 2011). Jag vill med denna studie forsoka bringa klarhet i hur TRAS kan
anvandas som ett utvarderingsunderlag for forskolans verksamhet mot bakgrund av
foreskrifter i Lpfo 98/2010.



2. Syfte och fragestallningar

Detta avsnitt beskriver studiens syfte och fragestallningar samt studiens avgransningar.
2.1. Syfte

Syftet med den hér studien &r att mot bakgrund av forskning samt nationella och lokala
maldokument granska observationsmaterialet TRAS, Tidig Registrering Av Sprakutveckling,
samt forsoka bringa klarhet i hur TRAS-materialet kan anvandas som ett utvarderingsmaterial
av forskolans verksamhet mot bakgrund av foreskrifter i Lpfo 98/2010.

2.2. Fragestallningar
Mina fragestallningar ar

Varfor anvands TRAS-materialet pa forskolan?

Hur anvénder pedagogerna i forskolan sig av TRAS?

Vilka mojligheter for verksamheten ger anvandningen av TRAS-materialet?

Har anvandningen av TRAS pekat ut viktiga utvecklingsomraden i verksamheten?

Ar anvandningen av observationsmaterialet TRAS i forskolan forenlig med foreskrifter i
Lpfo 98/20107?

O O O O O

2.3. Avgransning

Studien kommer att behandla kort vad forskning skriver om barns sprakutveckling samt ge en
kort beskrivning om TRAS-materialets uppkomst och innehall. Studien kommer &ven med
hjalp av kvalitativa intervjuer att underséka hur sex forskollarare fran en stad i norra Sverige
anvander och ser pa sitt satt att anvanda sig av TRAS-materialet.



3. Bakgrund

3.1. Tidigare forskning

Avsnittet nedan ger en kort sammanfattning om barns sprakutveckling och spraksvarigheter i
forskolealdern samt tankbara orsaker till att barn far problem i sin sprakinlarning.

3.1.1. Sprakutveckling

Redan i den 30 graviditetsveckan ar barnets horsel utvecklad och det ofédda barnet ror sig i
takt med den blivande mammans prat. H Wagner (2005) menar att man kan sdga att barnets
sprakutveckling startar redan har. Nyfodda barn kan skilja ut moderns rost fran andra
kvinnoroster och nyfodda barn ar mer intresserade av manniskoansikten an av andra objekt
runt omkring dem. N&r vuxna manniskor ska prata med spadbarn &ndrar de tonléget och
anvander en ljusare rost och andrar sitt satt att prata. Detta barnanpassade sprak brukar kallas
for barnsprak eller babysprak och ar en viktig faktor i barns inlarning av ord menar
H Wagner. De vuxna borjar prata tydligare och langsammare och med st6rre variation pa
rosten och handlingar beskrivs med ord. Den sprakliga kommunikationen med barnen ar
situationsbunden och man lagger stor vikt vid substantiv, verb och utpekande ord som till
exempel jag eller han. Inldarningen av de 20 till 50 forsta orden gar langsamt men den f6ljs av
den sa kallade ordspurten. Den perioden, som intraffar mellan ett och tre-arsaldern, kanns
igen av att barnen lar sig nya ord betydligt snabbare. Enligt H Wagner ar barnens uttal oftast
en annan an den vuxnes och kannetecknas av olika forenklingar. | slutet av tvaarsaldern kan
de flesta barn satta samman tva obdjda ord i en mening (docka sitta). Da brukar de vuxna med
sitt barnanpassade sprak utvidga barnets meningar med fler ord (Ska dockan sitta har?).

H Wagner (2005) menar att barns sprakutveckling, sarskilt den morfologiska utvecklingen,
kan karaktériseras av tre steg. | den forsta fasen, imitation, harmar barnet den vuxnes sétt att
bdja ord utan att analysera detta vidare. Barnet anvénder sig av réatt bojning och sager i den
har fasen till exempel att han gick hem. | ndsta fas som H Wagner bendmner som avlyssning
och oOvergeneralisering kan barnet plétsligt borja sdga att han gadde hem. Har har barnet
upptackt ett system och anvander det i for stor omfattning. | den sista fasen, anpassning,
kommer barnet att anpassa och ratta till reglerna allt eftersom barnet upptacker att de inte
passar till alla ord. Kring fyra-ars alder har barnets sprakutveckling kommit sa langt att de
tillgodogjort sig grunderna i sprakets grammatik och fatt ett grundldggande ordforrad. | den
har aldern har de aven lart sig grunderna i att fora ett samtal.

Det vuxna ser av ett barns sprakliga kompetens enligt H Wagner (2005) &r barnets dagliga
sprak och uttal av ord. Férutom detta bestar den sprakliga kompetensen aven av bland annat
sprakforstaelse och ett ordforrdd utdver vardagsspraket. For att fa vetskap om barnens
kompetens inom dessa omraden behover den vuxne undersdka detta specifikt. Barn med dalig
sprakforstaelse och daligt ordforrad far ofta problem i lek och samspel med andra barn i
forskolan. Forskolan har har en viktig uppgift att utveckla barnens ordférrad och
sprakforstaelse, menar H Wagner.



Det finns dock stora individuella skillnader i barns sprakutveckling, understryker H Wagner
(2005). Han menar att man ska vara uppmarksam att skillnaderna i sprakutvecklingen beror
pa skillnader i dialekt och kén samt att sprakinlarningen kan ga langsammare for barn i
flersprakiga miljéer. Jamfor man ett flersprakigt barns utveckling i ett av sprdken med
ensprakiga barns enda sprak sa ar sprakinlarningen oftast langsammare. Raknar man daremot
med antalet ord som de bada barnen kan sammanlagt i sitt eller sina bada sprak sa behdver det
nodvandigtvis inte vara nagon skillnad mellan dem. Flersprakiga barn blandar ofta spraken i
borjan av sin sprakutveckling men det gar i oftast 6ver av sig sjalvt. Om omsorgspersonerna
runt omkring barnen &r sprakligt uppmarksamma och hjalper barnen att lagga marke till att
man pratar olika sprak sa har barnen lattare att halla spraken atskilda. Darfor ar det viktigt att
omsorgspersonerna sjalva inte blandar spraken menar H Wagner. Enligt H Wagner har
forskning inom tvasprakighet kommit fram till olika resultat angaende om det ar en fordel
eller en nackdel att vara tvasprakig. En fordel man upptackt &r att tvasprakiga barn visar en
tidigare spraklig medvetenhet an barn som ar ensprakiga. Det menar H Wagner att man ska ta
tillvara pa inom forskolan och tanka pa att man ska ha en blandad barngrupp. Om det i en
barngrupp finns barn med olika modersmal sa ger det manga majligheter till samtal om sprak
och tankar om ord. Dessa samtal ar ett forsta steg pa barnets vag till spraklig medvetenhet.

3.1.2. Spraksvarigheter

Sprakutvecklingen hos barn ar en standigt pagaende process som forst bygger pa att barnen
far en forstaelse for spraket och att de darefter far en spraklig produktion. Espenakk (2005)
menar att barn inte “lir” sig ett sprak utan att de istallet i socialt samspel med andra tar till sig
nya ord och deras betydelse. Espenakk papekar att det ar stora skillnader pa nar barn borjar
prata men som huvudregel ska man vara observant om ett barn inte borjat prata vid 2-ars
aldern. Det finns en Okad risk att barnen ska fa svarigheter senare i utvecklingen om barnets
tidiga sprakutveckling ar forsenad darfor att den sprakliga formagan har ett starkt samband
med kognitiva funktioner. Som tillagg kan utvecklingsméssiga spraksvarigheter dven leda till
att barnen senare far emotionella svarigheter och svarigheter med sitt handlande.

Spraksvarigheter hos barn ar enligt Espenakk (2005) ett stort falt och kan for barn innebéra att
de har problem bade med att forsta spraket och/eller problem med att uttrycka sprak. De
bakomliggande orsakerna till svarigheterna kan till exempel vara horselproblem hos barnet
eller andra fysiska orsaker. Tvasprakiga barns sprakforseningar av inlarningen av sitt andra
sprak kan bero pa att de inte far tillracklig erfarenhet pa detta sprak. Espenakk menar att en
forsenad sprakutveckling upptiacks hos manga barn i forskoledldern men att de flesta
tillgodogor sig spraket efterhand. Det finns dock en grupp med barns som har
utvecklingsmassiga spraksvarigheter. Deras sprakutveckling ar férsenad och/eller avvikande
utan att man kan hitta nagon bakomvarande orsak. De har barnen ska man, menar Espenakk,
hanvisa vidare for utredning for att man ska fa klart for sig om svarigheterna &r av generell
eller specifik karaktar. De atgarder man darefter gor med hansyn till barnets sprak- och
kommunikationssvarigheter ska medvetet fokuseras pa barnets intressen och motivation i



vardagliga situationer. Espenakk menar att det ar de vuxnas ansvar att tillrattaldgga
forhallandena sa att barnen blir motiverade att lara sig.

3.2. TRAS

| det hér avsnittet presenteras deltagarna i TRAS-gruppen och deras yrkesméssiga bakgrund.
Avsnittet ger bakgrunden till materialets tillblivelse samt en kort beskrivning av TRAS—
materialet.

3.2.1. TRAS-gruppen

TRAS som star for Tidig Registrering Av Sprakutveckling &r en observationsmetod som
kommer fran Norge och &r Oversatt till svenska 2004. Metoden ar tankt att anvandas i
forskolan och utvecklad av en norsk projektgrupp som kallade sig for TRAS-gruppen.
Gruppens deltagare ar Unni Espenakk och Jorgen Frost fran Bredtvet kompetansesenter i
Oslo, Margaret Klepstad Feerevaag och Hans Grove fran Eikelund kompetansesenter i Bergen,
Erna Horn fran Institutt for spesialpedagogik vid Universitetet i Oslo, Inger Kristine Loge
fran Senter for atferdsforskning vid Hegskolen i Stavanger samt Ragnar Gees Solheim och
Ase Kari Hansen Wagner fran Senter for leseforskning vid Hagskolen i Stavanger. Deltagarna
i TRAS-gruppen representerar yrken som logopeder, specialpedagoger, forskollérare,
horselpedagoger, psykologer samt filologer och de arbetar med barn med forsenad sprak- och
lasutveckling (Espenakk et.al., 2005).

3.2.2. Bakgrund till utvecklingen av TRAS

Det talade spraket ar ett av manniskans viktigaste redskap for kommunikation med andra
manniskor. Manniskans sprak utvecklas i samspel med andra ménniskor och med hjalp av
spraket utvecklar barnen sin identitet och far tilltrade till en social gemenskap. Espenakk et.al
(2005) menar att barns sprakutveckling dr bland det viktigaste som héander i ett dess liv. Bade
nar barnen ar i forskoledldern och nar barnen bérjar skolan spelar barnens sprakfardigheter en
central roll menar Benn Thomsen (2005). Sprakutvecklingen ar aven viktig for den inre
balansen i barnets samlade utveckling och viktiga ar ocksa tidiga insatser for att starka spraket
for barn med svarigheter eller forseningar i spraket. Espenakk et.al. (2005) menar att problem
med sprakutvecklingen hos barn kan bero pa biologiska eller miljoméassiga faktorer. Hittar
man de barn som har problem med sin sprakutveckling tidigt sa kan miljon tillrattalaggas for
att starka deras sprakutveckling. 1 den tidiga forskoledldern laggs grunden for barnens
samspel och sprakutveckling. Nar barnet far uppleva inlarningssituationer dar det lyckas
stérks barnens sjalvbild och en negativ utveckling kan motverkas.

Allt for ofta upplever deltagarna i TRAS-gruppen att barn med sprakproblem far vénta for
lang tid innan hjalpinsatser satts in. Nar barnen far vanta lange med att fa hjalp hinner de vara
med om manga tillfallen dar de inte lyckas pa grund av sina sprakproblem. Det leder till att
barnen far en negativ sjalvbild vilket kan ge manga problem senare i livet. Férseningar i
barnens sprakutveckling kan d&ven ge problem senare i utvecklingen eftersom
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sprakutvecklingen ar starkt forknippad med andra intellektuella funktioner. Barn som har en
svag spraklig bakgrund riskerar att fa problem med sin las- och skrivinlarning. Espenakk
et.al. (2005) menar att i forskolan kan barnen genom lek och planerade aktiviteter fa
forkunskaper som underlattar barnens las- och skrivutveckling. Dessutom kan forskolan ge
stod till foraldrar.

Kunskapen om sprakets viktiga betydelse och betydelsen av att tidigt upptéacka barn som har
problem med spraket var grunden for att TRAS-materialet utarbetades enligt Espenakk et.al.
(2005). TRAS-gruppens deltagare ville fa fram ett material som skulle hjalpa pedagoger att
identifiera barn med sprakproblem for att man skulle kunna satta in tidiga insatser. Enligt
Benn Thomsen (2005) ar meningen att pedagogerna i férskolan med hjalp av TRAS-
materialet ska fa en 6verblick 6ver barnens sprakutveckling. Pedagogerna far en har och nu
bild av barnens sprakutveckling och kan med fortlopande observationer félja den 6ver tid.
Man kan se om sprakutvecklingen gar framat som férvantat och om insatta atgarder ger de
resultat man forvantar sig. Benn Thomsen papekar att dven om det inte & meningen att
foraldrarna ska fylla i TRAS- schemat sa kan det vara nodvandigt att radfraga foraldrarna om
barnens fardigheter. Foraldrarnas kunskap om sina barns utveckling har stor betydelse for att
barnen ska gora framsteg i sin utveckling. Att man diskuterar med foraldrarna om sina
observationer om barnet samt involverar fordldrarna i hur man ska arbeta pedagogiskt med att
starka och stimulera barnens sprakutveckling ar darfor en del av processen anser
Benn Thomsen (2005). Enligt Klepstad Feerevaag (2005) var syftet med att ta fram TRAS-
materialet dven att man i forskolan skulle kunna anvanda det som ett verktyg for att 6ka
pedagogernas kompetens. Forutom att Oka pedagogernas forstaelse av sprak och
sprakutveckling sa skulle anvandningen av TRAS-materialet kunna ©¢ka pedagogernas
kompetens nar det galler observation. Men for att man ska fa den onskade effekten ar det
viktigt att man har ett medvetet och reflekterande arbetssatt i arbetet med TRAS poéngterar
Klepstad Feerevaag (2005).

3.2.3. TRAS-materialet

TRAS-gruppen tog i ett samarbetsprojekt fram ett material som tidigt ska upptacka barn med
risk for en negativ sprakutveckling. Materialet bestar av en handbok om TRAS, ett TRAS
observationsschema och en végledning i anvandningen av schemat. Observationsschemat ar
cirkelformat och indelat i tre huvudomraden med tva till tre omraden vardera, olika
aldersnivaer fran tva till fem ar samt tre utvecklingsstadier (bilaga 1). De tre huvudomradena
ar

o sprakforstaelse och spraklig medvetenhet
o uttal, ordproduktion och meningsuppbyggnad
o samspel, kommunikation och uppméarksamhet

TRAS-schemat ger mojlighet att registrera det enskilda barnets utveckling inom n&dmnda
omraden pa flera sétt poangterar Espenakk et.al. (2005). Genom observationer kan man
registrera i TRAS-schemat om barnen har utvecklat, ar pa gang att utveckla eller annu inte
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borjat sin utveckling inom ett omrade. Espenakk et.al. menar dven att TRAS ger en mojlighet
att beddma om ett barns utveckling &r den man kan forvanta sig inom de olika aldersnivaerna.
En regelbunden observation inom de atta omradena ger ocksa en mojlighet att upptacka om
barnen har speciellt starka och/eller svaga sidor och om utvecklingen ar jamn Gver tid.

Syftet med végledningen ar enligt Benn Thomsen (2005) att pedagogerna ska komma igang
med att anvanda TRAS-schemat. Det &r speciellt viktigt att man upptacker de barn som har
behov av speciella insatser sa fort som mojligt for att man inte ska kasta bort dyrbar tid i
barnens utveckling. TRAS-schemat kan ocksa ge svar pd om dessa barn har en forsenad
sprakutveckling eller om det ar fragan om en storning i sprakutvecklingen. Benn Thomsen
papekar att TRAS-schemat bara ar en del av den samlade observationen av barnet. Man ska
naturligtvis ta med pedagogernas egna observationer och kunskaper om barnet samt
foraldrarnas samlade kunskap om sitt barn. Om barnets utveckling inte ar alderadekvat menar
Benn Thomsen att pedagogerna ska ta kontakt med specialister som logopeder och
specialpedagoger.

3.3. Styrdokument och allmanna rad

Detta avsnitt beskriver foreskrifter i Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) om uppféljningen av
kvalitén i forskolans verksamhet. Avsnittet skildrar aven ett lokalt prioriterat mal och hur
forskolorna arbetar med detta mal. Vidare behandlas Skolverkets allmanna rad for
systematiskt kvalitetsarbete och till sist diskuteras begreppet kvalitet och kvalitetsdiskurs.

3.3.1. Forankring i nationella styrdokument

Grunden for det livslanga larandet skall laggas i forskolan, anger forskolans styrdokument
Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011). Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa barnet och
den skall anpassas till alla barn. De barn som behdver mer stod och stimulans ska fa det
utifran de individuella behov de barnen har. Forskolan ska tillsammans med foraldrarna arbeta
for att alla barn ska utvecklas maximalt efter egna forutsattningar. Sprak &r starkt
sammankopplat med l&rande och utvecklingen av den egna identiteten. | forskolans uppdrag
ingar aven att stimulera barns sprakutveckling samt att ta till vara pa deras nyfikenhet och
intresse for skriftspraket. Nagra av forskolans stravansmal ar enligt Lpfo 98/2010
(Skolverket, 2011) att varje barn

tillagnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptécker nya satt att
forsta sin omvarld,

utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord,
beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra,
(Skolverket 2011, 5.10)

I riktlinjerna for forskoldrarens ansvar anger Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) att arbetet i
forskolan ska genomforas sa att barnen “stimuleras och utmanas i sin sprak- och
kommunikationsutveckling,” (Skolverket 2011, s.11).
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Enligt Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) ska forskolans kvalitet “kontinuerligt och
systematiskt dokumenteras, foljas upp, utviarderas och utvecklas.” (Skolverket 2011, s.14).
Varje barns utveckling och larande ska féljas upp, dokumenteras och analyseras. Kunskap om
barnens erfarenheter, kunnande och intressen ar en forutsattning for att kunna stédja och
utmana barnen i deras larande. Hur barnen utforskar och staller fragor och hur deras
engagemang tas tillvara i verksamheten samt nar barnen upplever verksamheten som rolig,
intressant och meningsfull &r nodvandig kunskap enligt Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011).
Denna kunskap &r en forutsattning for utvardering av forskolans kvalitet och for att det ska
kunna skapas goda villkor for varje barns larande. Ytterst handlar utvardering enligt
Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) om att forskolan utvecklar battre arbetsprocesser samt en
bedémning om arbetet i forskolan sker i enlighet med malen. Utvérderingen ska undersoka
vad forskolan behdver forbattra i sin verksamhet for att barn ska utvecklas och lara efter sina
forutsattningar. Vidare visar analysen av utvarderingen pa forskolans utvecklingsomraden.

| riktlinjerna for vad forskollararen ska ansvara for anger Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011)

att utvarderingsmetoder, hur dokumentation och utvarderingar anvands och paverkar
verksamhetens innehall och arbetssatt samt barns mojlighet att utvecklas och ldra inom
samtliga malomraden kritiskt granskas, (Skolverket 2011, s.15)

| arbetslagets uppgifter ingar, enligt Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) att arbetslaget ska
utveckla barnens delaktighet och inflytande i utvarderingar samt utvdrdera och utveckla
foraldrarnas inflytande i utvéarderingar. Arbetslaget ska ta reda pa hur och vad foraldrarna kan
paverka och hur deras stt att uppfatta forskolans verksamhet tas till vara.

3.3.2. Lokala styrdokument

De lokala styrdokumenten utgar fran Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) stravansmal. Ett lokalt
prioriterat stravansmal lasaret 2012/2013 ar sprak (bilaga 2) och utgar fran malet i Lpfo
98/2010 (Skolverket, 2011)

Forskolan ska strdva efter att varje barn (Skolverket 2011, s.9)

utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord,
beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra,
(Skolverket 2011, s.10)

Den lokala malbeskrivningen beskriver att detta mal innebar att det for pedagogerna i
verksamheten &r barn som

e  for en dialog med andra barn och vuxna
e satter ord pd sina tankar och kanslor
e anvander sig av olika uttryck for att kommunicera (bilaga 2)

For att na dessa mal staller sig pedagogerna fragorna nar och hur de ska arbeta for att na fram
till stravansmalen. Det ar vid rutinsituationer, samlingar, utevistelse, temaarbete, smagrupper
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och 6vrig verksamhet det vill sdga under den dagliga verksamheten. Hur detta sker ar med
hjalp av sagolasning, spraklekar, sanger, drama, skapande samt att pedagogerna forstarker och
fortydligar begrepp genom att bendmna dessa.

| kommunens serviceforklaring for forskolorna informeras allméanheten att forskolepersonalen
arbetar under tystnadsplikt enligt Sekretesslagen. Offentlighets- och sekretesslag (2009:400)
forsta paragrafen lyder enligt foljande

1 § Denna lag innehdller bestammelser om myndigheters och vissa andra organs
handlaggning vid registrering, utldmnande och &vrig hantering av allménna handlingar.
Lagen innehaller vidare bestammelser om tystnadsplikt i det allmannas verksamhet och om
forbud att 1dmna ut allménna handlingar. Dessa bestdmmelser avser forbud att roja uppgift,
vare sig detta sker muntligen, genom utlamnande av allmén handling eller pa nagot annat sétt.
Bestdmmelserna innebdr begrénsningar i yttrandefriheten enligt regeringsformen,
begransningar i den ratt att ta del av allmdnna handlingar som foljer av
tryckfrihetsférordningen samt, i vissa sarskilt angivna fall, &ven begrénsningar i den ratt att
meddela och offentliggéra uppgifter som féljer av tryckfrihetsforordningen och
yttrandefrihetsgrundlagen. Vad som ar en allmidn handling framgar av 2 kap.
tryckfrihetsforordningen. Lagen bestar av sju avdelningar. Innehallet i dessa avdelningar ar
uppdelat enligt vad som framgar av 2-8 §8§ (Regeringskansliet, 2012).

3.3.3. Skolverkets allmanna rad

Skolverkets allmanna rad for systematiskt  kvalitetsarbete  for  skolvéasendet
(Skolverket, 2012a) grundar sig pd bestammelserna i 4 kap. 3-8 && skollagen (2010:800)
om systematiskt kvalitetsarbete. Raden &r rekommendationer om hur alla inom hela
skolvasendet och dess huvudméan kan och bor handla for att uppfylla kraven i
bestammelserna. Raden vill ocksa paverka inriktningen pa utvecklingen och bidra till en
likartad rattstillampning. Fokuseringen i det systematiska kvalitetsarbetet ska ligga pa att
uppfylla de nationella malen for utbildningen. Verksamheten inom skolvasendet ska
kontinuerligt och systematiskt foljas upp och resultatet ska analyseras i forhallande till
uppstallda mal. Analysen ska sedan ligga till grund for planering och vidare utveckling av
verksamheten. Med systematiskt och kontinuerlig menar man enligt de allmanna raden
(Skolverket, 2012a) att arbetet ska bedrivas strukturerat och uthalligt med inriktningen pa en
langsiktig utveckling. Det systematitiska kvalitetsarbetet ska dokumenteras skriftligt sa att
man regelbundet ska kunna stamma av att arbetet leder fram till malen. En verksamhet som
fungerar som en larande organisation har kvalitetsarbetet standigt narvarande pa alla nivaer
och de allménna raden (Skolverket, 2012a) poangterar att det ar grundlaggande att alla deltar i
kvalitetsarbetet.

Kvalitetsarbetet syftar till att uppfylla de nationella malen samt att skapa delaktighet och

dialog om maluppfyllelse enligt de allmanna raden (Skolverket, 2012a). Oberoende av kon

eller andra bakomliggande faktorer ska alla barn erbjudas en likvardig utbildning med hég

kvalitet. Egna lokala mal far forekomma men de far inte strida mot de nationella malen och i

dokumentationen ska de nationella och lokala malen sarskiljas. Ansvaret for att ett
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systematiskt kvalitetsarbete bedrivs ligger pa alla nivaer i skolvasendet. Pa enhetsniva ar det
personalens ansvar att bedriva ett kvalitetsarbete sa att varje barn och elev utvecklas sa langt
det ar mojligt for att na de nationella malen.

Pa enhetsniva ar det forskolechefens ansvar att tydligéra hur kvalitetsarbetet ska bedrivas. De
allmanna radens (Skolverket, 2012a) exempel pa fragor som forskolechefen kan folja upp ar
bland annat att se pa hur ansvarférdelningen fungerar, om det finns ett fungerande system for
uppfoljning och utvardering och om det finns tid for reflektion och analys av maluppfyllelse
for personalen. Forskolechefen ska &ven se till att personalen har den kompetens de behdver
for att kunna fullfolja sitt uppdrag. Pa forskolechefens ansvar ligger det ocksa att se till att
forskollararnas sarskilda ansvar att kritiskt granska de metoder som anvénds for
dokumentation och utvardering kan fullféljas.

Det finns ingen detaljerad reglering i skollagen om dokumentationens innehall eller struktur
men dokumentationen ska visa vad, varfor och pa vilket satt ndgot behdver utvecklas. Det
ligger pa forskolechefens ansvar att det finns dokumentation som beskriver maluppfyllelse.
De allmanna raden (Skolverkets, 2012a) poangterar att det framforallt &ar viktigt att
dokumentationen innehaller personalens analys av maluppfyllelse och vad i verksamheten
som maste utvecklas for att man ska na malen. Forskolan har sen tidigare olika slags
dokumentation 6ver barnens larande som kan ge underlag for en beddmning av verksamheten.
Forskolans laroplan innehaller stravansmal vilket innebar att det inte finns nagra krav pa det
enskilda barnet att det ska na upp till nagra speciella mal vid en viss alder eller tidpunkt.
Darfor &r det viktigt papekar man i de allmanna raden (Skolverket, 2012a) att forskolechefen
ser pa hur dokumentationen av enhetens verksamhet visar pa hur forskolan arbetar i riktning
mot malen. Detta galler bade nar det galler det enskilda barnets larande som i forhallande till
vidtagna atgarder i forskolan. Det ligger pa forskolechefens ansvar att tillsammans med
personalen skapa rutiner kring dokumentationen av verksamheten enligt de allméanna raden
(Skolverket, 2012a). Framforallt ar det viktigt att den systematiseras och sammanstalls sa att
dokumentationen gar att sammanstalla. For att det ska vara mojligt for elever, vardnadshavare
och personal att vara delaktiga och paverka verksamheten sa behéver man ha en samlad bild
over verksamheten, papekas i de allméanna raden (Skolverket, 2012a). Dessutom utgér den
samlade dokumentationen av kvalitetsarbetet ett underlag for de statliga myndigheterna
arbete. Skolverket paminner om att informationen i den samlade kvalitetsarbetet géller
verksamheten och inte individen. Darfor ar det viktigt att dokumentationen endast innehaller
uppgifter om verksamhetens kvalitetsutveckling och inte innehaller uppgifter om resultat pa
individniva.

3.3.4. Vad menas med kvalitet?

Enligt Dahlberg, Moss och Pence (2006) ar begreppet kvalitet ett socialt konstruerat begrepp.
Diskursen om kvalitet borjade i industrin men har spritt sig till den offentliga sektorn. Den allt
storre betydelsen av kvalitet inom forskolans omrade kan ses som ett forsok att fa ett objektivt
matt pa hur bra verksamheten dr. Men kvalitet ar en subjektiv term, papekar vérldens ledande

auktoritet pa kvalitet, American Society for Quality Control, och varje manniska har sin egen
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definition pa kvalitet. | tekniskt sprakbruk menar man med kvalitet for det forsta en tjansts
formaga att uppfylla stallda krav och forvantningar samt att en vara eller tjanst ar felfri. Idag
betonar man ofta hur ndjd en kund & med en vara eller tjanst ndr man definierar ordet
kvalitet, enligt Dahlberg et al. (2006).

Under 1980-talet pabdrjades en decentralisering hos bade foretag och regeringar. For att
behalla kontrollen éver verksamheten utarbetades kvalitetskriterier for verksamheterna. Pa sa
satt kan kvalitet och kvalitetsutvarderingar bli en inforlivad del i kontrollsystemet och fa en
politisk funktion enligt Dahlberg et al. (2006). Kvalitet kan ocksa ses pa ett mer personligt
plan. Vérlden férandras och blir allt mer kompliceras och ménniskan blir i allt hdgre grad
beroende av olika tjanster. Under de ar da de flesta skaffar sig familj och barn ar de ocksa som
mest attraktiva i arbetslivet. Den snabba forandringen minskar tilltron till tidigare
auktoriteters rad och for att fa hjalp att forsta varlden och fatta beslut litar vi allt mer pa
expertsystem. Det menar Dahlberg et al. (2006) leder till att vi i framtiden kommer att se allt
mer experter, som till exempel forskare och utvérderare, som har till uppgift att definiera och
mata kvalitén i forskolan. Vi kommer att vanda oss till dessa experter och lita pa att deras
expertsystem ska gora bedomningar for var rakning sa att vi kan kanna oss sakra pa att de
tjanster vi anlitar for oss och vara barn har bra kvalitet. Dahlberg et al. (2006) menar den
moderna manniskan ar Overtygad att fakta kan skiljas fran varderingar. Déarfor kan
definitioner och val behandlas som tekniska fragor och Gverlamnas till experter och vi slipper
stalla oss fragan pa vilket satt experterna kom fram till dessa resultat. Definitionen av kvalitet
tas for givet och fragan om hur kvalitet identifieras far storre betydelse an fragorna om vad
som menas med kvalitet och hur och av vem som har definierat kvaliteten. Denna synsétt pa
kvalitet innebar att varje subjektivt inslag maste avldgsnas och ersittas av objektiva
matmetoder som ar separerade fran det som ska matas.

Kvalitetsdiskursen inom forskolan har sedan tidigt 1980-tal anvands pad manga olika sétt som i
olika former innefattat utveckling och kriterier for utvardering av forskolans verksamhet. Nar
man diskuterar gruppstorlek, personalens utbildningsniva och innehallet i en laroplan sa
menar man de strukturella kriterierna enligt Dahlberg et al. (2006). Processkriterierna
hanvisar till det som h&nder i verksamheten, som barnens aktiviteter och interaktionen mellan
barn och vuxna. Resultatkriterier definieras i termer med avseende pa onskvarda sidor i
barnen utveckling men kan ocksa avse barnens senare resultat i skolan. Det kan ocksa
definieras som foraldrarnas tillfredstallelse pa forskolans verksamhet. Barn i dag kan vistas pa
flera institutioner under sin barndom vilket gor det svart att veta vilka resultat som
harstammar fran vilken verksamhet. For att fa vetskap om detta sa behover barnet testas bade
innan de baorjar pa en speciell institution och efter att de slutat. Det hér visar komplexiteten i
att kvalitetshedoma verksamheten i forskolan och da framforallt sett till resultatkriteriet.
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4. Metod

Utifran syftet och fragestallningarna kommer detta arbete att granska observationsmaterialet
TRAS i relation till nationella och lokala maldokument samt Lpfo 98/2010
(Skolverket, 2011). For att fa svar pa fragestallningarna har kvalitativa intervjuer genomforts
med pedagoger verksamma i en kommundel som fatt i uppdrag att anvanda sig av TRAS i
verksamheten. Utgangspunkten i tolkningen och analysen av intervjuerna kommer att ha en
hermeneutisk ansats. Det hér avsnittet beskriver vald metod och analysansats.

4.1. Kvalitativ intervju

For att veta vilken metod som &r lamplig for den tankta undersékningen, menar Svenning
(2003), ska man lata fragestallningen avgora metodvalet. Vill man ha svar pa varfor nagot
forhaller sig pa ett speciellt sétt eller visa med exempel sa ar en kvalitativ metod att foredra,
anser Svenning. Enligt Svenning ar syftet med en kvalitativ undersokning att ge exempel pa
nagot som man beroende av metodologisk bas drar slutsatser av. Den kvalitativa
undersokningen kréver ett varierat och kreativt arbete och analysen ar inte slutpunkten i
undersokningen. Direkt efter den forsta intervjun bdrjar den mer induktiva analysen av
undersokningen. Den pa ord baserade analysen av undersokningen ger exempel som antyder
att en teori eller allman uppfattning ar ett rimligt resultat pa undersokningen

Syftet, enligt Kvale (2009), med den kvalitativa intervjun ar att fa en skildring av den
intervjuades livsvarld for att kunna tyda foreteelser som beskrivs. Kvale beskriver den
kvalitativa intervjun som @mnesorienterad och fokuserad pa vissa teman som analyseras med
hansyn till den intervjuade eller den livsvarld som den intervjuade beskriver. Det centrala ar
att forstd vad den intervjuade séger. Den som intervjuar ska vara observant pa kroppsliga
uttryck under intervjun och ta dessa i beaktande i sin analys av intervjun. Som intervjuare ska
man dven vara kritiskt medveten om sina egna antaganden och hypoteser under intervjun for
att detta inte ska paverka resultatet. Malet med intervjun ar att fa nyanserade beskrivningar,
fria fran tolkningar, av upplevelser och handlingar. Intervjun syftar inte till att fa reda pa
allmanna asikter utan vill fa reda pa specifika handelser. Den intervjuades svar kan vara
mangtydiga och éndras under intervjun. Olika intervjuare som foljer samma intervjuguide kan
fa olika resultat beroende pa kansligheten for nyanser hos intervjuaren. En intervju ar ett
samspel mellan tva aktorer som bygger pa ett utbyte av synpunkter. Dessa tva aktorer
paverkar varandra dmsesidigt och detta maste intervjuaren vara medveten om i sin analys av
intervjun. Kvale menar dven att den kvalitativa intervjun dar tva manniskor samtalar om ett
gemensamt &mne kan vara en positiv upplevelse for den intervjuade.

Patel och Davidsson (2003) beskriver den kvalitativa intervjun som ett samtal dar bade
intervjuaren och den intervjuade ar medskapare. Fragorna ar oftast av sadan karaktar att den
intervjuade har ett stort utrymme att svara med egna ord. Sjélva intervjun kan utforas pa olika
satt. Intervjun kan genomforas utan att fragorna som stalls under intervjun ar formulerade
innan intervjun. Ett annat &r att intervjuaren kan vélja att ha en hog struktur pa intervjun och
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stalla fragorna i en bestamd ordning. Vidare kan fragornas ordning bestdmmas av hur den
intervjuade svarar och intervjuaren har da en lag grad av struktur pa intervjun. Syftet med en
kvalitativ intervju menar Patel och Davidsson &r att hitta och urskilja egenskaper om till
exempel nagons uppfattningar om en foreteelse. Eftersom inget svar ar det enda ratta och
sanna kan man inte i forvag formulera fardiga svaralternativ. Detta menar Patel och
Davidsson leder den kvalitativa intervjun till ett induktiv eller abduktivt arbetssétt. For att
skapa goda forutsattningar for en intervju bor intervjuaren vara lyhord och hjélpa till att bygga
upp ett sammanhangande samtal. Intervjuaren bor behérska den intervjuades sprakbruk och
det ar en fordel om intervjuaren har forkunskaper om @mnet som ska behandlas under
intervjun. Det &r trots detta inte alltid mgjligt att intervjuaren och den intervjuade kan matas
pa lika villkor. Detta kan enligt Patel och Davidsson bero pa faktorer som till exempel kon
eller alder, social och etnisk tillnorighet eller faktorer som &r relaterade till makt. Alla dessa
faktorer kan paverka intervjun och resultatet av densamma. Detta ska den som intervjuar vara
medveten om och ta i beaktande i sin analys av intervjun.

4.2. Hermeneutik

Hermeneutik ~ kommer fran  grekiskans  hermeéneutike,  tolkningskonst, som i
Nationalencyklopedin [NE] beskrivs som ldran om texttolkning. “Inom filosofin &r
hermeneutiken en vetenskaplig metod som framhaver betydelsen av forstaelse for intentioner
bakom text och tal samt for forskningsobjektet” (Kieffer, 2012).

Patel och Davidsson (2003) beskriver en hermeneutiker som en som genom spraket skaffar
sig kunskap om det ménskliga. En hermeneutiker menar att genom att tolka hur ménniskans
existens uttrycks i tal och skrift samt i méanniskans handlingar gar det att forsta andra
manniskor och var egen livssituation. Den forforstaelse som den hermeneutiske forskaren har
ar en tillgang och forskaren narmar sig forskningsobjektet utifran sin egen forforstaelse enligt
Patel och Davidsson. Forskaren har en helhetssyn pa forskningen och for att komma fram till
en forstaelse pendlar forskaren mellan delar och helhet. En forskare som tolkar en utskriven
intervju borjar med att lasa hela texten for att forsta helheten. Darefter laser forskaren de olika
delarna for sig for att fa en forstaelse for de olika delarna. Sen pendlar forskaren mellan dessa
tva satt for att stalla de mot varandra for att darefter dra en slutsats. Under hela processen
anvander sig den hermeneutiske forskaren av sin forforstaelse som verktyg. Detta kraver att
forskaren anvander sin empati for att forsta objektet enligt Patel och Davidsson. Denna
pendling mellan helhet och del och mellan olika synvinklar i tolkningen ger att hermeneutisk
forskning har abduktiva drag. Syftet med hermeneutisk forskning &r séllan att komma fram till
en heltackande teori. Istallet kan forskaren presentera en mangfald av tolkningar och
understryker det exklusiva i varje tolkning.

Kvale (2009) beskriver hermeneutiken som studier av tolkning av texter vars syfte r att hitta
en samfélld uppfattning av textens mening. Forskningsintervjun &r enligt Kvale ett samtal om
livsvarldar dar samtalen omvandlas till texter som tolkas. Samtalen under intervjuerna
transkriberas till texter som tolkas och analyseras vilket i sin tur kan ses som ett samtal med
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texten. Kvale menar att man kan tala om sju principer for den hermeneutiska tolkningen av
den transkriberade intervjun. For det forsta sa véxlar tolkningen av intervjun mellan delar och
helhet. Forst lases hela texten for att skaffa sig en helhetsbild Gver den. Darefter tittar man pa
delar for att utveckla deras mening for att ater se pa en mer enhetlig bild av texten. Den andra
principen ar att man upphor att tolka intervjun nar teman i texten bildar monster som &r
sammanhéngande. En tredje princip ar att man jamfor tolkningen av enskilda delar mot
tolkningen av hela intervjun. For det fjarde ska man tolka texten utifran sin egen referensram
det vill sdga vad texten sjalv séger. Den femte principen séger att intervjuaren ska ha bred
kunskap om temat for intervjun for att kunna upptacka nyanser i texten. Den sjatte principen
tar upp vikten av att tolkaren av intervjun ska vara medveten om sina egna forutsattningar och
den paverkan det har pa tolkningen av intervjun. En sjunde och sista princip sager att varje
tolkning innebdar fornyelse och inspiration. Vid tolkningen skapas nya olikheter och samband i
texten som genom detta breddar textens mening.

4.3. Etik

En intervjuundersokning ar enligt Kvale (2009) ett moraliskt foretag. Under intervjun
paverkas den intervjuade av det personliga samspelet med intervjuaren och den kunskap som
intervjun genererar har inflytande pa var uppfattning av personens situation. Ett mal med
undersokningar ar att fa fram kunskap som kan forbattra manniskans situation. Under hela
undersokningsprocessen sker det etiska dvervdgande och det ar viktigt att etiken i
undersokningen tas i beaktande redan i planeringsstadiet. Den har studien har tagit Kvales
etiska fragor i beaktande under intervjuundersokningens sju stadier samt anvisningar i lag om
etikprovning (Utbildningsdepartementet, 2008).

Tematiseringens etiska fraga galler syftet med undersokningen (Kvale, 2009). Denna studie
ville mot bakgrund av forskning samt nationella och lokala maldokument granska
observationsmaterialet TRAS. Syftet med intervjuundersdkningen gallde inte bara det
vetenskapliga vardet utan ville dven ge svar pd om TRAS-materialet ar ett anvandbart
material for pedagogerna.

Planeringens etiska frdgor galler undersokningspersonernas informerade samtycke,
undersokningens konfidentialitet och konsekvenserna av undersokningen (Kvale, 2009). |
planeringsstadiet aktualiserades pa vilket satt kontakt skulle tas med intervjupersonerna om
medverkan i studien. | planeringen infor studien stalldes fragor om hur
undersokningspersonerna skulle informeras om undersdkningens generella syfte och deras rétt
att dra sig ur undersokningen nar som helst. Aven tankar om hur konfidentialiteten skulle
bevaras under studien problematiserades i planeringsstadiet.

Intervjusituationens etiska fraga galler konfidentialitetens bevarande gallande intervjuerna
(Kvale, 2009). Under intervjun blev intervjupersonerna informerade om att endast
intervjuaren hade tillgang till intervjuerna. De fick dven information att ingen av intervjuerna
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skulle aterberattas i sin helhet och efter genomforda intervjuer fick undersokningspersonerna
djupare information om undersokningens syfte.

Utskriftens etiska fragor géller tillforlitligheten av utskriften av intervjuerna och eventuella
citeringar av dessa (Kvale, 2009). Undersokningspersonerna fick information om att
intervjuaren transkriberar intervjuerna. Inga direkta citeringar skulle antecknas i rapporteringa
av studien utan endast intervjuarens tolkningar av intervjuerna.

Analysens etiska problem géller hur djupt och kritiskt intervjuerna ska analyseras samt
intervjupersonernas eventuella inflytande dver analysen (Kvale, 2009). Efter intervjun blev de
intervjuade informerade om att de skulle fa tillgang till den skrivna studien efter
fardigstallandet. De fick information om att intervjuerna kan tolkas pa flera satt och att
intervjuaren gor sin tolkning i denna studie.

Verifieringens etiska dilemma géller forskarens ansvar att sékerstdlla kunskapen som
formedlas i rapporten (Kvale, 2009). | planeringen och under genomférandet av studien har
undersokaren studerat tidigare undersokningar och litteratur i &mnet for att kunna Kkritiskt
granska och ifragasatta den kunskap som kommit fram i undersokningen.

Rapporteringens etiska fraga aktualiserar an en gang problemet med konfidentialiteten
(Kvale, 2009). Vid rapporteringen av undersokningen tog undersdkaren beslut om att inte
anvanda sig av citeringar fran intervjuerna och att inte namna ort och arbetsplatser vid namn.
Detta for att forsakra sig om de intervjuades anonymitet tillika institutionernas anonymitet
men &ven for att undersdkaren skulle kénna sig friare i sin tolkning av intervjuerna.

4.4. Konfidentialitet

| forskning innebdr konfidentialitet, som Kvale (2009) beskriver, att privata data som kan
identifiera vem som deltagit i undersékningen inte kommer att redovisas. | en redovisning av
intervjuer ar det viktigt att skydda undersdkningspersonernas privatliv genom att forandra
namn och andra egenskaper som kan identifiera dem. Om det i en undersokning blir aktuellt
att publicera information som eventuellt kan identifiera nagon sd maste den personen
godkanna publikationen skriftligt. Undersékningspersonernas ratt till skydd for sin integritet
staller krav pa att man innan intervjuerna gor klart for alla som deltar vilka som kommer att
ha tillgang till materialet Ett problem med det etiska kravet pa konfidentialitet &r enligt Kvale
att det forsvarar mojligheten for andra forskare att kontrollera och aterskapa resultatet. Om
man inte vet vem som deltog i undersokningen och var och nar den &gt rum sa ar resultatet
svart att kontrollera.

4.5. Reliabilitet och validitet

I NE beskrivs validitet som ’det att rdknas som giltig i visst sammanhang [...] forméaga hos
(visst) test att mdta vad det dr avsett att méta” (Nationalencyklopedin, 2012a). Reliabilitet
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kommer fran engelskans reliability som betyder tillforlitlighet och beskriver enligt NE “hur
vl testet méter det som det méter” (Nationalencyklopedin, 2012b).

Svenning (2003) menar att man kan skilja pa en undersoknings inre och yttre validitet. Den
inre validiteten brukar &ven kallas for logisk validitet, enligt Svenning och handlar om
kopplingen mellan teori och empiri i undersokningen. Det mest dominerande sattet att
beddma validiteten i en undersokning, enligt Svenning, ar att forskaren gor en personlig
beddémning om teori och empire 6verensstimmer. Konkret handlar den inre validiteten om att
stalla ratt fragor till ratt personer samt om alla aspekter av fragestallningen tacks in. Den yttre
validiteten handlar enligt Svenning om hela undersdkningens, med dess teori och empiri,
forankring i en vidare ram. Den handlar om undersékningen ger mojligheter till generalisering
utifran en sarskild studie. Mater undersokningen det den &r avsedd att mata? For att kunna dra
nagra generella slutsatser utifran en studie sa maste underlaget vara ratt. Olika tester fungerar
olik i skilda kulturer, dven i olika subkulturer i samma samhélle och darfor, papekar
Svenning, ska man vara forsiktig med generaliseringar.

Reliabilitet brukar beskrivas, menar Svenning (2003), med att om man genomfor en
undersokning med samma syfte och metod i samma grupp tva ganger sa ska det ge samma
resultat. Om resultatet blir olika vid dessa tva tillfallen sa skulle man kunna siga att
reliabiliteten inte & mycket vérd i dessa undersokningar. Men for en kvalitativ undersokning
innebar inte olika resultat 1ag reliabilitet. Pater och Davidsson (2003) menar att detta kan bero
pa att undersokningspersonerna har kommit till nya insikter och andrat uppfattning kanske
tack vare den forsta undersdkningen. Om man med fragan lyckas fanga det unika i situationen
och darfor far olika svar sa ar detta viktigare an att fa samma svar. Har narmar sig
reliabilitets- och validitet-begreppet varandra. | kvalitativa studier ar dessa tva begrepp sa
integrerade i varandra att forskare séllan anvénder sig av begreppet reliabilitet i kvalitativa
studier menar Patel och Davidsson.

En inspelad intervju som blir transkriberad till en text &r alltid en konstruktion av
grundldggande data. Den ursprungliga muntliga kommunikationen omvandlas till en skriftlig
kommunikation. Varje utskrift innebér enligt Kvale (2009) att den som transkriberar intervjun
gor en hel del bedomningar vid transkriberingen. Utskriften av en intervju blir en frdga om en
tolkning enligt Kvale. For att sakerstalla reliabiliteten i utskriften och forbattra kvalitén i
densamma bor detaljerade och klara instruktioner om utskriftens syfte och tillvagagangssatt
vid utskriften ges till den som transkriberar intervjun. Validiteten i en utskrift &r svarare att
sékerstalla enligt Kvale. Nar man gor en utskrift av en intervju gér man en tolkande
konstruktion fran talsprak med dess regel till skriftsprak med en annan uppsattning regler. Det
finns ingen riktig och sann utskrift. Men genom att ge intervjun en skriftlig form blir det
lattare att uttrycka meningen i den intervjuades beréttelse.
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4.6. Intervjugrupp och genomfdérande

Intervjugruppen bestod av sex forskollarare verksamma i tre forskolor. Forskolorna finns i en
stad i norra Sverige i ett rektorsomrade dar verksamma pedagoger fatt i uppdrag att anvanda
sig av TRAS-materialet. Varje forskola har 68 heltidsplatser fordelade pa fyra avdelningar.
Alla tre forskolorna har tva smabarnsavdelningar for barn som ar ett till tvd ar och tva
storbarnsavdelningar for barn mellan tre till fem ar. For att kunna gora jamférelser mellan de
tre forskolornas anvandning av TRAS-materialet valdes tva pedagoger fran vardera forskola
ut for en intervju.

Forskolechefen for omradet informerades om tilltankta intervjuer och gav sitt godkannande
for studien. Pedagogerna tillfragades personligen om de ville stélla upp pa en intervju som
handlade om TRAS. Vid nekande svar tillfragades en annan pedagog. En forskollarare blev
intervjuad i sitt hem medan resterande intervjuer &gde rum pa respektive pedagogers
arbetsplatser. Antalet intervjufragor var 21 (bilaga 3) och samtliga intervjuer tog 20 till 30
minuter i ansprak vardera och genomférdes under en och samma dag. Intervjuerna spelades in
med en digital diktafon och transkriberingen av intervjuerna paborjades samma dag och
slutfordes pafoljande dag.
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5. Resultat

Startpunkten for att borja anvanda TRAS-materialet har varierat mellan de tre férskolorna
men samtliga forskolor har anvént sig av materialet i nagra ar. De sex forskollarare som
deltog i studien har i sin verksamhet anvant sig av TRAS-materialet fran fyra till sex ar. | det
hér avsnittet presenteras resultatet av intervjuerna med forskollararna.

5.1. Varfor TRAS?

Samtliga forskollarare tog upp att forskning har visat att tidiga insatser riktade mot barn med
spraksvarigheter ger bra resultat och barnens las och skrivutveckling utvecklas battre. Darfor
ar det bra om man tidigt kan identifiera barn med spraksvarigheter for att kunna satta in
sprakstimulerande insatser sa snabbt som mdjligt. Det har var en av orsakerna till att TRAS
skulle borja anvandas i verksamheten. Man ville dven kompetensutveckla pedagogerna pa
barns sprak och sprakutveckling samt gora pedagogerna mer sprakligt medvetna. Vem som
tog detta beslut radde det lite osakerhet omkring men alla forskollarare namnde rektorns som
beslutsfattare.

De intervjuade forskollarare har fatt utbilning i anvandningen av TRAS-materialet, om &n i
lite olika utforande. Alla pedagoger i ett arbetslag har fatt ga utbilningen tillsammans.
Utbildningen hélls av kommunens talpedagog och rektorsomradets specialpedagog. Dessa tva
hade i sin tur fatt utbildning om TRAS-materialet av en av skaparna till materialet. De
pedagoger som gick utbildningen den forsta gangen den anordnades fick ga den pa kvallstid
medan de pedagoger som gatt utbildningarna efter det har gatt pa dagtid i form av halvdagar.
Nar ny personal har anstallts pa nagon av forskolorna har man samlat ihop dem och de har fatt
utbildningen tillsammans. Pedagogerna pa en av omradets forskolor har aven fatt en
uppféljning av utbildningen. Samtliga pedagoger tyckte att introduktionen och utbildningen
av TRAS varit bra och givande men uppféljning och vidareutbildning efterfragas av dem som
inte fatt det. Vid funderingar och fragor om materialet uppger férskollararna att de tidigare
kunde vénda sig till en specialpedagog, tillika utbildare av TRAS, som var knuten till bade
forskolan och grundskolan i deras omréde. Atstramningar har dock gjort att denna mojlighet
inte finns idag utan forskollararna bollar funderingar med varandra eller vander sig till sin
rektor. En av forskolorna utgér dock ett undantag for dar arbetar den tidigare
specialpedagogen som forskolldarare idag. Pa den forskolan har pedagogerna tillgang till
experthjalp nar behov finns. Pa de 6vriga tva forskolorna tror forskollararna att det finns
mojlighet att fa hjélp via elevhalsan i kommunen.

Forskollararna beskriver TRAS-materialet som ett omfattande observationsmaterial dar man
kan se pa barnens sprak i ett brett spektrum. Genom materialets uppdelning av spraket i olika
delar ser man sprakets betydelse i flera olika sammanhang vilket leder till att man far en
helhetshild av spraket. Med hjéalp av materialet kan forskollararna planera verksamheten och
titta pa hur miljon runt barnet bidrar till sprakutvecklingen. Sammanfattningsvis tycker
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forskollararna att TRAS ar ett bra material att anvanda men har en liten farhdga att
anvéandningen av materialet kan leda till att man gor bedémningar av barn.

5.2. Hur anvands TRAS?

Pa samtliga tre forskolor anvands TRAS-schemat pa alla barn fran det att barnen fyllt tva ar.
Pedagogerna fyller i TRAS-schemat for sina ansvarsharn en till tva ganger per termin, vilket
oftast blir i samband med utvecklingssamtalen. Det vanligaste &r att pedagogerna fyller i
TRAS-schemat enskilt. Ar man osaker pa nagon del i TRAS-schemat tar man upp det med
sina kollegor och far hjélp av dem innan man fyller i det. Tanken bakom TRAS-schemat ér,
enligt forskollararna, att den ska fyllas i tillsammans i arbetslaget, men problemet &r att det ar
svart att fa tid till gemensam reflektion. Ett dilemma som uppstar i ifyllnaden av TRAS-
schemat ar att forskollararna upplever att det kan bli en bedomning av barnens formagor
vilket strider mot laroplanens foreskrifter. Det &ar viktigt att komma ihdg att det ar
verksamheten som ska bedémas och inte barnen.

Som ett forsok att forbattra arbetet med TRAS-materialet sd har nagra av arbetslagen bestamt
sig for att titta pa en del i taget i TRAS-schemat. Férhoppningen med detta ar att det ska leda
till att TRAS halls mer levande under hela aret. Dessutom tror pedagogerna att det ska leda till
en battre anpassning av verksamheten utifran de behov barngruppens har. Det har forandrade
séttet att anvanda sig av TRAS kan leda till att pedagogerna fyller i TRAS-schemat fler
ganger per termin.

En annan fundering som dykt upp hos férskollararna ar om man ska fylla i ett TRAS-schema
for alla barn. Det kanske skulle vara béttra att bara gora det for de barn som man upplever har
problem med sprakinlarningen. Om ett barn har problem med kommunikationen med andra
barn och vuxna kan man gora en kartlaggning av barnet med hjalp av TRAS-schemat. | och
med att TRAS-materialet tar med sa manga aspekter av spraket sa ger den en helhetsbild dver
sprakutvecklingen. Barnets styrkor och svagheter blir synliga for pedagogerna. Det leder till
att pedagogerna kan se vad i miljon och verksamheten som behdver forandras for att hjalpa
och stimulera barnet vidare i sin sprakutveckling.

Nar forskolorna borjade anvanda sig ave TRAS-materialet sa togs detta upp pa hostens
foraldraméten. Pa dessa moten medverkade kommunens talpedagog och omradets
specialpedagog. Alla narvarande foraldrar fick pa sa satt information om TRAS och de hade
mojlighet att stalla fragor om materialet. Senare ar har anvandningen av TRAS-materialet inte
kommit upp pa fordldramoten. Detta har lett till att alla nuvarande foréldrar till barn pa
forskolorna inte & medvetna om att TRAS-materialet anvands dar. Foréldrarnas delaktighet i
TRAS-schemat bestar i att de blir informerade om barnens sprakutveckling och hur forskolan
arbetar med spraket i sin verksamhet. Forskollararna ser TRAS som ett arbetsmaterial for
verksamheten darfor ser de inte sa stor nytta i att involvera foraldrarna i sjalva ifyllandet av
TRAS-schemat. Har ett barn specifika problem med kommunikationen sa gors det upp
handlingsprogram och da ar foraldrarnas medverkan ett obligatoriskt inslag.
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5.3. Tankar kring anvandningen av TRAS

5.3.1. Mdjligheter med TRAS

Forskollararna ser TRAS-materialet som ett hjalpmedel for att se var barnen finns i sin
sprakutveckling och vilken stimulans de &r i behov av. Nér pedagogerna upplever att ett barn
har problem med kommunikationen ger TRAS-schemat mojlighet att kartlagga var problemet
sitter. Ndr pedagogerna kartlagger ett barn med hjalp av TRAS-schemat kan man se var
problemet ligger. Ett barn med svarigheter i uttalet eller ordférradet kan ha en bra
sprakforstaelse. TRAS-schemat hjalper forskollararna att fa syn pa de starka och svaga
sidorna i barnets sprakutveckling. Tack vare detta kan forskollararna anpassa miljén runt
barnet for att ge storsta mdjliga stod och stimulans for vidare utveckling av spraket.
Anvandningen av TRAS-materialet leder aven till att forskollararna ser med sjéalvkritiska
ogon pa verksamheten for att se om alla barnen gynnas av den. Redan i planeringen av
verksamheten tas de olika delarna i TRAS-schemat i beaktande. Detta sétt att anvénda sig av
TRAS kan ses som kompetensutvecklande for pedagogerna.

5.3.2. TRAS betydelse i utvecklingen av verksamheten

Anvéndningen av TRAS-materialet har lett till att pedagogerna har blivit mer sprakligt
medvetna. Pedagogerna har blivit battre pa att uppmarksamma och hjalpa barn som har
problem med socialt samspel. Det har hjalpt forskollararna i deras forhallningssatt gentemot
barnen och i hur de kan tolka barnens beteende. Pedagogerna har blivit medvetna om att nar
ett barn har problem med samspel med andra kan det bottna i problem i det barnets
sprakutveckling. Aven sattet att prata om barn har forandrats och blivit mer nyanserad.
Problemet laggs inte pa barnet utan man fragar sig istallet vad det ar i verksamheten som
stéller till problem for barnet. Den hjalp som TRAS-schemat ger vid kartlaggningen av barn
med problem med sprakutvecklingen ger ocksa positiva effekter vid foraldrakontakter. Vid
utvecklingssamtalen blir det lattare for pedagogerna att formulera for foraldrarna vad det &ar
som barnen kampar med. Samt hur och pa vilket satt pedagogerna anpassar verksamheten for
att hjalpa barnen vidare i sin utveckling.

5.3.3. Brister och problem

En risk som pedagogerna sag med anvandningen av TRAS-schemat var att man kan se pa det
som en bedémning av barnen. Man kan fastna i sjélva ifyllandet av TRAS-schemat och ldgga
problemet hos barnen istéllet for att titta pa vad det ar i verksamheten som orsakar problemet.
Ett annat problem ar att det ar latt att fastna i detaljer i sprakutvecklingen och lagga for stor
vikt vid det eller forstora upp det. Har &r det fragan om en avvagning om nar man ska avvakta
ett tag eller om man ska satta in atgarder pa en gang. En annan risk som hanger ihop med att
pedagogerna fyller i TRAS-schemat enskilt ar att en enskild pedagog far ett stort inflytande.
Pedagogen blir allenaradande i sin uppfattning om barnets formagor och risken att man gor en
beddmning av barnen 6kar. Ambitionen och viljan hos pedagogerna ar att fylla i TRAS-
schemat tillsammans i arbetslaget men tiden réacker inte till for det. En fraga som pedagogerna
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stéller sig & om det &r nddvandigt att anvdnda TRAS-schemat for alla barn. Anvander man
TRAS-schemat for ett mindre antal barn sa kan man l6sa problemet med att tiden inte racker
till for gemensamma diskussioner. Men om man véljer att bara anvanda TRAS-schemat for
barn som man tror kan fa problem i sprakutvecklingen sa kanske man missar nagon. Hur man
an vrider och vander pa det sa far man ett dilemma. Det finns tankar hos pedagogerna om man
kan prioritera tiden pa nagot annat satt for att hinna med att anvanda TRAS-schemat pa ett
tillfredsstéllande sétt.

5.3.4. Anvands TRAS pa ett tillfredsstallande satt?

Nar pedagogerna analyserar pa vilket satt de anvander sig av TRAS-materialet kdnner de sig
lite kluvna. Tidsbristen leder till att pedagogerna fyller i TRAS-schemat enskild och det kdnns
inte tillfredsstallande. De barns sprakutveckling som pedagogerna har bra éverblick éver ar
sina egna ansvarsbarn. Det ultimata vore om pedagogerna hade lika bra éverblick éver alla
barn. Hade man tid att diskutera alla barn gemensamt skulle det 6ka forutsattningarna for
detta. Det som ocksa efterfragas ar mer kompetensutveckling om TRAS. Pedagogerna
upplever ett behov att diskutera anvandningen av TRAS och tankar kring den. Radslan finns
att manga tanker pa TRAS som en beddmning av barnen. Ett av rektorsomradets prioriterade
mal detta ar ar spraket och det tander en forhoppning att sattet att anvanda TRAS-materialet
vidareutvecklas. Som en av pedagogerna uttrycker det sa finns det lage att lyfta det nu. Det
finns dven en ambition och forhoppning att TRAS-materialet halls mer levande under hela
aret. | nulaget aktualiserad oftast TRAS-materialet i samband med utvecklingssamtalen.

TRAS-materialet ses som ett bra hjalpmedel for de barn déar det finns ett behov av extra
stottning. Daremot finns det ett 6nskemal om att man skulle hitta ett annat satt att arbeta med
materialet. Framforallt vill man hitta ett sétt dar hela arbetslaget tillsammans kan arbeta med
TRAS-materialet. En tanke &r att arbeta mer med de enskilda bitarna i TRAS-schemat. Om
man till exempel skulle titta pa biten om samspel sd kan man fraga sig om verksamheten
stimulerar barn att samspela med varandra. Finns det inget som stimulerar samspel sa har
barnen svarare att lara sig att samspela med varandra. Det kanske skulle vara ett battre satt att
arbeta med materialet att fokusera pa de olika bitarna istéllet for pa observationer av enskilda
barn. Det kan kénnas fyrkantigt och konstruerat att fylla i rutor som en av pedagogerna
uttryckte det. Men trots att pedagogerna kanner sig lite kluvna till anvéndningen av
TRAS-materialet ar deras vilja att fortsatta att anvanda sig av den.

5.4. TRAS i relation till Lpfé 98/2010

Nar pedagogerna stéller anvandningen av TRAS i relation till Lpfé 98/2010
(Skolverket, 2011) kanner de sig lite kluvna. Laroplanens foreskrifter sager a ena sidan att
barnens sprakutveckling ska stimuleras och utmanas samt foljas upp. I det fallet & TRAS ett
bra material att anvanda sig av. A andra sidan &r det forskolans verksamhet som ska
utvéarderas och bedomas inte barnens prestationer. Har uppstar ett dilemma med anvéandningen
av TRAS-schemat. Nar man fyller i TRAS-schemat kan det upplevas som att man gor en

beddmning av barnen. Samtidigt star det i Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) att barns
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utveckling och larande behover foljas upp och dokumenteras och analyseras. Var gar gransen
mellan beddmning och dokumentation och analys? Tanken med TRAS-schemat &r att
arbetslaget ska fylla i den tillsammans. Problemet ar att det &r svart att fa tiden att récka till sa
att man kan gora det tillsammans. Sammanfattningsvis ser pedagogerna mojligheter med
TRAS-materialet kopplat till Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011). Men sa lange pedagogerna
fyller i schemat enskilt ar det svart att relatera det till Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) pa ett
tillfredsstéllande sétt.

5.5. Vad hander med TRAS-schemat nar barn slutar pa férskolan?

Nar barn slutar pa forskolan for att borja i forskoleklass har pedagogerna ett
overlamningssamtal med blivande larare for barnen. Med pa de samtalen ar ocksa rektorerna
for de olika utbildningsformerna. Det ar aven mojligt for foraldrar att vara med pa dessa
samtal om dnskemal finns. Foraldrarna far alltid en forfragan innan dessa 6verlamningssamtal
om pedagogerna far fora vidare information om deras barn till blivande pedagoger. De far
aven skriftligt tala om ifall de medger eller inte medger att man lamnar over skriftlig
information om barnet. N&r forskolorna skulle bdrja anvanda sig av TRAS-materialet var
tanken att TRAS-materialet skulle folja med barnen till forskoleverksamheten. Och sa har
fallet ocksa varit i de flesta fall under aren. TRAS-schemat skulle vara ett hjalpmedel for
barnens blivande pedagoger. Med hjalp av dessa scheman skulle de kunna se om det fanns
sarskilda behov hos ndgot barn. Man skulle inte behdva lagga ner tid pa en ny kartlaggning av
barnen eftersom den redan var gjord pa forskolan.

Men nu har pedagogerna borjat fundera pa om det ar ratt att skicka TRAS-schemat med
barnen till ndsta pedagogiska verksamhet. TRAS-materialet ar tdnkt som ett material som
pedagogerna i forskolans verksamhet ska anvénda sig av for att stétta barnen i den
verksamheten. Det ar férskolans verksamhet som beddéms och utvédrderas med hjalp av TRAS-
materialet. Darfor ar anvandningen av detta material fardigt i och med att barnen slutar i
forskolans verksamhet. Det finns darfor ingen anledning att skicka med detta material med
barnen ndr de slutar. Detsamma géller dven i de fall nar barnen byter till en annan férskola.
Aven i det fallet byter barnen verksamhet och d& finns det ingen anledning att
TRAS-materialet foljer med barnen. Om nagot barn har stora svarigheter eller forseningar
med sin sprakutveckling ska pedagogerna gora handlingsplaner for det barnet. Sadana
handlingsplaner foljer alltid med barnet till andra verksamheter. De handlingsplanerna
beskriver tydligare problematiken och séger darfér mer an ett TRAS-schema. Finns det barn
som behdver stottning med vissa delar i sin sprakutveckling sa kan man Overféra den
informationen muntligt vid dverl&amningssamtalen.

En annan problematik med att Gverféra TRAS-scheman &r att forskolan verksamhet och
skolans verksamhet har olika strénga sekretesslagar. Skriftliga handlingar som handlar om
barnen i forskolans verksamhet ar sekretessbelagda. Sadana handlingar i skolans verksamhet
ar offentliga handlingar vilket innebdr att vem som helst har ratt att ta del av dem. Som
pedagog i forskolans verksamhet maste man stalla sig fraga vad det kan komma att innebéara
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for barnen langre fram i tiden. Man hamnar i ett etiskt dilemma om éverl&mningen av skriftlig
information hjalper eller kanske till och med kan stjélpa istallet.

5.6. En positiv konsekvens av TRAS

For att utvardera forskolans verksamhet kan man anvanda sig av flera olika
utvéarderingsmodeller. Ett satt ar att anvanda sig av barnobservationer och skriva ner det man
observerar, eller spela in det pa en diktafon eller en videokamera, for att darefter analysera
materialet ensam eller tillsammans i arbetslaget. Ett annat satt &r att anvinda sig av
pedagogisk dokumentation dar man tillsammans med barnen reflekterar dver verksamheten.
TRAS-materialet upplevs av pedagogerna som ett bra observationsmaterial som man kan
anvanda sig av i sin utvardering av sin verksamhet. Den hjalper pedagogerna att Kritiskt
granska verksamheten och hitta dess starka och svaga sidor och vad i verksamheten som
behdver utvecklas vidare.

Till sist vill en av de intervjuade pedagogerna framfora att landstingets logopeder har sagt att
det mérks att pedagogerna i den kommun dar denna studie har genomforts ar véldigt duktiga
pa barns sprak och sprakutveckling. De ser en skillnad pa pedagogernas satt att se pa barnens
sprak gentemot hur pedagogerna i grannkommunerna ser pa samma sak. Ett av syftet med att
introducera  TRAS-materialet i kommunen var att kompetensutveckla pedagogerna i
forskolans verksamhet. Det logopederna séger visar att kommunens anstéallda pedagoger har
okat sin kompetens nar det galler barns sprakutveckling. Syftet med att kompetensutveckla
pedagogerna kan darfor anses uppnadd vilket kanns valdigt upplyftande, sa den intervjuade
pedagogen avslutningsvis.

5.7. Slutsats och analys

De forskollarare som deltog i intervjuerna tyckte att de fatt en bra introduktion och utbildning
om TRAS men de efterfrdgade en uppfoljning och vidareutbildning. TRAS-materialet
uppfattas som ett omfattande material och dess styrka ar att det hjalper pedagogerna att fa en
helhetsbild av barnens sprakutveckling. Detta ger dem verktyg att tidigt identifiera barn med
spraksvarigheter och majlighet att se vilka insatser som kan sattas in for att stimulera och
stotta dessa barn. TRAS-materialet ar ett hjalpmedel for pedagogerna att planerar
verksamheten och miljon sa att den stimulerar barnens sprakutveckling.

TRAS-schemat anvands pa alla barn fran det att de fyllt tva ar. De flesta pedagoger fyller i
schemat enskilt men har ambition och vilja att géra det tillsammans i arbetslaget. Tiden récker
dock inte till for detta. TRAS-schemat fylls i en till tva ganger per termin, oftast i samband
med de utvecklingssamtal man har med barnens foraldrar. For att halla arbetet med TRAS-
schemat aktuellt under hela lasaret forsoker arbetslaget hitta nya satt att arbeta med TRAS-
materialet. Ett satt ar att se pa en del i taget i TRAS-schemat och reflektera 6ver det pa sina
planeringsméten. Pedagogerna borjar dven fundera pa om det ar nodvandigt att anvanda
TRAS-schemat pa alla barn. Det kanske racker med att man anvéander det pa de barn som man

ser eller upplever har problem med sprak eller samspel med andra barn. Om man anvande sig
24



av TRAS-schemat pa farre barn sa skulle tiden racka till for att pedagogerna i arbetslaget
tillsammans kunde fylla i TRAS-schemat. Men en risk med detta dr att barn med problem i sin
sprakutveckling kanske inte upptacks.

Foréldrarnas medverkan i anvandningen av TRAS-materialet &r forsumbart. Det finns
foraldrar som inte ar informerade om TRAS-materialet och att det anvands pa forskolorna.
Detta gar emot intentionerna hos materialets skapare som menar att man ska involvera
foraldrarna. Pedagogerna ser daremot TRAS-materialet som ett arbetsmaterial for forskolans
verksamhet och darfor ser de inte sa stor nytta med att engagera foraldrarna i anvandningen av
materialet.

TRAS-materialets mojligheter ar att det ar ett bra hjalpmedel att kartligga barns
sprakutveckling framférallt i de fall nar man upplever att ett barn har problem med
kommunikationen. Tack vare en sadan kartlaggning kan man anpassa verksamheten och
miljon efter det behov de barnen har. TRAS-materialet hjalper &ven pedagogerna att
sjalvkritiskt granska sin egen verksamhet. Nar barnen byter verksamhet och bérjar i
forskoleklass har TRAS-schemat foljt med barnen i de flesta fall. Schemat skulle vara ett
hjalpmedel for pedagogerna i forskoleklassen att se om det fanns sérskilda behov hos nagot
barn. Men har har pedagogerna i forskolan borjat ifragasatta om TRAS-schemat ska folja med
barnen till forskoleklassen. TRAS-materialet ar ett arbetsmaterial for att utvardera forskolans
verksamhet och da finns det ingen anledning att skicka med materialet med barnen till en
annan verksambhet.

Eftersom TRAS-schemat fylls i enskilt av de flesta pedagoger finns det en risk att den
enskilda pedagogens observationer far ett alltfor stort inflytande. Det finns dven en risk att det
ar latt att fastna i detaljer i barnens sprakutveckling och férstora upp dem eller lagga for stor
vikt vid dem. Sjalva ifyllandet av TRAS-schemat upplevs ocksa som lite konstruerat av
pedagogerna. Men den storsta faran som forskolldrarna ndmner under intervjuerna ar att
ifyllandet av TRAS-schemat kan bli en beddomning av barnens férmagor. Inga barns
kunskaper och formagor ska bedomas i forskolan utan man ska bedéma i hur stor utstrackning
verksamheten uppfyller de krav som stélls pa den.

Anvandningen av TRAS-materialet har lett till att pedagogerna i verksamheten har blivit mer
sprakligt medvetna. De ar battre pa att uppméarksamma och hjélpa barn som har problem med
socialt samspel. Pedagogerna har fatt en okad medvetenhet om att ett barns problem i
samspelet med andra barn kan bottna i problem i det barnets sprakutveckling. Pedagogerna
har dven fatt ett mer nyanserat satt att prata om barn och barns sprakutveckling. Vid
utvecklingssamtalen har anvandningen av TRAS gett pedagogerna ett verktyg att lattare
formulera vad barnen k&mpar med och forklara hur man anpassar verksamheten efter barnens
behov.

Aven om pedagogerna tycker att TRAS-materialet &ar ett bra och omfattande
observationsmaterial k&nner de sig lite kluvna till anvdndningen av TRAS. Pedagogerna ar

missndjda med att tiden inte rdcker till for att man ska kunna fylla i TRAS-schemat
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tillsammans. Pedagogerna menar ocksa att de behdver kompetensutveckling i anvandningen
av TRAS-schemat. Nar man har anvant sig av ett material ett tag dyker det upp nya fragor och
funderingar som man behdver diskutera med andra. De hér diskussionerna skulle pedagogerna
kunna ha om de fick en vidareutbildning om anvandningen av TRAS-materialet. Den storsta
faran i anvandningen med TRAS-schemat ser dock pedagogerna i att man gor en bedémning
av barn. Det har ar inte forenligt med laroplanens intentioner enligt forkollararna.

Men aven om pedagogerna ser att TRAS-materialet har sina brister och svagheter sa sager
forskollararna under intervjuerna att deras vilja ar att fortsatta att anvandas sig av TRAS.
Anvandningen av TRAS har lett till att nar pedagogerna upplever kommunikationsproblem
bland barnen, sa letar de efter vad det ar i miljon som kan orsaka problemen. Miljon forandras
darefter efter de forutsattningar och krav som pedagogerna ser finns i barngruppen. Det
pedagogerna ser framfor sig i arbetet med TRAS &r att de ska hitta arbetssatt att anvanda sig
av TRAS-materialet sa att tiden racker till for att man tillsammans ska kunna fylla i TRAS-
schemat.
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6. Diskussion

| det har avsnittet diskuteras vald metod for studien, studiens validitet och reliabilitet samt de
resultat som denna studie kom fram till. Till sist ges dven forslag pa fortsatt forskning inom
omradet som varit foremal for denna studie.

6.1. Metoddiskussion

For att fa svar pa studiens fragestallningar foll metodvalet pa kvalitativa intervjuer. Sex
forskollarare fran tre olika forskolor intervjuades. Intervjufragorna stilldes i samma ordning
till alla intervjupersoner. Eventuella foljdfragor berodde pa de svar intervjupersonernas gav.
Innan intervjun fick de intervjuade information om vad intervjuerna skulle handla om. Efter
genomforda intervjuer fick de aven information om syftet med studien. Jag ville pa detta satt
minimera risken med att paverka de svar som skulle bli resultatet av intervjuerna.

En fara med personliga intervjuer menar Svenning (2003) ar det man kallar intervjuareffekt.
Det innebar att intervjuaren med sin néarvaro paverkar de svar som kommer fram i intervjun.
Framforallt menar Svenning att det finns en stor risk att de som intervjuas ger de svar som de
tror att den som intervjuar forvantar sig av dem. Svenning menar att detta fenomen inte &r
nagot som intervjuaren kan styra eller belastas for och darfor inte ndgot som intervjuaren
behover kanna sig skyldig till.

Intervjuerna spelades in pa en diktafon for att jag som intervjuare skulle kunna ha fullt fokus
pa dem jag intervjuade. Jag ville vara fri att iaktta och observera mimik och kroppsprak for att
kunna stalla foljdfragor i de fall jag upplevde oklara eller motstridiga svar. Under intervjuerna
anstrdngde jag mig for att vara en god lyssnare och ge de intervjuade gott om tid att tdnka
igenom stallda fragor samt svara i lugn och ro.

Svenning (2003) menar aven att det finns en risk att intervjuaren med sin mimik eller
kroppshallning styr de svar som kommer fram i intervjun. For att minimera denna risk ar det
viktigt att intervjuaren ar medveten om att detta kan ske. Svenning rader intervjuaren att lata
dem man intervjuar kanna att de star i centrum och att intervjuaren har full fokus pa dem
under intervjun. Intervjuaren ska vara en god lyssnare och inte argumentera men félja upp
oklara och ofullstandiga svar med féljfragor. Intervjuaren ska komma ihdg att syftet med
intervjun &r att fa kunskap om den intervjuades personliga asikter och svar.

Efter att alla intervjuer var Kklara satte jag mig vid datorn for att redan samma dag borja
transkribera intervjuerna. Jag ville transkribera intervjuerna i néra anslutning till
intervjutillféllet for att 6ka sannolikheten att minnesbilden och kanslan av intervjuerna skulle
finnas kvar i mig. Patel och Davidsson (2003) menar att det dr en fordel om analysen av
intervjuerna paborjas medan de ar farska i minnet. Det gor att det ar lattare att fa ett levande
forhallande till materialet. En snabb transkribering av intervjuerna ska forhoppningsvis leda
till att talspraket och skriftspraket ligger nara varandra. Om den nedskrivna intervjun ar lik

originalet minimerar det risken att svaren blir feltolkade. En tolkning &r alltid en subjektiv
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handling som kan vara medveten eller omedveten. Svenning (2003) menar att &ven en
feltolkning av svar ar en form av intervjuareffekt. Nar nagot later konstigt eller
osammanhédngande tolkar intervjuaren detta omedvetet for att det ska passa in i
sammanhanget. Vid analysen av de transkriberade intervjuerna ska man vara medveten om
detta och ta med det i analysen.

Efter att alla intervjuer var transkriberade laste jag igenom samtliga intervjuer ett par ganger
och markerade ord och gjorde anteckningar. Jag ville fa en helhetsbild dver hela materialet for
att kunna analysera och tolka intervjuerna. Utifran syftet och fragestéallningarna i studien
sorterades texten in i olika svarskategorier for att darefter analyseras vidare. Vid analysen av
texterna sa tittade jag forst pa om det fanns likheter och skillnader mellan de tre forskolorna i
séttet att arbeta med TRAS-materialet. Vidare stallde jag alla sex intervjuer mot varandra och
analyserade skillnader och likheter dem emellan. Darefter pabérjade jag min sammanstéllning
och tolkning av allt material.

6.2. Validitet och reliabilitet

For att vélja ut lampliga intervjupersoner till denna studie anvande jag mig av ett selektivt
urval. Jag ville intervjua pedagoger som kénde till och hade anvént sig av TRAS-materialet i
nagra ar. Svenning (2003) menar att nar man gor kvalitativa intervjuer ar man oftast ute efter
att exemplifiera. Vid den typen av intervjuer vill man oftast intervjua personer med nagon
sarskild kunskap eller kannedom om nagot fenomen. | sadana fall ar det lampligt med ett
selektivt urval av studieobjekt.

For att fa bra validitet och reliabilitet pa undersokningen lade jag stor vikt vid fragornas
formulering. Trost (2012) menar att om alla intervjupersoner i en intervjustudie uppfattar
fragorna pa i stort sett samma satt sa har man fatt en hog grad av reliabilitet i undersokningen.
For att man ska uppna detta ska fragorna besta av enkla satser och vara formulerade med
vanliga ord. Vid arbetet med formuleringen av fragorna anvande jag syftet och
fragestallningar for studien som ett hjalpmedel for att kunna formulera frdgorna pa ett
lampligt satt. Nar fragorna var fardigformulerade bad jag min handledare samt en
bibliotekarie att lasa dem och ge konstruktiv kritik samt férslag pa eventuella férandringar.

| studien ville jag &ven jamfora om det fanns likheter och skillnader i forskoll&rarnas sétt att
arbeta med TRAS-materialet. Darfér anvénde jag mig av intervjuer med hog grad av
standardisering och strukturering. Intervjun handlade om ett enhetligt frageomrade med 6ppna
svarsalternativ och fragorna stalldes i samma ordning till alla intervjupersoner. Patel och
Davidsson (2003) menar att eftersom syftet med en kvalitativ intervju &r att uppticka
grundlaggande egenskaper hos nagot eller den intervjuades uppfattningar om nagot sa kan
man inte i forvag veta vad som &r ett ratt svar. Darfor kan man inte heller i forvag formulera
nagra fasta svarsalternativ.

Patel och Davidsson (2003) menar att det &r en fordel om intervjuaren har forkunskap om det

omrade som ska studeras. | tolkningsprocessen fram mot forstaelse utgor forskarens
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forforstaelse en naturlig startpunkt inom hermeneutiken. For att kunna genomfora kvalitativa
intervjuer ar forskarens erfarenheter och teoretiska kunskaper en naturlig del och
hermeneutiska forskare menar att man inte kan bortse fran forskarens forforstaelse. Min
forforstaelse infor denna studie ar att jag har anvant mig av TRAS-materialet i sex ar och
denna forforstaelse har varit mig till hjalp under intervjuerna. Enligt Patel och Davidsson kan
intervjuarens forforstaelse inspirera och berika intervjun och leda till att intervjupersonens
uppfattning framtrader tydligare.

6.3. Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att granska observationsmaterialet TRAS samt att, i relation till
Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011), forsoka komma underfund med om hur detta material kan
anvandas for att utvardera forskolans verksamhet. Resultatet visar att TRAS-materialet kan
anvandas inom forskolans verksamhet och att den kan anvandas som ett av manga underlag
for att utvdrdera forskolans verksamhet. Detta resultat och andra resultat som framkom i
studien diskuteras har nedan sett ur olika perspektiv.

Rapporten Tio ar efter forskolereformen (Skolverkets, 2008) visar att anvandningen av olika
diagnos- och beddémningsmaterial i forskolans verksamhet har 6kat. De flesta av de har
materialen ar kopplade till barns sprak och sprakutveckling och anvands for att kartlagga eller
bedéma det enskilda barnets formagor. Barns sprak och sprakutveckling &r ett prioriterat
omrade i manga kommuners skolplaner och deras satsningar i personalens
kompetensutveckling. Det har har, enligt rapporten Tio ar efter forskolereformen (Skolverket,
2008), medfort att personalen mer observant féljer barnens sprakutveckling men aven att
enskilda barns formagor bedéms. Skolverkets uthildningsinspektion har i flera rapporter pekat
pa detta och poangterar att den har sortens material ska anvandas med stor forsiktighet och
medvetenhet, menar rapporten Tio ar efter forskolereformen (Skolverket, 2008). Den Gkande
anvandningen av olika diagnos- och bedomningsmaterial i forskolan kan dels bero pa
inforandet av forskolans laroplan och dels pa en storre internationell trend enligt rapport Tio
ar efter forskolereformen (Skolverket, 2008).

Resultatet fran min studie visar pa den komplexitet som anvandningen av barnobservationer
innebér. Barns sprak och sprakutveckling ar ett prioriterat omrade i forskolans verksamhet i
det omrade dar de forskollarare som deltog i studien arbetar. Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011)
sdger att varje barns utveckling och larande ska foljas och dokumenteras. For att folja varje
barns sprakutveckling sager forskollararna att TRAS-materialet ar ett bra material att anvanda
sig av. Men nar forskollararna ska fylla i TRAS- schemat sa upplever en del av dem att det ar
latt att man hamnar i en sits dar man gor en bedémning av barnens férmagor. Verksamheten
ska planeras utifran varje barns forutsattningar och behov och de barn som har behov av
sérskilt stod och stimulans ska f& det. A ena sidan behover forskolldrarna observera barnen for
att fa reda pa deras behov men a andra sidan ska de inte gora nagra bedémningar av barnens
formagor. Att fa det hér att ga ihop kan upplevas som en omojlig ekvation.
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Enligt Lindd (2009) finns det i forskolans verksamhet en mangd olika material man kan
anvanda som hjalpmedel for att observera barns sprakutveckling. Det viktigaste ar anda hur
och vad man gor i verksamheten for att hjalpa de barn som man upptécker har svarigheter.
Pedagogerna ska stélla sig kritiska fragor om sitt eget agerande och sin egen interaktion med
barnen samt Kkritiskt granska vilka mojligheter verksamheten erbjuder barnen. For de barn som
riskerar att fa problem i sin sprakutveckling ar tidig upptackt och tidig prevention och
stimulering viktigt. Det ar nagot alla sprakforskare ar eniga om enligt Lindé men enigheten
om hur man ska ga till vaga for att uppticka dessa barn &r inte lika stor. Oavsett vilket
material man anvander sig av ar det nodvandigt att pedagogerna lyssnar pa varje barn och for
noggranna anteckningar om deras sprakutveckling, anser Lind6 (2009).

Resultatet i denna studie visade ocksa att forskollararna talade om rummet och miljon i
forskolan som den tredje pedagogen. Om man vid sina observationer av barnen till exempel
upptécker att barnen har svart med kommunikation och samspel tittar forskollararna pa vilket
satt miljon i forskolans verksamhet uppmuntrar samspel mellan barnen. Man fragar sig bland
annat om barnen har tillgang till ’rétt” material och om det finns utrymmen i rummet som
inbjuder till samspel. Anvandningen av TRAS-materialet har gjort forskollararna mer
observanta pa miljons betydelse for barns sprakliga utveckling och miljon forandras i takt
med barnens olika behov. Den har &ven lett till att personalen inom férskolan har blivit mer
sprakligt medvetna och fatt ett mer nyanserat och respektfullt satt att prata om barn.

Enligt Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011) ska barns larande i férskolan grundas pa samspel med
andra barn och vuxna. Barn lar av varandra och barngruppen ska ses som en tillgang i barnens
utveckling och larande. Barnens intressen och behov bor utgéra grunden for miljons
utformning och verksamhetens planering. Barn och vuxna knyter an till och skapar relationer
med varandra och den omgivande miljon. Den enskilda individen ar paverkad och beroende
av omgivningen och betraktas som ett med omgivningen. Darfér menar man enligt
Skolverkets stodmaterial Uppfdljning, utvardering och utveckling i férskolan (2012b) att man
inte kan observera det enskilda barnet utan att ta hénsyn till allt som hander runt barnet och
som barnet darfor blir paverkat av. Det kan vara svart menar man att veta var gransen gar
mellan barnet och verksamheten och i samspel med andra kan det vara svart att avgora hur
mycket den enskilda individen bidrar med.

Sekretess av ”(aldre franska secretesse, av franska secret 'hemlig’, av likabetydande latin
secre’tus)” (Sterzel, 2012a) beskrivs i NE som hemlighallande, forbud att réja uppgift, vare
sig det sker muntligen eller genom att allmén handling lamnas ut eller det sker pa annat sétt”
(Sterzel, 2012Db). Ett tips for att underlatta vid funderingar kring sekretessen, som Gren (2007)
foreslar, ar att man som utgdngspunkt har den gyllene regeln ”som du vill bli behandlad sé ska
du ocksa behandla andra”. Sekretess innebér att man kan bevara ett fortroende som nagon
anfortror dig. Det innebdr dven att man respekterar barn och foréldrars integritet och
sjalvbestammande. Det har menar Gren ar viktigt att tdnka pa nar det galler tystnadsplikten.
Gren foreslar att man i de forsta kontakterna med foraldrar informerar om
sekretessbestammelserna. Om foraldrarna far veta vilket information som far lamnas och hur
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informationen lamnas mellan olika enheter, verksamheter, personalkategorier och sa vidare sa
skapar man forutsattningar for ett bra samarbete. Gren (2007) menar ocksa att det i alla
sammanhang i mojligaste man alltid ska vara foraldrarna som lamnar vidare information om
barnet.

TRAS-materialets skapare menar att man ska ta till vara pa foraldrarnas kunskaper om sina
barns utveckling och féardigheter ndr man fyller i TRAS-schemat och att féréldrarna ska
involveras sa mycket som mojligt. Har & meningarna lite olika mellan de forskollarare som
deltog i studien. En del menar att féraldrarna ska involveras medan en del menar att TRAS-
materialet ar ett arbetsverktyg for forskolans verksamhet och att det darfor inte berdr
foraldrarna. Alla foraldrar har inte heller vetskap om att TRAS-materialet anvéands i
forskolans verksamhet och vad detta innebér. Har uppstar ett etiskt dilemma. Man kan fraga
sig om det &r ratt att inte involvera foraldrarna med tanke pa vad skaparna av materialet
tycker. Man kan aven fraga sig om man sviker foraldrarnas fortroende i och med att man inte
informerar dem om anvandningen av TRAS.

Denna studie hade kanske fatt ett annat resultat med en annan intervjuare. Jag har inte
genomfort s& manga intervjuer innan denna studie sa jag ar att betrakta som nybdrjare inom
detta omrade. Det som dock talar for min fordel nar det galler denna studie & min
forforstaelse for amnet. Innan intervjuerna valde jag att bara informera ytligt om studiens
syfte for att efter genomférda intervjuer beratta lite mer ingdende om syftet. Jag ville inte
paverka dem jag intervjuade till att ge mig de svar de trodde jag ville ha. Sa har i efterhand sa
kan jag inte veta om jag gjorde ett ratt val i mitt satt att agera men det kandes rétt vid det
tillfallet. Hade de intervjuade fatt fragorna i forhand hade resultatet ocksa kunnat bli ett annat.
Men jag tror att risken hade varit storre att jag hade fatt mer tillrattalagda svar istallet for de
mer spontana svar jag var ute efter. Det jag daremot hade kunnat gora for att 6ka kvalitén i
intervjuerna var att jag kunde ha genomfort en pilotintervju. Da hade jag, som Nyberg (2000)
foreslar, kunnat préva mina fragor och intervjuteknik for att se om allt fungerar till belatenhet.
Jag hade &ven kunnat fa konstruktiv kritik pa mitt satt att intervjua och pa fragornas
utformning och sett om fragorna fungerar i en intervjusituation. Hade jag inte behovt andra
fragorna eller metoden efter pilotintervjun sa hade jag kunnat ta med den i det slutgiltiga
resultatet menar Nyberg (2000).

Resultatet fran denna begransade studie visar pd komplexiteten ndr man anvéander sig av
observationsmaterialet TRAS i forskolans verksamhet. Studien antyder att materialet kan
anvandas for att folja barnens sprakutveckling men att TRAS-materialet ska anvandas med
forsiktighet. Resultatet antyder dven att TRAS-materialet kan vara ett lampligt
utvarderingsunderlag for forskolans verksamhet. Det &r daremot viktigt att pedagogerna
kritiskt granskar sin anvandning av materialet sa att det inte blir en fraga om bedémningar av
det enskilda barnets formagor. Anvands materialet for att bedoma enskilda barns férmagor
strider anvandningen mot intentionerna i Lpfé 98/2010 (Skolverket, 2011).
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Resultatet fran studien visar aven att de intervjuade forskollararna ar medvetna om att det
finns en risk att man bedémer enskilda barns férmagor nar man anvander sig av TRAS-
materialet och att det i sa fall strider mot intentionerna i Lpfo 98/2010 (Skolverket, 2011).
Trots denna risk vill forskolldrarna fortsétta att anvanda sig av TRAS-materialet. De forsoker
hitta nya satt att anvanda materialet som gor att risken att bedoma barns formagor minimeras
eller forsvinner helt. Studiens resultat visar ocksa att pedagogernas anvandning av TRAS-
materialet visar dem vilka de vasentliga utvecklingsomradena i verksamheten ar.

6.4. Fortsatt forskning

TRAS-materialets skapare ville med detta material fa ett anvandbart och effektivt redskap
som kunde anvéndas for att tidigt upptacka barn med en negativ sprakutveckling. Barn som
har en svag spraklig bakgrund riskerar att fa problem med sin lds- och skrivinlarning. En
fortsatt forskning inom detta omrade kan vara en uppféljning och granskning om
anvandningen av TRAS-materialet har gett det 6nskade resultatet. Har farre barn fatt problem
med l&s- och skrivutvecklingen? Finns det skillnader mellan de barn som ar "TRAS:ade” mot
de barn som inte ar det?
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Bilaga 1
En fiktiv bild av ett TRAS observationsschema

Sprakforstaelse
Spraklig medvetenhet

Samspel
Kommunikation
Uppmarksamhet

Uttal
Ordproduktion
Meningsbyggnad
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Bilaga 2
Lokalt maldokument

2012-10-22

"LUST ATT LARA, CLADJEN ATT LYCKAS"

I vart arbete utgér vi ifran laroplanens, Lpfo-98 reviderad 2011

Utveckling och larande.

VART PRIORITERADE MAL AR SPRAK:

Utveckling och lirande | FOor oss ir det barn som: 83 hdr arbetar vi:
Forskolan ska striva efter att e  for en dialog med andra barn Nir:
varje barn utvecklar: och vuxna e rutinstuationer
e  Utvecklar nyanserat e sitter ord pé sina tankar och e samlingar
talspréak, ordfrrad och ka"flm' ) . e utevistelse
begrepp samt sin forméaga . ax.wander sig av.ohka uttryck % lemahete
att leka med ord, beritta, for att kommunicera e  smigrupper
uttrycka tankar, stilla e Ovrigt
fragor, argumentera och
kommunicera med andra Hur:
e sagoldsning
e  spraklekar
e  sanger
e drama
e  skapande

Forskolldrare ska ansvara for:

e  Attarbetet i barngruppen
genomfors sa att barnen

stimuleras och utmanas i

sitt sprak och

kommunikationsutveckling.

Arbetslaget ska:
- utmana barns nyfikenhet och
begynnande forstaelse for sprak
och kommunikation

Vi som fordldrar vill att
forskolan:

Anpassar sprakaktiviteterna efter
barnens aldrar.
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Bilaga 3
Intervjufragor

ok wnE

o ~

10.
11.
12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.
19.

20.
21.

Hur 1ang tid har ni anvént er av TRAS?

Hur skulle du beskriva TRAS materialet?

VVem har tagit beslutet att TRAS ska anvéndas?

Hur introducerades TRAS i verksamheten?

Vad var anledningen till att TRAS skulle borja anvandas?

Har ni fatt ndgon utbildning i att anvanda TRAS?

— Om JA vilken utbildning?

— Har ni fatt nagon uppfoljning?

Har ni nagon att vanda er till vid eventuella funderingar kring TRAS?

Hur anvander ni TRAS?

Anvander ni TRAS-schemat for alla barn?

— Om INTE for vilka barn anvander ni er av TRAS?

Hur ofta fyller ni i TRAS-schemat?

Fyller ni pedagoger i TRAS-schemat enskilt eller tillsammans i arbetslaget?
Ar foraldrarna informerade om TRAS?

— Om JA pa vilket satt?

— Om NEJ varfor inte?

Ar foraldrarna delaktiga i ifylinaden av TRAS-schemat?

— Om JA pa vilket satt?

— Om NEJ varfor inte?

Hur tdnker du om anvéndningen av TRAS?

— Vilka mojligheter finns det i anvdndningen av TRAS?

— Finns det risker och/eller problem med anvandningen av TRAS?

Hur ser du pa anvandningen av TRAS mot bakgrund av Lpf6 98 (Reviderad 2010)?
Kéanner du dig tillfreds med det satt som ni anvénder er av TRAS?

— Om JA beskriv det du ar néjd med.

— Om NEJ vad skulle du vilja &ndra pa?

Har anvandningen av TRAS pekat ut véasentliga utvecklingsomraden i verksamheten?
Kan observationer av enskilda barn anvéndas for att utvardera forskolans verksamhet?
Om du far vélja skulle du fortsatta att anvanda dig av TRAS?

— Om INTE skulle du anvanda dig av nagot annat material istallet?

Vad hander med TRAS nar barnen slutar pa forskolan?

Har du nagot ovrigt att tillagga?
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