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Abstrakt

Syftet med denna rapport dr tvadelat. For det forsta gors ett f6rs6k att pa ett djupare plan studera
stodet for anvindandet av problembaserat lirande som metod inom den gymnasiala
historieundervisningen. Det foreligger en stor likhet mellan den problembaserade arbetsmodellen
och den metod som historiker 1 allminhet anvinder sig av. Det gir ocksa att finna stod for
metoden ur ett samhallsperspektiv. Den snabbt vixande, och skiftande kunskapsmassan kriver
ett problematiserande, och kritiskt forhallningssitt. Dessa virden tillhér de metodologiska
hornstenarna vid historiska studier. Det andra delsyftet var att undersoka hur motivationen hos
en grupp om nio elever pa Komvux paverkades av en post-hole” implementering av
problembaserat lirande under A-kursen 1 historia. Uppgiften bestod i ett jimforande studium av
Forintelsen och  GULAG-arkipelagen. Den  kvalitativa intervjun  har  tjdnat som
datainsamlingsmetod, och intervjusvaren ger vid handen att motivationen 6kade i gruppen som
helhet, och en forindring skedde i riktning fran yttre till inre betingad motivation.
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Bakgrund

Detta kapitel bestar av en inledande behandling av det iamnesomrade som jag har valt att studera
inom ramen for utvecklingsarbetet, motsvarande 10 poing, pa den praktiskt pedagogiska
utbildningen fér gymnasielirare. Inledningen bestar av ett allméint resonemang om férindringen
av sambhillet och dess implikationer pa utbildning och motivation. Direfter vidtar en behandling
av problembaserat lirande som undervisningsmetod utifran ett pedagogiskt-filosofiskt perspektiv,
samt ett samhillsperspektiv. Den avslutande delen bestir av en behandling av motivation utifran
ett pedagogiskt perspektiv. Kapitlet mynnar ut i rapportens syfte, fragestillningar och metod.

Inledning

Ibland brukar jag friga mig vad min farfar skulle ha sagt om olika aspekter i dagens samhille.
Sidana tankeexperiment brukar historiker avfirda siasom spekulation, och siledes utan
vetenskapligt virde. Men ibland kan det vara fruktbart att spekulera en smula, sirskilt nir man
som jag har ett gott hum om hur min farfar tinkte. Férdelen med detta dr att det blir littare att
askadliggora skillnader 1 samhillsstrukturen.

En aspekt som han med stor sannolikhet skulle ha lagt marke till 4r det h6ga tempo som dagens
samhille priglas av. Tid for eftertanke och reflexion ir relativt sett en bristvara idag, jimfort med
bade det agrara och det industriella samhillet. Den férinderliga, och snabbt vixande,
kunskapsmassan som helhet vore en annan sak som farfar skulle ha haft synpunkter pa. Han
klarade sig alldeles utmarkt med sina 7 ar i folkskolan. Vidare studier var inte nédvindiga for att
erhilla en anstillning. Det moderna Sverige skulle byggas, vilket medférde att arbetstillfillena var
manga.

Idag lever vi i ett tillstind som kanske kan kallas postmodernistiskt', d4 tilltron till den linjira
utvecklingen fran simre till bittre har naggats 1 kanten. Den rationella planeringen av sambhillet
har visat sig vara en stelbent metod, nir samhallsférindringarna gar snabbt. Idag 4r det fa som
tror att de kommer att vara kvar pa samma arbetsplats, eller ens inom samma yrke hela sitt
yrkesverksamma liv.

Det svenska utbildningssystemet har naturligtvis ocksd paverkats av forindringarna i
samhillet. Genom de nya liroplanerna for det obligatoriska skolvisendet och de frivilliga
skolformerna, som har varit i kraft sedan 1994, blev den svenska skolan en malstyrd och
kursbaserad organisation dédr staten 4r huvudman och kommunerna ansvarar for
genomforandet. Undervisningen skall aven liggas upp och bedrivas efter den enskilde elevens

! postmodernism &r ett begrepp, som lanserades av Jean-Francoise Loytard 1979 i boken "Det postmoderna
tillstindet”. Jag dmnar inte fordjupa mig i begreppets vidare innebdrd. Den intresserade kan konsultera Nils
Runeby (1998) "Framstegets arvtagare. Eurpoas idéhistoria under 1900-talet”.



forutsittningar. Vidare skall eleverna forberedas for ett livslingt lirande, vilket dr en av
hornstenarna i dagens foérinderliga samhille (Lpf94, 1994). En viktig del av skolans
huvuduppgifter ar darfor att:

Eleverna skall i skolan utveckla sin formaga att ta initiativ och ansvar och att arbeta och losa problem
bade sjilvstindigt och tillsammans med andra (Lpf 94, s 25).

Arbetet med denna omliggning av skolans grundsyn vad giller tillignandet av kunskaper har
dock gatt ganska trogt. Skolverket slog 1998 1 en rapport fast att:

Skolornas kunskapssyn bar fortfarande ett kraftigt reproducerande drag (Skolverket, 1998, s 69).

Med reproducerande drag menar Skolverket att kunskaperna aterupprepas av eleverna. For att
spetsa till forklaringen lite kan man siga att kunskapsflodet utgar frain boken, via eleverna och
slutligen kontrolleras resultatet av liraren. Ju storre 6verensstimmelse med boken de redovisade
kunskaperna har, desto bittre resultat. Lirandet har blivit friga om ett trilgéra. Det finns
forskning som tyder pd att detta inverkar menligt pa elevernas motivation. Detta problem
diskuterar b.l.a Linda Lumsden (Lumsden, 1994). Begreppet motivation kommer att behandlas
ytterligare lingre fram.

Enligt mina egna erfarenheter priglas manga dmnen inom gymnasieskolan av dessa brister i
varierande grad. Historieundervisningen utgdr inget undantag. Ren katederundervisning ar
fortfarande vanligt. Utrymmet for egen aktivitet, reflexion, formulerandet av egna fragor samt
problemlosning dr enligt mina erfarenheter ganska ringa. Av den anledningen finns det ett
intresse av att prova problembaserat lirande som arbetsmetod i historieundervisningen. Som en
toljd hirav vill jag forscka finna stéd for anvindandet av metoden inom dmnet historia. Jag vill
dessutom genom denna studie fors6ka utrona om elevernas motivation att ldsa historia férindras
vid anvindandet av ett sadant arbetssitt.

Utgangspunkter for problembaserat lirande

Kunskapssyn

Den specifika syn pa kunskap som dr en del av problembaserade inlirningsmetoder finner sin
teoretiska forankring i tva “’skolor” som vixte fram under det foregiende drhundradet: den
moderna konstruktivismen, manifesterad genom Jean Piagets arbeten, och den amerikanska
pragmatismen i John Deweys tappning (Stensmo, 1994; Jerlang 1997).

Den moderna konstruktivismens grundare var schweizaren Jean Piaget (1896-1980). Han menade
att kunskapen hos den enskilda minniskan var en konstruktion baserad pé individens tidigare
erfarenheter. Kunskap betraktade han dirfér som ett aktivt redskap for att forsta verkligheten,
vilken byggs upp genom ett samspel mellan sinnesintryck och fornuft (Stensmo, 1994; Egidius,
2000, s 94).

Den befintliga kunskapen kommer att kollidera med nya intryck och férnimmelser. Detta far
tillfoljd att ett tillstaind av ojamvikt, eller forstaelse underskott, uppstar. Piaget utgick ifran att
minniskan alltid stravar efter jamvikt mellan yttre foérhallanden och sin mentala sfir, varfér denna
obalans 1 hennes foérhallande till omvirlden maste atgirdas. Piaget kallar denna process for



adaption, vilken i sin tur bestdr av de tvd aktiva och kompletterande delprocesserna assimilation
och ackommodation. Assimilations-fasen bestar av att méinniskan férsoker angripa och bearbeta
den nya situationen, eller paverkningen, genom sina sinnen och redan existerande
kunskapsstrukturer. Den andra delprocessen, ackommodationen, innebdr att minniskan
torindrar sitt beteende pa grundval av den assimilerade informationen. Nya kunskapsstrukturer
skapas, och nya erfarenheter gors. Den gamla kunskapen omorganiseras tillsammans med den
nya for att pa sa sitt aven kunna fungera i framtiden. For att kunna ackommodera idr det saledes
viktigt att individen far chansen att experimentera och prova sina idéer i handling (Stensmo, 1994,
s 33; Jerlang 1997, s 201 ff.).

De ovan nimnda processerna, dir kunskapens utveckling hos den enskilde tecknas som en
dynamisk process, féranledde Piaget att dgna en del tid at pedagogiska sporsmal. Givet
kunskapsprocessens dynamiska karaktir dr det inte férvanande att Piaget férordade en pedagogik
baserad pa elevens egen aktivitet och interaktion med andra elever. Han menade att utbildningens
frimsta mal var att skapa individer som gjorde nya saker, istillet for att upprepa vad tidigare
generationer redan hade gjort. Ett konsekvent anvindande av grupparbetet skulle frimja
utvecklandet av sjilvdiciplin och férmagan till en frivillig arbetsinsats. Styrningen och
struktureringen av undervisningen fran lirarens sida skulle anta formen av utmaning (Jerlang
1997, s 228 ff.; Stensmo, s 124 ff.).

Den andra teoretiska kallan till problembaserade arbetssitt gar via den amerikanska pedagogiska
pragmatismen. Jag viljer hir att utga fran den syn pa kunskap som har emanerat ur John Deweys
(1859-1952) arbeten. Dewey menade att verklighetens visen praglas av en stindig forindring, och
dirigenom uppstar stindigt nya problemsituationer for manniskorna. Genom sitt reflektiva
tinkande kan minniskan fa klarhet 6ver dessa situationer. Det reflektiva tinkandet, i Deweys
tappning, innebar en intellektuell rérelse fran kinslan av tvivel och tveksamhet och perplexitet i
den situation man befinner sig i, via ett aktivt undersokande av fenomenet, till ett upphiavande av
tvivlet och perplexiteten. Genom att studera material och utféra undersékningar kan denna
process slutforas (Stensmo, 1994, s 172 £.).

Vi kan dirigenom dra slutsatsen att bade Piaget och Dewey sig manniskans kunskapssckande
som ett aktivt och dynamiskt instrument for att upphiva ojimvikter och oklarheter. Dewey ar
dock den av de tva som tydligast diskuterar férhallandet mellan teori och praktik.

Det kinda slagordet “learning by doing”, framhaver essensen i detta resonemang. Teoretisk och
praktisk kunskap ir, enligt Dewey, involverade 1 ett intrikat samspel. Teorin forblir obegriplig
utan praktik, och praktiken kan inte forstas utan teori. Enligt Dewey uppstir kunskap nir vi
provar oss fram i arbete och handling (Egidius, 2000, s 64 ff.; Stensmo, 1994, s 169 ff.).

Deweys pedagogik antar formen av en problemstyrd verksamhet. Hornstenarna 1 aktiviteten ar:

Engagemanget for uppgiften, formdgan att sitta sig in i uppgiften, formagan att i fantasin
deliberera olika l6sningsalternativ, stilla upp hypoteser och slutligen testa de hypoteser som
verkar mest lovande. I dessa tankar ligger grundfundamentet till det som kom att utvecklas till
problembaserat lirande. Den nutida kognitionsforskningen ger ocksa stéd till anvindandet av ett
problembaserat undervisningssitt. Det episodiska minnet dr bundet till vira konkreta
erfarenheter, och ar samtidigt grunden till det semantiska, eller abstrakta minnet. Det som lagras i
det episodiska minnet bildar efterhand tankestrukturer som 6vergar till det semantiska minnet.
Siledes bor undervisning utgd frin en konkret situation, t.ex genom ett problem, eftersom det
abstrakta minnet utvecklas utifran det som individen har upplevt (Egidius, 2000, s 64 ff.; 202 f.).

Sambhillsforhallanden
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Det ovanstiaende avsnittet utgjorde ett forsok att klargéra den pedagogisk-filosofiska bakgrunden
till implementerandet av problembaserat lirande. Drivkraften bakom anvindandet av denna
undervisningsmetod emanerar inte enbart fran de teoretiska grundvalarna. Det finns dven ett
tydligt samhallsperspektiv bakom.

John Deweys sambhilleliga referensram utgjordes av sekelskiftets, och det tidiga seklets New
England. Detta omrade bestod av en mingd sma samhillen dir invanarna levde nira inpa
varandra. Den demokratiska beslutsprocessen var vil synlig. Motsvarande forhallande gillde for
produktionsprocessen. Sekvensen frin ravara till firdig produkt utgjorde inget mysterium for
medborgarna, da allt detta lag synligt infér deras 6gon. Sambhillet var organiskt och patagligt.
Betraktar man Deweys pedagogiska filosofi utifran detta kontextuella sammanhang, sa klarnar
bilden till varfér praktiska och aktiva arbetssitt skulle anvindas i undervisningen. De stimde helt
enkelt 6verens med hur samhillet var organiserat i 6vrigt (Stensmo, 1994, s 181).

Betraktar vi ovanstaende resonemang som en intikt till varfér problemorienterade arbetssitt skall
anvindas i undervisningen, sa hamnar vi i problem. John Deweys samhille kan ju knappast
jaimstillas med det vi lever i nu. Tidsskillnaden 4r fér stor, och sambhillets ekonomiska
organisation har dven den foérandrats i grunden. Friagan ar hur problembaserat lirande kan
motiveras utifran detta.

Den danske psykologen Knud Illeris (Illeris, 1979) har dgnat en del tankemdda for att pa ett
ideologiskt plan fors6ka reformera skolvasendet i frimst Danmark, men hans resonemang har
dven barkraft pa svenska forhallanden. Den ideologiska utgangspunkten for Illeris tankar ér fast
forankrat inom marxismen, och syftet med analysen dr emancipatoriskt. Dessa grundantaganden
innebdr att analysen blir vinklad. Men jag anser trots dessa reservationer att Illeris analys av
sambhillet dr vird att referera.

Illeris fo6r ett konsekvent resonemang rérande produktionsférhallanden och produktivfaktorer,
och kommer fram till att det avancerade kapitalistiska stadiet har férindrat livsvillkoren for
manniskan pa ett fundamentalt satt. Produktivkrafternas utveckling har inneburit ett gradvist Okat
inslag av specialistkompetenser och en 6kad administration inom arbetsprocessen. Kunskaper
och firdigheter tenderar dessutom att fordldras i en allt snabbare takt, vilket i sin tur Okar
flexibilitetskravet pa arbetskraften. Skolvisendet har gjort f6rsok att komma tillrdtta med detta
problem genom att utoka utbildningstiden inom ramen f6r vad produktionen kriver. Detta
fenomen bendmner Illeris “funktionell anpassning”. De kunskaper och firdigheter som
undervisas inom denna ram kallar han f6ljaktligen f6r ”funktionella anpassningskvalifikationer”.

Enligt Illeris har detta fatt tillf6ljd att kreativa kvalifikationer har fatt stryka pa foten vid
utformandet av ldroplanerna. De kreativa kvalifikationerna kan forenklat forklaras som de
forutsittningar som individen behover for att kunna klara av en 6kad diversifiering av arbete och
kunskapsmassa. Kritiskt sinne, samarbetstérmaga och sjilvstindighet dr ledande koncept for att
kunna vidareutveckla de kreativa kvalifikationerna. For att mota produktionens krav pa flexibel
arbetskraft, och samtidigt ge medborgarna mojligheter att tillféra samhillet nya och kreativa
infallsvinklar, féresprakar Illeris en problemorienterad och deltagarstyrd undervisning (Illeris,
1979).

Lat oss flytta fram fokus till nutid. Egidius (1991) identifierar ett perspektivskifte i det svenska
samhillslivet under 1980-talet. I niringslivet kom detta till uttryck genom att en ny foretagskultur
bérjade vixa fram, dir anvindandet av milstyrning istillet fOr detaljreglering inom
organisationerna var utmirkande. Ansvaret for arbetssitt och anvindandet av medel for att na
foretagets mal och syften kom genom denna utveckling att flyttas ut pa arbetsgrupper istallet for



tidigare hela avdelningar. Det egna ansvaret kan sigas ha Okat markant jimfort med tidigare
perioder. Kreativitet och nyskapande dr egenskaper som virderas hogre idag 4n under tidigare
perioder (Egidius, 1991).

Enligt Egidius kan forindringarna i den allmdnna tidsandan i slutet av 1900-talet sammanfattas pa
foéljande satt:

Fran det allmanna till det individuella och personliga.

Fran det abstrakta till det konkreta.

Fran form till inneball.

Fran myndighetsstyrning till deltagarstyrning.

Fran dmnesinriktning till arbetsuppgiftsinrikining.

Frin tonvikt pa att korrekt dterge till att kreativt bilda sig personliga uppfattningar och satt att gripa
sig an uppgifter (Bgidius, 1991, s 17).

NI N

Vid en reflexion 6ver den bild av skiftet i samhillslivet som Egidius tecknar, framtrider det
tydliga beroringspunkter med Illeris resonemang. Dagens komplexa samhaillsstruktur, med aldrig
sinande krav pa nya kompetenser, efterfrigar en medborgare som snabbt kan sitta sig in 1 nya
problemomriden. Detta perspektiv finner ett tydligt uttryck i styrdokumenten fér den svenska
gymnasieskolan.

Problembaserat lirande i praktisk belysning

Framstallningen har hittills fokuserat pa den filosofiska, och den samhilleliga, bakgrunden till
inférandet av ett problembaserat arbetssitt. Detta avsnitt syftar till att ge en beskrivning till hur
problembaserat lirande fungerar i praktiken.

Ett inledande grundantagande dr att lirandet sker i motsatt riktning jimfért med traditionella
undervisningsmetoder. Med detta menas att eleverna moter ett problem innan de har inférskaffat
den nodvindiga kunskapen for att 16sa det (Steipen & Gallagher, 1993).
Problemlésningsprocessen brukar vanligtvis ske i sju steg. Beskrivningen nedan bygger pa
Walldal (1995) och Egidius (2000):

1. Gruppen méter det specifika problemomradet. Forkunskaper listas och granskas.

2. Ett problem defineras ut inom ramen for det presenterade omradet. Alla i gruppen skall
vara Overens om vad som skall bearbetas.

3. Brainstorming. Problemet analyseras genom att olika hypoteser sitts upp. Alla idéer ar

lika mycket virdal

Det som kommit fram hittills sorteras och granskas kritiskt.

Inlarningsmal formuleras. Vad behéver vi veta £6r att 16sa problemet?

Kunskapen inhimtas.

Kunskapen redovisas.

Nk

Enligt Steipen & Gallagher (1993) ska liraren fungera som handledare och inspiratér under
arbetsprocessen. Detta kan ske genom att tinka hogt tillsammans med eleverna. Det dr virdefullt
att lararen tydligt visar att han eller hon ar med i processen. Det dr dock viktigt att inflytandet 1
arbetet halls pa en sa lag niva som mojligt, eftersom en del av syftet med detta arbetssitt ar att
utveckla elevernas sjilvstindighet. Nar grupperna fungerar sjilvstindigt bor liraren dra sig
tillbaka och helt enkelt bli en kollega 1 arbetsprocessen.



Problembaserat lirande skapades i borjan 1980-talet av H.S Barrows som ett alternativt sitt att
torbereda amerikanska medicinstuderande f6r den problembild de skulle komma att uppleva efter
utbildningens slut. De fick 16sa problem, som var baserade pa verkliga patientfall (Abdullah,
1998).

I Sverige inleddes arbetet med problembaserat lirande som undervisningsmetod vid
Hilsouniversitetet 1 Link6ping 1986. Metoden har fraimst implementerats inom jurist, agronom
och vardutbildningarna. Utvirderingar visar att de studerande erhaller samma resultat pa prov
som grupper som omfattas av traditionell undervisning. De studerande sjilva lyfter fram det
positiva effekterna som metoden ger avseende kritiskt tinkande, sjalvstindighet och f6rmagan till
problemlosning (Walldal, 1995, Egidius, 1991).

Problembaserat lirande kan anvindas 1 manga tidsmissiga varianter. Det ir inte nédvindigt att
organisera en hel utbildning enligt detta koncept. Aven delmoment, ”post-holes”, kan organiseras
utifran ett problemorienterat perspektiv. Det dr dock nodvindigt att beakta elevernas vana vid
problembaserad undervisning innan processen verkstills. Generellt sett kan rutinerade
elevgrupper ges problem med en liag grad av struktur. Det motsatta forhallandet giller for
orutinerade elevgrupper (Steipen & Gallagher, 1993; Lee, 1999).

Under senare ar har problembaserat lirande ocksa anvints pa vissa hall inom den svenska grund
och gymnasieskolan. Christina Karrqvist (1996) har studerat gymnasieelevers problemlésande
formaga Over programgranserna. Eleverna fick arbeta i formen av probleml6sning i grupp.
Elevernas produkt utgjordes av en debattartikel rorande amnet genteknik (Karrqvist, 1996).

Den arbetsprocess som Kirrqvist malar upp liknar den sjustegs modell som jag har refererat
tidigare. De variabler som undersokningen fokuserade pa var ansvar, samarbete,
informationssokande, kritiskt tinkande och stallningstagande. Det visade sig att formagan till
samarbete inom grupperna 6verlag var god. Heterogena gruppsammansattningar verkar ha varit
en faktor som har paverkat samarbetet 1 positiv riktning. Detta kan bero pa
undersokningsspecifika orsaker, eftersom forskning, Sjodin (1991), visar att betydelsen av
gruppens heterogenitet eller homogenitet dr svarbestimd vad avser gruppens funktion.
Yrkesinriktade program uppvisade dock ett simre ansvarstagande fOr uppgiften dn
studieinriktade.

Informationssokandet och sovringen av det inhdmtade materialet visade pa arbetsmetodologiska
brister hos eleverna. Bredd och variation var framtridande i sokningsprocessen, men den
vigleddes sillan av en Overgripande frigestillning. Detta har i sin tur inverkat menligt pa
sovringsprocessen. Elevernas forméga till kritiskt tinkande® uppvisade ocksi brister. Grupperna
var dock duktiga pa att ta stallning utifran dmnesomradet, men de argument som framfordes var
ofta av kinslomaissig karaktir och inte baserade pa fakta. (Karrqvist, 1990)

Historieimnet idag - struktur och mal

Amnet historia har varit utsatt f6r en kontinuerlig minskning av antalet undervisningstimmar
under en ling rad av dr. Detta forhallande giller inte enbart gymnasieskolan, utan ir dven en
realitet i grundskolan. Historikern Carl-Axel Gemzell (Edgren & Osterberg (red.), 1992) ger en

2 Enligt Karrqvist kan det mangtydiga begreppet "kritiskt tankande” operationaliseras genom att beakta verben
granska, prova, jamfora, reflektera dver, tolka, analysera, bedéma, ifragasatta och véardera. Karrgvist, 1996, a.a s
70
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kortare bakgrund till historieimnets utveckling i den svenska skolan de senaste 40 aren. Gemzell
menar att 1960 och 1970 talen innebar en nedskirning i antalet undervisningstimmar for svenska
skolelever. Inriktningen pa undervisningen forindrades ocksd. Kraven pa kronologiska
sammanhang minskade, samtidigt som tonvikten lades pa firdighetsorienterad undervisning.
Denna tendens till tillbakatringande av historien har inte varit en unik foreteelse for Sverige.
Liknande tendenser har kunnat sparas 1 Tyskland och i England.

Omorganisationen av den svenska gymnasieskolan 1994 innebar, som jag tidigare nimnt, att
dmnena blev kursbaserade. Idag lises historia i skepnad av A-kurs, B-kurs och C-kurs. Den
sistnimnda ér en valbar kurs. Samtliga delkurser omfattar 100 poang (Skolfs 2000:60).
Sammantaget sa har dock undervisningstiden i amnet minskats, sarskilt pa den naturvetenskapliga
sidan (Edgren & Osterberg, a.a, s 67 f.).

Hur dr da dmnet strukturerat pa de olika delkurserna? En ledtrdd i denna fragestillning ar att
studera avsnittet “Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs” i Skolverkets
torfattningssamling. Fér A-kursen stipuleras:

Eleven skall
kdnna till grundliggande drag i den historiska utvecklingen,

Jforsta inneborden av vanliga epokbegrepp och andra centrala bistoriska begrepp,
kunna analysera bistoriska problem och tolka orsakssammanbang bakom historiska forandringsprocesser,

kunna beskriva det historiska skeendet utifran olika perspektiv med insikt i den bistoriska fkunskapens
tidsbundenbet,

kunna diskutera ndagra av dagens hdndelser utifran ett historiskt perspektiv,
kunna formulera sina tankar i historiska fragor (Skolfs 2000:60).

Det dr virt att notera att det redan pa A-nivan stills krav pa att eleven skall kunna ta sig an
historiska  problem, samt att analysera dessa. Vidare stair det att ldsa i
Skolverketsforfattningssamling angaende damnets karaktir och uppbyggnad:

Killkritiken dr dmnets grund och ger sarskilda majligheter att beframyja en problematiserande och kritisk
hallning infor texter, bilder och andra medier ocksa i var egen tid (Skolfs, 2000:60).

Kallkritik och ett problematiserande forhallningssitt d4r som vi sett hornstenarna i historikerns
konkreta verksamhet. I England har detta gett upphov till en dndrad syn pa

historieundervisningen. Dir ges eleverna chansen att ”do history” som John Fines beskriver det
(Bourdillon, 1994, s 123).

Enligt Fines bestar ett historiskt studium av vara erfarenheter av manskligt liv och handlande,
nagon kunskap om hur man tolkar bevis samt den kunskap om det férflutna som vi redan
besitter. Genom att studera historiskt killmaterial, bocker eller berittelser kan vi formulera fragor
om det forflutna, t.ex. ”Varfoér brinde Alexander den store Persepolis?”

Nir fragan val dr stalld, gar vi tillbaka till kdllorna for att finna de informationsbitar, eller bevis,
som kan hjilpa oss att besvara frigan. Sedan vidtar arbetet med att férséka avgéra om den
information som vi hittat ricker for att besvara fragestillningen. Under det hir skedet i processen
giller det att forsta och tolka bevisen. Ofta leder detta studium till att nya fragor dyker upp, men
ibland leder det till ny kunskap om historien (ibid.).



Erfarenheter .| Sekundéra kallor
Fardigheter i
Kunskap

[ A

A 4
A

Fragor

v

Priméra kallor

v

Bevis

Y

A 4

Nya fragor eller uppdaterad
historia

Figur 1 En modell for studier i historia

Kalla: Bourdillon, 1994, s 124. Omarbetad av forfattaren.

Den ovan beskrivna arbetsmetoden kan sigas gilla for de flesta historiker. Det dr ocksa virt att
notera att arbetsprocessen for en historiker liknar den sjustegsmodell f6r problemlosning som
redovisades tidigare.

Det tal dock att diskutera vilka skil som foreligger f6r synsittet att laita ungdomar arbeta pa
samma sitt som en professionell historiker. Nir allt kommer omkring sa dr det ganska fa som
viljer den yrkesbanan. John Fines for ett resonemang kring skalen till varfér barn och ungdomar
ska fa tillfille att studera historien pa liknande sitt som fackmannen eller fackkvinnan. Enligt
Fines foreligger det ett pedagogiskt virde i att fa klart for sig hur historisk kunskap blir till. Detta
blir en motvikt till synen att historia priglas av utantill kunskaper som pa sin héjd dr anvindbara i
fragesportsammanhang. Att studera historia pa det ovan beskrivna sittet innebidr ett aktivt
lirande. Liraren far en handledande funktion. Elevens intellekt blir utmanat genom anvindandet
av olika killor till det som studeras. Kan man anvinda relevanta primara kallor sa ar det positivt,
eftersom det ger en direkt koppling till det forflutna (Bourdillon, a.a, s 122 ff..).

Professor Bengt Ankarloo (Edgren & Osterberg, a.a, s 15) for ett mer praktiskt-filosofiskt
resonemang kring virdet av historiska studier, men det finns beréringspunkter med Fines synsatt.
Han understryker att det praktiska virdet av skolning kallkritik gar utdver amnet historia. Det ger
oss en beredskap att i det verkliga livet motstd Gvertalning och desinformation. Den historiska
metoden for inhdmtning av kunskap har saledes relevans for livet.
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Motivation

Vad ir det som far manniskan att ta sig an en uppgift? Svaret ar motivation. Enligt Stensmo
(1997) betecknar ordet motivation: ”...de processer som Sitter mdnniskan i rorelse: de krafter som ger
hennes beteende energi och riktning”(Stensmo, 1997, s 97).

I undervisningssituationen ar det lirarens uppgift att locka eleverna in 1 stoffet och lirandet, men
for att detta ska lyckas sa maste eleverna vara motiverade. Att motivationen har betydelse for
lirandet kan vid ett forsta paseende faststillas a priorz, men faktum iar att det inte ar klarlagt varfor
det forhaller sig pa det sittet. Enligt Hedin & Svensson (1997) kan det vara sd att motivationen i
sig sjalvt genererar en form av psykisk aktivitet, som paverkar hur studierna bedrivs. Den som ar
motiverad tenderar att ligga ner mer tid och engagemang i sina studier, dessutom studerar den
motiverade mer frekvent och med storre intresse.

Inre och yttre motivation

Motivation kan vara av yttre eller inre slag. Den yttre motivationen, i forhdllande till olika
pedagogiska situationer, kan bist beskrivas som viljan att klara av en skrivning for att grundlagea
ett bra betyg, och for att i forlingningen skaffa sig ett arbete och karrir.

Den inre motivationen dr av ett annat slag. En elev som drivs av inre motivation tenderar att
anvinda sig av langsiktiga strategier i sitt lirande. De ligger ner mer arbete och bedriver sina
studier pa ett djupinriktat plan. Den inre motivationen ar en bittre drivkraft for att kunna behalla
en langsiktigt positiv instillning till lirande. Den som drivs av en inre motivation tar sig an en
uppgift t6r uppgiftens skull (Lumsden 1998; Hedin & Svensson, 1997; Stensmo, 1997).

Forskning visar att sma barn verkar drivas av en naturlig inre motivation att interagera med, och
lira sig av sin omvirld. I takt med att barnet blir dldre tenderar deras vilja att lira sig nya saker ha
minskat. Lirandeprocessen har f6r manga omvandlats fran en lustfylld upplevelse till ett trilgora.

Detta resonemang ir naturligtvis en forenkling av verkligheten, men som generellt pastaende har
det barkraft (Lumsden, 1994).

Rinne (1998) visar dock, utifran sin gedigna praktiska erfarenhet som verksam ldrare, att det alltid
tenderar att finnas ett antal elever 1 varje klass dven pd hogre stadier, som oavsett lirsituationens
uppliggning visar typiska tecken pa att de drivs av en genuin inre motivation. Konsten ar dock att
fa fler elever att omfattas av denna instillning. Vidare noterar han att motivation 1 sig ar ett
flyktigt begrepp. Det uppligg som fungerar bra idag, kan falla platt till marken i morgon.

Motivation ur ett pedagogiskt perspektiv

Den pedagogiska motivationsforskningen har fokuserats pa ett antal teoriomraden. Jag kommer
hir att kortfattat presentera attributionsteorin, malteorin och sjilvbestimmandeteorin.

Attributionsteorin fokuserar pa vikten av elevens tidigare positiva eller negativa erfarenheter av
lirande. Upprepade misstag genererar en negativ sjilvbild hos eleven, vilket minskar
sannolikheten att vederb6rande ska orka forséka igen. Detta giller sdrskilt om eleven tilldelar sig
egenskaper saisom att inte duga, eller att han eller hon dr dum. Det omvinda giller f6r den elev
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som har lirt sig att lyckas. Det skapar en sjilvstirkande process, som bidrar till att eleven
fortsatter att ligga ner tid pa sina studier (Anderman & Midgley, 1998).

Malteorin fokuserar pa vilka syften, eller mal, eleverna har med att utféra en uppgift. Det kan
urskiljas tvad olika typer av malorientering hos olika elevgrupper. Den uppgiftsorienterade eleven
omfattas av att vilja lira sig nya saker fOr att frimja sin sjilvutveckling. Eleven ar fokuserad pa
sina egna framsteg vad giller att bemastra nya fardigheter och kunskaper, och ir inte ridd for att
ta sig an svara uppgifter.

Den duglighetsorienterade eleven vill framstd som kompetent och duktig vid l6sandet av en
uppgift. De jimfor girna sina egna studieresultat med andra. Framging defineras av denna elev i
kvantitativa termer, sisom poiangsumman pa ett prov (Anderman & Midgley, 1998).

Den uppgiftsfokuserade eleven verkar drivas av en inre motivation, och den
duglighetsorienterade av yttre motivation.

Sjalvbestimmande teorin behandlar studenternas behov ur ett motivationsperspektiv. Eleverna
har enligt denna teori tre 6vergripande behov: kinsla av kompetens, relaterande till andra och
autonomi. Vi kdnner igen behovet av att kinna sig kompetent fran attributionsteorin. De storsta
forskningsinsatserna har bedrivits inom ramen fér begreppet autonomi. Elevens egna val och
delaktighet i beslutsprocessen inom bade skolan som organisation och i undervisningen ar viktigt
for att eleverna ska kdnna att de har kontroll 6ver deras egna aktiviteter. Det har visat sig att detta
ar en motivationshéjande faktor (ibid.).

Motivationshdjande strategier i klassrumssituationen

Vi kan saledes sluta oss till att den optimala mentala instillningen till lirande uppnas genom att
minniskan omfattas av inre motivation. Den pedagogiska forskningen pa motivationsomradet ror
omradena attribut, mal och sjilvbestimmande. Som vi har sett si aterfinns begreppen inre och
yttre motivation inom samtliga teoriomraden.

Rinne(1998) for en diskussion kring de aktiviteter som kan harledas till en inre motivation. Dessa
kan vara trevliga och angenima, men de maste inte vara det. Manga ganger fordras intensiv
koncentration, och andra aktiviteter som inte ger nigon omedelbar tillfredsstillelse. Hiri ligger
pudelns kirna f6r pedagogen. Det dr inte en fraga om att lira eleven att uthirda méinga timmars
slit fOr att na ett resultat, f6r det ska de hursomhelst gora. Det viktiga dr hur pedagogen motiverar
eleverna att utfora det harda arbetet.

Det finns vissa grundliggande drag som ir viktiga att ha 1 dtanke for liraren om denne ska lyckas
skapa forutsattningar for eleverna att omfattas av inre motivation. Hootstein (1998) framligger en
modell fér elevmotivation som han benimner RISE-modellen. Namnet dr himtat fran de fyra
nyckelfaktorer som enligt Hootstein maste finnas i den motivationshéjande lirsituationen:

e Relevant subject matter; Undervisaren maste vinnligga sig om att relatera
undervisningen till elevernas behov, intressen och erfarenheter. Liraren maste kunna
dela med sig av sina tankar kring dmnesomradet, och varfor innehallet dr intressant och
virdefullt.

e Interesting intstruction, Liraren bor ge eleverna en kinsla av kontroll 6ver den egna
lirsituationen. Ett bra sdtt dr att lata eleverna initiera och leda sitt eget lirande, samt att
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ge dem valmojligheter om hur och nir lirandet ska ske. Malen f6r den aktuella uppgiften
bor vara kortsiktiga, specifika och utmanande.

e Satisfied learner, Liraren bor ge eleverna positiv, och informativ feedback.

e Expectations fér sucess; Genom att betona sambandet arbetsinsats och framging, sa
brukar eleverna vanligtvis 6ka sin arbetsinsats. (ibid.)

Brophy (1997) har dgnat en stor del av sin forskning at motivationsproblemet, och har publicerat
en mingd rapporter och papers pa omradet. Hans bok som jag hir refererar till dr att betrakta
som en syntes av hans verksamhet pa omradet. Det ir tydligt att Hootstein och Lumsden har
tagit intryck av och verifierat delar av Brophys forskning.

Brophy for ett resonemang kringer forviantningarnas betydelse for motivationen. Han havdar att
elevens arbetsinsats dr en produkt av elevens forvintningar av att lyckas samt det virde som ett
lyckat utférande av en uppgift har (ibid.).

Saledes finner vi hir en direkt aterkoppling till uppgiftens utformning. Den far inte vara for latt,
men samtidigt inte for svar. Dessutom kan vi sluta oss till att liraren har ett stort ansvar i att
skapa en milj6 dir anstringningar ska 16na sig, och dir uppmuntran och entusiasm ska
genomsyra arbetsprocessen och lirarens forhéallningssatt

Vidare utmirker Brophy problembaserat lirande som en god metod for att hoja elevernas
motivation att lira, eftersom metoden pd ett naturligt sitt utmanar elevernas intellekt. Genom att
stalla eleverna infor ett problem, dir forkunskapen om ett eller flera fenomen ar vag, sa skapar
man en kognitiv konflikt, vilket dr ett gott verktyg for att stimulera nyfikenheten hos eleverna,
vilket i slutindan dr en god drivkraft fér lirande (Brophy, a.a, 1997) .

Bakom detta angreppssitt finner vi en tydlig koppling till den grundforskning som Jean Piaget
har utfért. Grundtanken ér att méinniskan stravar efter kognitiv jamvikt, och hon kommer darfér
att drivas av en strivan efter att balansera sitt kunskapsunderskott (Stensmo, 1994, s 33; Jerlang
1997, s 201 ff.).

Syfte

Detta examensarbetes syfte dr tudelat:

e att genom litteraturstudier finna stéd for anvindandet av problembaserat lirande som metod
inom historieundervisningen.

e att undersbka om ett problembaserat arbetssitt paverkar en enskild grupps motivation att
studera historia, samt att ge nagon forklaring till resultatet.

Avgrinsning

Den tidsmissiga ramen for den empiriska delen av denna undersokning utgdrs av den linga
praktiken under min ldrarutbildning. Detta dr en tid dd mycket ska goras, vilket har féranlett mig
att begransa undersokningen till en klass. Undersokningen har genomférts inom ramen for
Komvux utbildningen i en kommun i Norrbottens lin. Studenterna liser A-kursen 1 historia.
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Metod

Det problemomrade som den empiriska delen av detta examensarbete ska behandla 4r komplext.
En kvantitativ ansats med ett operationaliserande av begreppen problembaserat lirande och
motivation hade varit mojlig, men chansen att na en djupare forstielse hade gatt forlorad. Jag har
av den anledningen wvalt att anvinda mig av den kvalitativa intervjun som enda
datainsamlingsmetod, eftersom jag anser att metoden tillhandahiller de verktyg som behévs for
att det skall vara mojligt att besvara fragestillningarna.

Den kvalitativa intervjun skiljer sig fran de ofta starkt formaliserade och standardiserade
intervjuer som kannetecknar den kvantitativa skolans motsvarighet. Mailsittningen for en
kvalitativ intervju ér att agera medel for upptickandet av hittillsvarande Okinda, eller inte
tillrickligt kinda fOreteelser. En kvantitativ intervju motsvaras av en malsittning att undersdka
tordelning och omfattning av ett fenomen som redan dr definierat. Detta gor att intervjusituationen
har en annan innebo6rd vid ett kvalitativt angreppssitt an vid ett kvantitativt dito. Den kvalitativa
intervjun ar sonderande. De sprakliga nyanserna ir hir i sig sjilva biarande av en mening, som
bidrar till helheten. I en kvantitativ intervju spelar dessa sprakliga nyanser ingen roll, eftersom
formuliret, eller frigorna, redan pa férhand dr givna. Ett populdrt uttryck pa den kvalitativa
intervjun ar “ett vaglett samtal”. Tanken dr att intervjuare och respondent ska vara jamlika 1
intervjusituationen. Resultatet skapas i samspelet mellan intervjuare och respondent. Det giller att
hjilpa respondenten att formulera sina tankar kring fenomenet till en sammanhingande
berittelse. Detta skall ske utan att intervjuaren tar 6ver férestillningen (Patel & Davidson, 1994, s
99 tt.; Svensson & Starrin, 1994, s 144 ff).

Det dr viktigt att intervjuaren har goda férkunskaper 1 dmnet. Pa det sittet kan intervjuaren
koncentrera sig pa nyanserna i respondentens framstillning. Det ér ju trots allt det som dr killan
till den nya kunskapen. Om intervjuaren inte har goda férkunskaper finns det en risk att denne
missar det presumtivt viktiga. En annan viktig aspekt dr att anpassa intervjun till radande
kommunikativa moénster i samhillet. Spraket maste saledes anpassas till den ridande sociala
miljon. Detta kallas metakommunikativ kompetens. Utan denna anpassning, sa finns det en
uppenbar risk for en spraklig klyfta mellan intervjuare och respondent, vilket skulle kunna
forstora hela projektet (ibid.).

Den rumsliga inramningen av den kvalitativa intervjusituationen bor priglas av Oppenhet.
Fragorna ska vara Oppna, eftersom det dr respondentens spontana attityder och forestillningar
om fenomenet man vill komma éat. Detta betyder inte att intervjun ska vara ostrukturerad.
Forskaren maste hela tiden halla i minnet vad det ir han/hon vill fokusera under intervjun. En
intervjumall dr ett ofta anvint medel for att hjilpa forskaren att na detta mal.

Trots dessa riktlinjer kan resultatet bli mindre tillfredsstillande. Det kan t.ex. bero pa att
respondenten idr ovan vid att delge andra sina tankar och kénslor. Det finns dven andra fallor som
kan dventyra resultatet. Svira ord, komplicerade fragor eller kinsloladdade ord kan fa
respondenten ur balans och dirigenom ge ett simre resultat (ibid.).

Nir val intervjun ar avslutad ar det dags att analysera resultaten. Det rad som ges i litteraturen ar
att analysera resultaten efter varje intervju, och girna i samrid med respondenten. Detta
torfarande minimerar risken for tolkningsmissar. Intervjun bor férst analyseras som en helhet,
dir de 6vergripande delarna utmirks. Darefter analyseras intervjuns delar utifran den helhet som
den forsta genomgingen visade pa. Analysen skall fortga sa linge det dr moijligt att fa fram nya
helheter utifran de olika delarna av intervjun (Patel & Davidson, a.a, s. 99 ff.).
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Forsokspersoner

Den klass i vilken undersdkningen genomférdes liste A-kursen i historia. Klassen bestod av 9
aktiva elever, varav 3 kvinnor och 6 min. Aldersférdelningen var timligen homogen. Ett par
elever hade avslutat sina gymnasiestudier féregaende lisar, medan de 6vriga hade varierande grad
av arbetslivserfarenhet. Ingen i gruppen hade dock fyllt 30 dr. Jag férankrade i elevgruppen redan
i inledningen av arbetet att jag hade f6r avsikt att f6lja upp uppgiften med intervjuer av samtliga
deltagare. Detta accepterades utan invindningar. Intervjumallen aterfinns i bilaga 2.

Bortfall

Samtliga elever genomférde uppgiften som denna studie bygger pa. En elev genomférde dock
inte den personliga intervjun. Den eleven hade personliga skil hartill, och finns saledes inte med i
analysen.

Procedur
I detta avsnitt féljer en redogorelse for de praktiska ramarna som undersokningen omfattas av.

Uppgiften

Elevernas uppgift bestod i att gora en jimforelse mellan Forintelsen och GULAG-arkipelagen.
Av hinsyn till elevernas ringa erfarenheter av att arbeta pa ett sadant hir sitt inom dmnet historia,
valde jag att ge uppgiften en ganska klar struktur. Nagot krav pa ett kallkritiskt forhallningssitt till
uppgiften uttalades inte, utifran den tid som stod till forfogande och elevernas &vriga
arbetsborda. Uppgiften i dess helhet aterfinns i bilaga 1. Uppgiften utgjorde ett delmoment av
elevernas studier av 1900-talet, och var ett avbrott ifran deras traditionella undervisning. Det ar i
det hir sammanhanget relevant att betrakta uppgiften som en ”post-hole” implementering av
problembaserat lirande (Steipen & Gallagher, 1993; Lee, 1999).

Tid

Uppgiften presenterades for eleverna den 22 mars 2005. Den 7 april genomfordes en diskussion i
helklass kring de resultat som eleverna presterat. D4 hade sammanlagt 6 lektionstillfallen om 80
minuter anvants for uppgiften.

Material

Jag hade sammanstillt ett grundstoff at eleverna att utga ifran. Eleverna uppmuntrades dock att
soka ytterligare material utéver det jag presenterade for dem. Detta horsammades av samtliga
grupper. De bocker som eleverna utgick ifrin presenteras i bilaga 3. En killa intar en sirstillning,
eftersom den utgdrs av ett urval av minnesanteckningar fran ett seminarium angaende
sovjetkommunismens brott som arrangerades av Levande historia. Killan presenteras 1 sin helhet
1 bilaga 4, eftersom den inte gar att na via Levande historias webbplats lingre.
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Resultat

I detta kapitel kommer resultaten av den studie jag genomfOrt att presenteras. Presentationen
kommer att ske utifran tva teman: motivation och arbetssittet. Dessa teman ar forsedda med
limpliga underrubriker f6r att underlitta lisningen.

Framstallningen inleds med redovisning av respondenternas uppfattningar kring motivation som
sadant, for att sedan overga till ett klargérande av elevernas motivation f6r dmnet historia.
Direfter vidtar redovisningen av huruvida den problembaserade uppgift som jag gav eleverna har
paverkat deras motivation for dmnet.

Kapitlet kommer sedan att tjina som underlag for den avslutande diskussionen.

For att visualisera resultaten kommer jag att anvinda mig av ett diagram. Diagrammet ska ses
som ett verktyg for askadliggérandet av elevgruppens positionering pa en tinkt motivationsskala,
och inte som ett objektivt matverktyg. Det dr viktigt att ha 1 atanke att elevernas respektive
position dr en ungefirlig skattning utifran min tolkning av de svar de sjilva avgett under
intervjuerna.

) Eleven ar i
Mycket motiverad S hég
utstrickning

® motiverad och
drivs av yttre
motivation.

Inre Yttre

Ej motiverad

Figur 2. Diagram med hinsyn tagen till motivationsgrad och typ. Ett exempel
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Intervjuer

Kinslan av motivation

Samtliga elever anser att en specifik uppgift maste vicka deras intresse for att de ska kidnna sig
motiverade att utfoéra den.

Det finns dven tydliga beréringspunkter mellan samtliga respondenter vad giller deras kinslor
kring att vara motiverade att utféra en uppgift. Eleverna beskriver samfallt en situation didr man
med fog kan pista att de kinner zzre motivation. En elev utrycker det sa har:

?Jag kan inte vinta med att sdtta igang med uppgifien. Man kdnner att det inte maste ha ett slut, fast uppgiften
mdste vara dndlig. Jag vill halla pa hur linge som belst. Tiden dr oviktig. Man gor det for sakens skull”.

En annan elev utryckte sig i liknande banor:

7 Jag vill bara fortsitta. Bara gira just det! Arbetet gar litt och det kénns roligt”. Eleven papekar dock efter
en foljdfraga att arbetet inte maste vara roligt om man dr motiverad, eftersom den energi man
kanner infor uppgiften aven far en att utféra hart arbete.

En elev dristar sig till att siga att:
”Motivation dr energi. Jag far mer energi da jag dar motiverad. Det dr en skin kdnsla. Jag koncentrerar mig
baittre, arbetet bara flyter pa och jag gor det dér lilla extra’.

Elevernas motivation for Aamnet historia

Nir man gar vidare och underséker vad som motiverar eleverna att studera just historia sd
framkommer ett annat monster dn den idealsituation som tecknades tidigare. Nu har flera externa
element kommit in 1 bilden. Samtliga respondenter utom en studerar pa Komvux utifran relativt
fasta framtidsmal. De behover sina betyg, och dr dessutom beroende av att klara sina kurser for
att ordna finansieringen av studierna. Provresultat dr ocksa en faktor som tas upp av 4
respondenter. Ett hogt provresultat tenderar att 6ka tillfredsstillelsen och dirmed motivationen
for amnet. Gruppen hade nyligen haft ett prov innan denna undersokning gjordes, och fyra
respondenter klargjorde att det inte hade gatt bra.

Det finns siledes ett naturligt inslag av yttre motivation hos respondenterna, men detta
kombineras av inslag av nyfikenhet, lust och andra aspekter som kan harroras till inre motivation.
Fyra respondenter omfattas av denna intressanta blandning av varierande grad, och den illustreras
triffande av en elev:

”Historia A kursen omfattar manga podng. Det dr viktigt for mig di jag saknar ett slutbetyg fran gymnasiet.
Men historia dr intressant. Det kdnns bra och utvecklande att fi veta vad som har hint, men proven har gitt
daligt sd jag kdnner mig ganska nedtryckt av amnet just nu’.

Ett par respondenter avviker fran denna beskrivning, och visar tecken pa att drivas av en genuin
inre motivation vad avser historieimnet, trots det externa krav som studiesituationen pa Komvux
innebdr. Den ene sager:

"Ldsandet gar av sig sjilvt. Det dr grymt intressant, det dr verkligt. Det kdnns som om jag ldr for livet nar jag
fordjupar mig i anmnet”.
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Nista respondent resonerar i liknande termer:
> Det som hénde forr dr intressant i sig sjalvt. Men det hydlper dven till att forsta sin egen tid bittre”.

Endast en respondent utrycker att det enda skilet till att vederbérande studerar historia dr for
betygens skull. Vidare intar en annan elev en sirstillning utifran sina motiv bakom sina Komvux-

studier. Eleven studerar for att ha nagonting att sysselsitta sig med.

Enligt fem respondenter ir ldrarens roll f6r motivationen att ldsa historia stor. En respondent
sammanfattar lirarens roll sa har:

“Léraren miste visa entusiasm och kunna visa pa kopplingar mellan det vi ldser och dagens samhdlle”.

Utifran denna inledande sondering av elevernas motivation for historieimnet, sa dr det mojligt att
placera gruppen pa foljande satt i diagrammet:

Mycket motiverad

Inre Yttre

q

Ej motiverad

Figur 3. Elevernas motivation fér 4mnet historia innan genomforandet av uppgiften



Uppgiftens inverkan pa motivationen fér Amnet historia

Samtliga respondenter ansdg att arbetsuppgiften som helhet betraktad var bra och
stimulerande. Da uppgiften innebar ett avsteg frain den undervisning som gruppen varit van
vid, sa villade den en del huvudbry frin borjan. Forsokspersonernas forforstaelse av
Forintelsen var god, medan kunskaperna kring GULAG-systemet var rudimentira. Detta
torhallande verkade sporrande f6r gruppen som helhet. En elev utryckte sig sd hir:

”Jag kdnde mig utmanad. Forintelsen hade jag ganska bra hum om, men jag visst inte vad GULAG var for
nagonting. Det satte i gang mig’.

Uppgiftens utformning, omfattning och svarighetsgrad har ocksa haft effekt pa
respondenternas arbetsinsats. ”Det var en bra struktur pa uppgiften. Det gav en trygghetskénsla. Men ju
mer man Sokte, ju mer sag man ju att det fanns. Det var sporrande”. En annan respondent anmairker:
ZStrukturen giorde att man inte forlorade sig i detaljer, samtidigt som man fick tillfille att tinka och soka
sjdly. Vissa texter var svara”. Det faktum att uppgiften hade ett tydligt slut har ocksa haft positiv
inverkan pa samtliga forsokspersoner. En elev noterade 1 det hir sammanhanget att:

> Uppgiften var ju ganska begrinsad andd, sa det kdndes som om det var genomforbart. Fragorna var ju i och
[for sig ganska stora, men dnda’.

Det mest slaende resultatet harror ur sjdlva organiseringen av arbetet, samt jamforelsen mellan
Forintelsen och GULAG-arkipelagen. Arbetet skedde i grupper om tva elever, férutom i en
grupp dir tre elever samarbetade. Att initiera grupparbeten inom ramen f6r Komvux kan vara
ett timligen vanskligt foretag. Eleverna liser ofta olika amnen, och kan dessutom i manga fall
vara spridda 6ver ett storre geografiskt omrade. Det kan innebéra problem fér hur arbetet 1
gruppen fungerar. Den hir studien har dock inte drabbats av dessa svarigheter. Sju av atta
respondenter uttrycker sig positivt om att arbeta i grupp med ett jimférande problem. Den
elev. som avviker frin denna uppfattning har haft negativa erfarenheter av tidigare
grupparbeten, men anser dndd att just det hir arbetet har fungerat tillfredsstillande.
Respondentens instillning har inte inneburit nagot problem f6r den gruppen.

En respondent uttrycker sig si hir angdende syntesen mellan problemet och méjligheten att
diskutera tankar och édsikter med en gruppmedlem:

> Grupparbetet var jattebra ndr man skulle jamfora. Da fick man en annan persons uppfattning. Jamforelsen
var intressant. Det blev mer dn bara detaljer. Jag birjade se en helbet”. En annan férséksperson
resonerar i liknande termer:

VEfter vi hade fatt lite dverblick sa birjade vi jamfora. Det funkade bra for mig. Det fanns ju sa mycket
olikheter. Det gjorde att jag forstod delarna bittre.

Tre respondenter utrycker ett tydligt kinslomassigt engagemang infor problemet, och medger
att det har haft inverkan pa deras arbetsinsats:

?Jag blev sa arg da jag liste, tararna bara rann. Det har berorde mig verkligen. Jag kénde att jag ville veta
mer”. En annan r6st pa det hir temat uttrycker:

?Jag blev forbannad over Farintelsen och GULLAG. Jag ville lira mig mer utifran det. Ga djupare”. De
ovriga fem uttalar inte ett tydligt kanslomassigt engagemang, men medger utifran olika
utgangspunkter att uppgiften fick dem att spontant férdjupa sig. En respondent uttrycker sig
sa hir angdende det:

> Det spann in sd mycket mer dan just bara Forintelsen och GULAG. ldeologier, ekonomi och sa. Det gav mig
energi”.

20



En viktig del av uppgiften var den avslutande diskussionen. Eleverna fick hir chansen att sitta
ner i helklass och diskutera sina resultat. En respondent tyckte att diskussionen var dalig:

Z Alla tyckte ju samma sak! Jag behover bli utmanad”. De 6vriga forsokspersonerna upplevde dock
diskussionen som givande, och att den bidrog till att skapa en helhet kring problemet. En rost
pé detta tema uttrycker:

” Diskussionen var bra. Da fick man hira bur de andra grupperna funderat och sd. Det blev liksom en
mangfald dar. Jag lirde mig mycket”. En annan elev siger:

”Den |diskussionen| kdndes viktig. Den blev en del av helheten. Annars brukar det ju bara vara att man
gar fram med sin grupp och berdttar vad man gjort och sen tar det slut.”. Virt att notera i ssmmanhanget
ar att samtliga respondenter ansag att de hade lyckats med uppgiften, vilket jag ocksd kan
bekrifta.

Som avslutning pd intervjuerna fick respondenterna en rak friga om de ansig att
arbetsuppgiften hade paverkat deras motivation f6r dmnet historia. Fem respondenter svarade
att de upplevde en Okad motivation for dmnet, medan tre ansag att deras motivation var
oforindrad. Ingen upplevde att motivationen hade minskat. Utifran min tolkning av de svar
respondenterna gett sd finner jag det mojligt att teckna foljande férindringar f6r elevgruppen
pa motivationsskalan:

Mycket motiverad

°_0 .\
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Inre Yttre

@

Ej motiverad

Figur 4 Elevernas motivation for amnet historia efter genomférandet av uppgiften

Utan att inga 1 ndgon djupare diskussion av resultatet hir, sa kan vi dndd konstatera att det skett
en forindring 1 elevgruppen vad avser deras motivation fér dmnet historia. Motivationen for
amnet har Okat i gruppen, samtidigt som det gar att konstatera en rorelse ifran yttre betingad
motivation mot en inre betingad dito.



Diskussion

I detta kapitel kommer de resultat som undersékningen har gett vid handen att diskuteras
utifrain den teoretiska bakgrund som rapportens tidigare kapitel har byggt pa. Kapitlet inleds
med en diskussion av resultatens validitet och reliabilitet. Sedan vidtar en diskussion kring det
stod for problembaserat lirande i historieundervisningen som litteraturgenomgangen gett.
Direfter kommer den genomférda undersokningen att diskuteras utifrin ett
motivationsperspektiv. Kapitlet avslutas med ett antal slutsatser utifran det framlagda syftet,
samt fOrslag till vidare forskning.

Validitet och reliabilitet

De humanistiska och disciplinerna kan inte luta sig mot samma stabila och objektiva mitmetoder
som naturvetenskaperna dr begivade med. De mitmetoder som anvinds nir det giller att Oka
forstaelsen for minniskan dr belamrade med ofullkomligheter. Av den anledningen uppstar
mitfel. Dessa kan vara av tva slag: ldg validitet, eller lag reliabilitet. En undersoknings validitet
uttrycker mitmetodens moijligheter att verkligen mata det den ér satt att mata (Ejvegard 1996).

Jag har vidtagit ett antal matt och steg fOr att ge studien en sda hog validitet som mojligt.
Intervjuerna spelades in pa kassettband, vilka jag lyssnade igenom ett flertal ganger. Sedan
renskrev jag intervjuerna, fOr att pa sa sitt ytterligare kunna sitta mig in i respondenternas svar,
och minska risken for missférstand. Men validiteten hade kunnat h6jas om det hade varit méjligt
att genomfora den bakomliggande undersékningen under en lingre tidsperiod. Pa sa sitt hade jag
sikert kunnat finslipa den intervjumall som lig till grund foér intervjuerna. Dessutom hade
eleverna fatt en storre erfarenhet av arbetssittet, och hade da kunnat ge mer utvecklade svar pa
de stillda fragorna. Men utifrin de givna yttre fOrutsittningarna, sa maste jag drista mig till att
hivda att validiteten ar god.

En undersoknings reliabilitet avser mitinstrumentets, i detta fall intervjuns, férmaga att ge utslag
som bade ar tillférlitliga och stabila. Tanken dr att om den aktuella undersokningen genomfors
med samma angreppssitt vid ett flertal tillfallen och resultatet blir detsamma, sa ér reliabiliteten
hog (Ejvegard, a.a, 1996).

Vad giller foreliggande studie, sa har sirskild hiansyn tagits till att undvika distraherande moment
under intervjuerna. Det har varit mojligt att anvinda ett avskiljt rum under samtliga intervjuer.
Kontakten mellan intervjuare och respondenter har varit god, mycket tack vare att jag 1 princip
befinner mig i samma aldersgrupp. Sprakliga missforstind har déirigenom kunnat minimeras.
Eftersom denna studie 4r en isolerad foreteelse sa dr det omdjligt att f6rutspa huruvida de resultat
som presenteras hir dr stabila. For detta krivs ytterligare undersékningar. Det dr dock rimligt att
anta, utifran ett beaktande av den teoretiska bakgrunden, att ett liknande resultat skulle kunna
uppnas.

22



Resultatdiskussion
Problembaserat lirande i historieundervisningen

Implementerandet av ett problembaserat arbetssitt inom historieundervisningen kan motiveras
utifrin en mangd olika aspekter. I Bourdillon (1993) skriver Fines i en uppsats att det dr viktigt att
koppla all undervisning till verkligheten. For damnet historia giller det da att lata eleverna ”do
history”, dvs att arbeta som en historiker. Den problembaserade arbetsmodellen, sisom den
beskrivs av Egidius (2000) och Walldal (1998), och historikerns arbetsmodell dr att betrakta som
valdigt lika varandra. De svenska styrdokumenten for gymnasieskolan, samt de centrala
kursplanerna pavisar att historieimnet bor vara problematiserande till sin karaktir, vilket kan
tolkas som ett explicit stéd for ett problembaserat arbetssitt.

Historieamnets marginaliserande i ett europeiskt perspektiv har fatt tillféljd att stoffet ska gis
igenom pa mindre tid. Siledes kan man da vidga perspektivet av problembaserat lirande inom
imnet genom att betrakta det som en agent for att kunna Gverbrygga detta glapp mellan faktisk
utbildningstid, och den mingd stoff som anvinds for att ge en god grundutbildning i imnet.

Denna nagot negativa tolkning av metoden, bor stillas mot det samhaille som vi som pedagoger
ar skyldiga att rusta eleverna for. Den forskning kring forindringar i tidsandan under 1900-talet
som jag har tagit del av pekar i en och samma riktning, fast utifrin olika utgangspunkter. Illeris
(1979) anvander sig av en marxistisk analys av produktionsférhallanden och produktivfaktorer,
och nar slutsatsen att kravet pa specialistkompetenser har 6kat till foljd av det kapitalistiska
samhillets utveckling. Dessa kompetenser varierar 6ver tid, vilket betyder att minniskan maste
vara beredd pa att hela tiden ldra sig nya saker. Utifran detta antagande kommer han fram till att
skolan som institution betraktat bor bedriva undervisning som ér problemorienterad och
deltagarstyrd, eftersom det rustar eleverna till sjilvstindighet, samarbetsférmadga och kritiskt
sinne.

Lat oss pa egen hand ligea till en aspekt i Illeris resonemang, nimligen den snabbt ckande
informationsmassan, frimst manifesterat genom Internets uppkomst och utveckling. Da
framkommer hans slutsatser 1 nytt ljus. Sjilvstindighet, samarbetsférméga och kritiskt tinkande
ar attribut som har ett vildigt hogt virde i denna informationsalder. I detta sammanhang ar
amnet historia, och den grund som dmnet vilar pd, en mycket gott hjilpmedel 1
informationsdjungeln, nigot som Bengt Ankarloo (Edgren&Osterberg, 1992) papekar.

Utifran denna syntes av synsitt sa kan man drista sig till att dra slutsatsen att ett problembaserat
arbetssitt inte bara kan, utan snarare bor bakas in 1 historieundervisningen. For att ytterligare
befista denna stindpunkt kan man ocksa beakta ett strikt motivationsperspektiv.

Brophy (1997) framhiller problembaserat lirande som motivationshéjande faktor, eftersom
metoden pa ett naturligt sdtt utmanar elevernas intellekt. Genom skapandet av kognitiva
diskrepanser, frodas nyfikenhet och lust att fylla det kunskapsmassiga tomrummet. Detta ir ett av
pedagogikens grundfundament. I Jerlang (1997) utreds Jean Piagets grundforskning pa det
omradet.

Detta grepp anvindes i den hir undersokningen. Elevernas forforstielse av Forintelsen var att
betrakta som god, medan kunskaperna kring det sovjetiska GULAG-systemet var rudimentira.
For manga elever utgjorde det senare ett helt okdnt fenomen, vilket fick gruppen som helhet att
reagera med nyfikenhet och lust att underséka saken djupare.
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Motivationen hos den undersékta gruppen

Det ir viktigt att skilja pa inre och yttre motivation. Den forskning jag tagit del av pa det hir
omradet pekar tydligt ut den inre motivationen som den basta forutsittningen for ett lyckat
lirande. Detta framkommer 1 b.la Hedin & Svensson (1997) Pedagogens &vergripande
malsdttning maste utifran detta synsitt vara att fa sa manga elever som méjligt att omfattas av den
kinslan, ndgot som Rinne (1998) papekar.

Men skolan 1 allmanhet, och Komvux i synnerhet medfor att elevernas studier i en inte obetydlig
omfattning styrs av externa faktorer och andra férutsittningar som har paverkat deras motivation
i sadan riktning att den har ett starkt yttre drag. Lumsden (1998) papekar att nagonting hinder
med motivationen hos manniskan under hennes utveckling. Det lilla barnet har en naturlig
nyfikenhet gentemot sin omvirld. I takt med aldrandet, si verkar denna naturliga drivkraft avta.
Om detta beror pa skolan som institution, en biologisk férindring, eller nagot annat later jag vara
osagt. Vi kan bara konstatera att pastaendet galler pa ett generellt plan f6r manga minniskor.

Denna undersokning ger vid handen att en majoritet av eleverna som jag foljt upp studerar pa
Komvux utifran klara framtidsmal. F6r manga giller det att skaffa sig en gymnasieckompetens, for
att sedan soka in pa universitet och hégskola. Den finansiella inramningen gor att studieresultaten
har ett starkt tvingande drag Over sig. Inte nog med att det krivs bra betyg for att kunna ga
vidare, det giller dven att klara av sina kurser 6verhuvudtaget for att inte drabbas av ett kinnbart
ekonomiskt avbrack.

Det finns alltsd en yttre motivation i elevgruppen som helhet, som naturligtvis genomsyrar deras
motiv bakom studierna i historia. Trots detta sa beskriver eleverna en sinnesstimning som tydligt
visar pa en inre motivation nir de beskriver kinslan av att vara motiverad. I gruppen som helhet
kunde jag bara identifiera tva elever vars huvudsakliga motivation infér sina historiska studier var
av inre slag. Resten av gruppen karaktiriseras av en blandning av yttre och inre motivation, men
dir den yttre motivationen far anses vara det dominerande draget.

I denna kontext gjordes en problemorienterad arbetsuppgift (bilaga 1) med tydliga ramar i syfte
att paverka elevernas motivation. Som vi har sett sa fungerade detta. Motivationen for dmnet
hade hojts for fem elever, och slaget av motivation hade rort sig fran yttre betingad sidan i
riktning mot inre betingad. Virt att notera i sammanhanget ar att de elever som var hogt
motiverade innan de fick utféra uppgiften, inte upplevde nagon forindring av deras motivation.
Detta galler sammanlagt tre elever 1 gruppen, dar tva elever uppvisade tecken pd att drivas av inre
motivation, och dir en var hogt motiverad fraimst av externa orsaker. Detta ligger val 1 linje med
den forskning jag tagit del av. Rinne (1988) noterar ju att varje elevgrupp har en eller flera elever
som drivs av inre motivation, och inte fister sirskilt stor vikt vid uppgiftens utformning.

Min studie avviker ndgot frain denna slutsats da den elev som frimst drevs av yttre faktorer inte
heller verkar fista ndgon storre vikt vid uppgiften som sidan. Amnet motiverar honom for att
studierna dr ett medel fOr att na ett storre mal. Denna avvikelse kan forklaras utifran det faktum
att denna undersokning var begrinsad i tid och omfattning. Forskningen pa omradet tyder ju pa
att yttre motivation som frimsta drivkraft inte utgér nagon fruktbar instillning till en langsiktigt
hallbar larstrategi. I detta sammanhang kan det vara virt att notera att de undersokta elever som
drevs av inre motivation jobbade i samma grupp och presterade vildigt bra. Den grupp dir den
av yttre faktorer hégt motiverade arbetade blev resultatet forvisso bra, men saknade ett visst djup.
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Fem elever uttryckte att deras motivation for dmnet hade hojts. Intervjuanalysen och
observationer under arbetets fortskridande har fatt mig att dra slutsatsen att deras motivation har
rort sig fran yttre till inre. Intervjusvaren tyder pa att eleverna har berérts av dmnet, samt sporrats
till att sOka ytterligare information kring det. De figurer pa temat som jag har presenterat i
rapporten visa detta grafiskt.

Orsakerna till denna forandring tycker jag mig kunna spara 1 ett antal faktorer. Sirskild vikt lades
vid val av dmne. Jag ville beréra, samt skapa en ojimnvikt i elevernas begreppsvirld, for att pd ett
naturligt sitt skapa en positiv drivkraft att ga vidare. I 6vrigt forsokte jag f6lja Hootsteins (1998)
RISE-modell som refereras pa annan plats 1 denna rapport. Min 6vergripande strategi var att ta
fasta pd elevernas tankar nir de sokte hjilp, och berémma dem utifran dessa, samt ge
konstruktiva forslag utifran det. Jag antog saledes ett stottande underifran perspektiv, och det
verkar ha fungerat. Eleverna fick kdnna att deras synpunkter var viktiga, och att jag var
intresserad av att hora dessa. Jag visade pa ett tydligt sitt att frukten av deras arbete hade ett hogt
virde. Amnet som sidant, samt elevernas kinsla av att ha kompetens pi omradet verkar ha
fungerat stimulerande.

Den avslutande diskussionen har si vitt jag kan bedoma bidragit till elevernas kénsla av att ha
utfort ett viktigt arbete. Diskussionen antog formen av ett seminarium, dir olika synsitt pa
problemet stottes och blottes. Saledes fick eleverna en inblick 1 hur historisk kunskap blir till. De
fick klart for sig att man utifran ett likartat killmaterial anda kan komma fram till olika slutsatser,
beroende pa vilken aspekt av problemet man viljer att betona. Forvisso anvindes inte primira
kallor 1 arbetet, férutom de texter som aterciteras i ’Om detta ma ni beritta”, men processen var
intakt. Det fanns ett problem, ett material att tackla problemet ifran samt ett tydligt avslut. Detta
verkar ocksa ha fungerat motivationshéjande. Under intervjuerna aterkommer ord som “helhet”
och ”djup”. Flera respondenter aterkommer till att de upplevde det faktum att uppgiften var
tydligt avgrinsad som positivt. De fick en kinsla av kontroll och 6verblick.

Det ar dock viktigt att ha 1 atanke begrinsningarna av denna studie. Uppgiften utgjorde en liten
del av deras historiakurs. Att anvinda problembaserat lirande pa ett sadant sitt finner stod 1
forskningen. I Steipen & Gallagher (1993) anvinds begreppet “post-hole”, fér att beskriva
anvindandet av metoden under kortare kursavsnitt. Saledes maste vi vara forsiktiga att dra alltfor
vittgdende slutsatser angiende elevgruppens hojda motivation, och foérindringen av
motivationens karaktir. Rinne (1998) papekar att ett speciellt undervisningsgrepp kan fungera
alldeles utmirkt vid ett givet tillfalle, for att vid ett annat inte fungera alls.

Med dessa reservationer 1 beaktande sa blir den sammanlagda slutsatsen att metoden har fungerat
motivationshéjande for gruppen som helhet f6r just detta moment utifran de skil som tidigare
framlagts, vilket ocksa ligger i linje med vad Brophy (1998) kommit fram till.

Forslag till vidare forskning

Stédet for problembaserat lirande inom historieundervisningen ar starkt. Det skulle vara
intressant att undersoka hur motivationen paverkas 1 en grupp om man i huvudsak anvinde sig av
ett primirt killmaterial som stoff under en “post-hole” implementering av problembaserat
lirande. Det skulle ocksa vara av intresse att underséka hur elevernas motivation paverkas for
imnet historia om man arbetade problembaserat under en lingre tidsperiod, kanske under en hel
kurs.
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Bilagor

Bilaga 1 1(1)
Ett jimférande studium av Férintelsen och GULAG

Det nyss passerade 1900-talet var i manga stycken, ett for méinskligheten, tragiskt sekel. Det
forsta virldskriget brutaliserade manniskan. En generation unga min métte en alltfor tidig déd 1
skyttegravar pd framforallt vastfronten. De som kom hem med livet i behall bar vittnesbérd om
ett dodande i en hittills o6vertriffad omfattning. I Ryssland skedde en revolution i krigets fotspar.
I Tyskland innebar de harda fredsvillkoren, och den pafdljande ekonomiska krisen att vigen
jamnades f6r de budskap som Adolf Hitler basunerade ut.

Ni ska nu mer i detalj fa studera hur de politiska motpolerna, Sovjetunionen och Nazityskland,
begick brott mot minskligheten. Ni ska fokusera pa Forintelsen och det som har gatt till historien
under namnet "GULAG — arkipelagen”.

Er uppgift:

® Beskriv fenomenen vart f6r sig. Vad var Forintelsen, vad var GULAG? Varfor intriffade
detta?

e Fokusera sedan pa likheter och skillnader mellan de olika fenomenen.
e Dra egna slutsatser. Nagra exempel pa fragor ni kan filosofera kring:

Vad kan vi dra for lirdomar av detta? Vad kan vi gora for att det inte ska aterupprepas?
Kan nagon av dessa ytterligheter intriffa igen?
Arbetsform:

Arbete i grupp. Tva och tva sa langt det 4r moijligt.

Ni sammanstiller era resultat skriftligt om minst 2 och max 4 sidor. Pa torsdagslektionen den 7
april samlas vi och diskuterar era resultat. Da limnar ni ocksa in det ni skrivit.

Lektionerna fram till dess anvinds till det hir arbetet. Jag och Nils finns da tillhands for att bista
er om det behovs.

Tips:
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Botja med att ldsa igenom det material som ni fatt. Pa sa sitt skaffar ni er den bésta 6verblicken.
Ni far naturligtvis komplettera med annat material om ni kinner att det behévs.

Lycka till!

Bjorn och Nils

Bilaga 2 1(1)

Intervjumall

Tema motivation per se.

Hur lar du dig saker pa bésta satt?

Beskriv kanslan nar du kanner dig motiverad att utféra en uppgift.
Vad motiverar dig att lara i skolan?

Upplever du dig motiverad nar du studerar historia?

Tema arbetssattet.

Hur upplevde du uppgiften fran borjan?

Beskriv kanslan du hade nar du kommit igdng med uppgiften.

Hur upplevde du den avslutande diskussionen kring ert arbete den 7/4?

Upplevde du att du lyckades med uppgiften?

Tema syntes mellan arbetssatt och motivation

Har arbetssattet paverkat din motivation for amnet historia?
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Bilaga 3 1(1)
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_ Lenin, Stalin och den Sovjetiska terrorn &ndash; en komplex historia Bilaga 4 1(7)

féreldsare: Klas-Géiran Karlsson
Klas-Géran Karlsson inleder med att berfita om sin yrkesmassiga bakgrund. Han 4r utsprungligen
lérare 1 svenska, historia och religion. Katlsson doktorerade 41983 med verket: Historieundervisning
i klassisk ram. En didaktisk studie av historiemnets milirdgor i den ryska och sovjetiska skolan
1900-1940. I sitt avhandlingsarbete kom Karlsson i kontakt med den sovjctiska tetrorn indirekt, Det
finns, menar Karlsson, pendanger i det sovjetiska histogedmnet till terrorn. Ett sadant exetnpel mibitte
den sovjetiske fjirdeklassaren redan under de firsta timmarna i historieimnet, niir Pavel Morozovs
Gde traderades i starkt ideologiskt ljus. Pavel Morozov sades vara 10-4ringen som angivit sin egen far
som kulak, det vill siiga en grupp htigproduktiva binder som sades vara storbbnder, infSr Stalins
rittsviisende. For denna heroiska girning, bersttade de sovjetiska historiebSckermna enligt Karlsson,
tvingades han d¥ den patrictiska martyrdsden, d4 hans slaktingar firde ut honom i skogen och skt
honom. Med denna sedeldrande historia skulle i bamen i Sovjefunionen fOrstd att medborgarens
frhillande tll den sovjetiska staten 2r och bér vara viktigare #n Rrhallandet mellan bam och
frildrar,

Vidare bertittar Karlsson om nigra andra vetenskapliga verk, som han skrivit efier
dektorsavhandlingen, och nimner hirvidlag: Armenien &ndash: frén berget Ararat till det bergiga
Karabach (1990}, Historia som vapen. Historiebruk och Sovjetunionens uppldsning 1985-1995
| ‘ (1999} och Folkmordens &rhundrade &ndash;- Sovjetterrorn och Férintelsen som historia och
! JimfBreise (2000),
Den Sovjetkommunistiska terrorn
Ett jtimfirande studium av folkmord kan ge oss kunskap och frstielse om mekanismerns bakoo
follanord. Nir en historiker firetar sig en historisk jimfbrelser blir denna ointressant om de jEmifrda
fireteclserna #r alltfor olika varandra. Detsamma gller om det som JAmftrs 4r alltfe lika. En
i6gonfallande olikhet mellan Sovjetkommunismens brott och Nazitysklands 4r tidsagpekten.
Férintelsen dgde rum under en relativ kort tdsperiod med ett tydligt markerst slut j samband med
| krigsstutet &r 1945. Den sovjetiska terromn, d&rermot, forsiggick vnder en ling tidsperiod, 1917- 1953,
! poingterar Karlsson, med manga olika skiften.

Sociologer reflekterar dver folkamord med hislp av faktorsanalys, vilket kan uppfattas som stt
synnerligen instrumentellt sttt att frhdlla sig till historiska tmuman. Faktorsanalytiska resonemang
kan dock bidra till kunskap och medvetenhet kring vilka faktorer som ofta varit nirvarande |
. samhiillen f5re folkmordet #gde rum. Fyra sidana faktorer 4r: 1) (hot om) krig, 2) diasporagruppet, 3)
| revolution och 4} ideologi, :

Vid aila folkmord sker ett identifierande av folkfiender inom populationen, vilket inte sillan sker vid
krig eller hot om krig. Farsta virldskriget hade fisrsvagat Ryssland, vilket var en faktor som
mijliggjorde revolutionen. Under 1930-talet skapade hotet om knig forutsittningar fiir Stalins
skrackvilde. ,

Vad géller den tredje upprdknade faktomn, revolution, si kan man se hur denna under ryska
revolutionen Sven existerade pé ett djupt psykologiskt plan, dér vissa grupper av minniskor skulle
utmdnstras, vilket ghillde de grupper som Lenin benimnde som byvsjie ljudi, det vill stiga forfluma
ménniskor. Revolutiondra slagord som Med jiimband ska vi jaga manskligheten till lycka, som fanns
pé affischer under revolutionséren, visar ocksad tydligt hur de revoluticnira milen ansigs helga
medlen, dven om dessa inkluderade mirdande av den egna befolkningen.

Vid tiden for ryska revolutionen, Ar 1917, fanns det tecken pd att upplSsningsprocesser verkade i det
ryska samhdiler. Ett sidant exernpel var upplSsningen av den tsariska armén och ett annat var de olika
nationella frihetsstrivanden som #gde rum i imperiets utkanter. Aven inbdrdeskriget sorm
revolutionen dvergick i, under 4ren 19181921, metlan de réda kommunisterna och de vita
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motstindarna kan ses som en del av upplsningsprocesserna i det ryska samhallet. 2(7)

Det ryska sambillet i slutet av 1920-talet, déir Stalin & 1928 tillskansat sig den Sversta politiska
makten, har betecknats som ett kvicksandssarnhalle. Det & detta, pdpekar Karlsson, ett samhi]le
stadd i uppl8sning, som utgSr férutsittningama fbr den hirds disciplineringsprocess som Stalin |
det sovjetiska samhiillet genomgd pi mAnga olika nivéer. En disciplineringsprocess som allt sam
oftast antog formen av terror.

Stalin dterupprittade exempelvis en historisk kanon och viijde hirvidlag inte frdn att spela pa
nationella striingar, vars klangbotten striickte sig betydligt Mngre tillbaka i historien n deq ryska
revelutionen. Genom deita brét han med Lenins linje, som menat att Sovjetunionen var nigot helt
nyit, utan historisk fiyrankring till det ryska tsarvildet. Stalin ville diiremot paminna
sovjetmedborgama om att de levde i ett imperium med betydande historiska anor, Den stalinistiska
retoriken 1j&d som en blandning mellan socialistisk: internationella och nationalistiska fortecken.
Vidare dterinfdrde Stalin skoluniformen, som under revelutionséren hade tagits bort. Genom ait
infira inrikespass, som tydligt talade om var den anskilde medborgaren fick bo, arbeta och uppehaila
sig, s4 hade Stalin dven Aterinfrt livegenskapen fér b3ndema, som inte fick ndgra pass och dirmed
iote kunde resa.

Den riéda terrorn och den stora terrorn

I mars minad 1917 hade Tsarddmet fallit och i november samrma ar tog Lenin och bolsjevikerna
maicten i Ryssland genom en statskupp, som vanligtvis kallas fir oktoberrevolutionen. Ar 1918
bildades Rysslands frsta parlament, déir flera partier var representerade, exempelvis, firitom
bolsjevikerna, mensjeviker (d.v.s. reforminriktade socialister, jfr soctaldemokrater), agrala partier ach
liberula partier. Bolsjevikerna var vid den hiir tidpunkten ett ganska litet parti i minoritat i den
lagstiftande Arsamlingen, men detta Gl trots uppltste Lenin parlamentet med hjtlp av Réda armén.

Viren 1918 startads Lenin och bolsjevikema terrorn, den som brukar betecknas som deg rifda terTofm,
mot de frfluma miinniskorna. Nu skulle samhéllet sekulariseras och fSréndras i enlighet med de
revolutiondira ideslen. Sdledes fOrfiljdes inte endast regimkritiker, utan hela gruppet ay mianniskor

som just anségs som ftrflutna, exempelvis kyrkans mn, historielrama, historiker, bondeklassen. S

Tiden 1919-21 har kallats krigskornmunismens tid, med inbSrdeskrig dir minoritetsgrupper som
sj@lva inte ver direkt inblandade i kriget drabbades hirt Den rdda sidan, kommunisterna, utrotade
stora delar av Don- och Kubanckosackerna i Ukraina och Sddra Ryssland, d&r cirka 800 00 kosacker
dog under den s kallade avkosackiseringen. Karlsson framhaller hur det just saknas historiska
dokument om bevekelsegrunderna fr dessa brott. P4 den vita sidan bedrevs antijudiska pogromer i
de gydviistra delarna av det forna imperiet.

Under den hir perioden tvingsrekvirerade bolsjevikerna sivii arbetskraft som livsmedel frdn |
huvudsak bondebefolkningen, vilket forklarar de 250 bondeuppror som bt ut under den réda
terTorn.

Den agcelererande terrorn kom att brutalisera de minskliga relationerna i det ryska samba]let. [ det
sarnmanhanget biir det relevant att tala om det genocidala samhallst, ett begrepp som &r lanserat av -
funktiopalistiska socicloger och som syftar pA firekomsten av fysiska och mentala samhgllsstrukiurer
som &kar risken f8r, eller leder till, tarror och folkmord.

Under den réda terrom dog S miljoner miinniskor. Hir grundlades 4ven den terrororganisation som 7
senare kom att anviindas av Stalin mot den egna befolkningen. Ar 1917 skapades saikerhetsorganet { ~
Tiekan, det viil stiga: Allryska utomordentliga kommissionen fii bekiimpande av motrevolution, i
spekulation och sabotage. Tjekan var den firsta sovjetiske stkerhetsorganisationen som skulle

komma att {4 en rad efterf8ljare som GPLI, QGPU, NKVD, MVD och slutligen K.GB, vilka spelade
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en betydande roll fir den sovjetiska statens relation till de egna medborgama inda fram til] 3(7) f"/;’
Sovjetunionens fall & 1991. Redan ir 1919 fanns en organisation o1 koncentrationsarbetsléiger. (JPZ

Ar 1921 hade den r6da sidan vunnit inbdrdeskriget och den nya skonomiska politiken (NEP)
lanserades, vilken var en blandekonomisk kompromisslisning fr att kunna undvika ett totalt
sanderfall i sovjetekonomin, Aven efter inbdrdeskrigets slut forekom dock terror. [ ranskaukasiska
Georgien avrittades 4000 personer med nackskott, efter ett uppror ir 1924, som leddes av
mensjeviker som hade haft den georgiska regeringsmakten under perioden 1918-21. Georgien Josef
Stalin, som innehaft posten som folkkommissarie fir nationalitetsfrigor, 14g bakom utrensningarpa
av de georgiska mensjevikerna. Ar 1922 konstituerades staten Sovjetunionen, i vitken ingen politisk
opposition tlldts.

Den f8rsta centrala planekonomiska S-arsplanen sjdsattes ir 1628, med vilken NEP-politikens
elionomiska kompromisser dvergavs. Med planekonomin Aterupptogs terrom igen, mot sdvil de
minniskor som Sovjetstaten tAknade som firflutna som mot oppositionella. Stalin ansitter extra hart
visaa yrkesgrupper, som han konspiratoriskt misstinker fr sabotage av det sovjetiska projektet. Ett
shdant exempel #r en grupp gruvingenjorer i ukrainska Sjachty, som & 1928 pastods vara orsaken till
vissa indusirialiseringsproblem.

Samma &, 1928, inleddes forberedelsema fér kollektiviseringen av jordbruket, som en reaktion pd de
bondeuppror som utbrutit under 1927-28, dir bdndema motsatte sig tvingsrekvireringen av
livsmedel. Under 1929-33 kollektiviserades siledes jordbruket, vilket inncbar storskaliga
utrensningar och tvingsfotflyttningar av bondeklassen, i synnerhet i det agrala Ryssiand, Vitryssland,
Ukraina och Kazachstan. Inte endast den produktiva grupp bénder som kallades kulaker (jfr oven)
drabbades, utan alla landsbygdsgrupper som motsatte sig kollektiviseringen, $ven om Kulakerna
farfoljdes med exempellds frenesi. Cirka 2,5 miljoner kulakfamiljer tvingsdeporterades till aviigsna
omtéden i Centralasien, Sibirien och Ishavsomradet.

1 Kazachstan dog flertalet av de nomadiserande bdndemas djur, till f3ljd av kellektiviseringen, varpd
en alivarlig hungersnd drabbade befolkningen. Stalin framkallade under &ren 1932-33 massvilt som
ett terrormedel foir att bryta ned motstindet mot kollektiviseringen av jordbruket, vilket den brittiske
histerikern, Robert Conquest, just har kallat for terrorhungersndd, enligt Karlsson.

Nir Leningrads partichef, Sergej Kirov, mdrdades i december 1934, umyttjade Stalin denna handelse
fir att inleda sin storskaliga terroz, Tjistkan, som betyder bide utrensning och rening. Den stora
terrorh pAgick pA mAnga olika nivaer, yarav en var markant synlig: De stora MoskvariittegAngama,
diir Stalin gorde sig av med samitliga politiska konkurrenter som Zinovjev, Kamenjev, Jagoda och
Bucharin. Den sistnimnes Hnka har i memoarer berittat bur familjerne och anhfriga tiil de ank!agade
ocksd torterades, vilket kan ftirklara varfor de erkilnde brott som de aldrig begdtt. De 87 personer som
démdes i Moskvarittegingarna utgjorde endast toppen pd det isberg av Stalins terror, diir miljontals
minniskor arresterades och miérdades. Miinnisikor som pa regional och lokal nivl vart en del av
partist, statsapparaten och andra instihrtioner.

Ar 1938 fanns det inga partiledare kvar i Ukmaina Ett annat talande exempel p4 hur terrom slog miot
ledande partimed!emmar framtrfider vid studiet av hur de 33 medlemmarna i 1938 érs polithyrd
&ndash: det sovjetiska kommunistpartiets htigsta organ &ndach; deg: 11 dog #n naturlig déd, 3
begick sjiilvmord och 16 mdrdades genom aft skjutas med nackskott, som var det shtt som hemliga
polisen anvinde vid avrittning.

Vid 1934 45 partiXongress nyvaldes 139 delegater, varav 110 hade arresterats fire niista kongress
1939, Av sammanlagt 1966 av 1934 Ars delegater kom 1108 att arresteras. Inte heller militfren gick
fri frdn wrensningama och terrom. Karlsson hfinvisar till Conquest forskning, som séger att 3 ay §
markalker, 13 av 15 arméchefer, 8 av 9 amiraler och 50 av 57 anmékArschefer inom Rida armén
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dédades. Siffror som kan kasta nytt ljus, menar Karlsson, 8ver nddvindigheten frin sovjetiskt hall att
ingd 1 Ribbentroppakten, d4 Rivda armén vid den tiden var decimerade p.g a. Stalins terror. Under
andra vrldskmget kom terrorn att riktas mot andra grupper, i synnerhet mot vissa etmiska grupper,
som volgatyskar, krimtatarer och tjetjener, vilka pekades ut som nazikollaboratSrer. Dessa grupper
miste under dren 194144 sina etniska territorier, ofir de tvingsfSrvisades till Centralasien och
Sibirien. Med de etniska territorierna upphtirde #iven mycket av dessa gruppers kulturells institutipner
sfisom tidningar, skolor, historieundervisning, etc.

Efter kriget démdes dtervindande krigsfingar, officerare och soldater, fir bristande patriotism, d4 de
13tit sig att bli fAngade av tyskarna under kriget. Terrorn fortsatte &ven efter kriget, 'om #n i mindre
numerir omfatining. Speciellt i de nya republikemna som tillkommit i samband med kriget. MAnga
politiska ledare och grupper tvingsfirflyttades frin de baltiska republikema, frin vistra Ukraina och
frin f.d. ¥stra Polen. Minga minniskor, Sven kommunister, frsvann spirlast.

Under Stalins sista tid, &ren 1948-53, accelererade terrom, dir speciellt mAnga judar blev drabbade.
De anklagades ftr kosmopolitism som i den sovjetiska vokabuldren stod f5r rotléshet och bristande
sovjetpatrictism. En grupp judiska liikare anklagades dessutom fr att ha konspirerat mot Sovjetstaiten
och tagit livet av fier av dess ledare. Det finns dokument som visar, frarnhitler Karlsson, art Stalin
vid slutet av sitt liv planlade en stor judisk pogrom.

- Hur minga manniskor dog under den réfda terrorn och den stora terromn i Sovjetunionen? frigar
Karlsson avslutningsvis av gin genomgling av dessa terrorperioder.

En dei viisthistoriker, och hiir n#imner Karlsson R J Rumme!, kemmer fram 6]] siffror mellan 60 och
70 miljoner disda. Revisionistiska forskare hivdar diremot att endast et par hundra tusen manniskor
dog. Karlsson pofingterar dock h#ir att #iven om det #r viktigt att nd ert vAlgrnundat nérmevirde fir hur
minga offer som {8l under Sovjetkommumismens brott, s bét inte forskningens uppmérksambet
fastne i en sifferexercis. Det vore olyckligt, menar Karlsson, om den vetenskapliga debatten. om
antalet offer tverskuggar frigor som behendlar orsakerna och mekanismerna bakom Stalins terror.

En f&rstieise for terroms bakomliggande mekanismer kan ftirsdka ns genom att analysera terromn
utifrdn tre strukturella aspekter: En ekonomisk, en politisk och en retorisk/kaos aspekt. Ekonomiskt
séitt var terrom cn integrerad aspekt av planhushallningen, deita giller inte minst Gulag-systemet.
Sovjctkommunismen, med dess planhushallning, som var et gigantiskt och snabbt genomfort
modemiseringsprojekt, skulle inte ha varit méjlig att realisera utan terrorn. En terror som gav staten
fni tillging pa billig arbetskraft, som tvingsfirflyttades frin en region till en annan. Produktivitaten
var dessutom storre i ligren fin utanftr. Intressant nog i sammanhanget, pApekar Karlsson, 8r ocks? att
den ktis, som drabbade Sovjetekonomin under 1960-talet, anses hiinga samman med att tillgingen pa
billig arbetskraft inte léingre stod staten till buds, sedan terrorn och tvangsftrilyttningarna upphért.

Politiskt sdt var terrom en uppgsrelss med alla (misstinkt) oliktinkande inom partiet. Fram il
Moskvarittegngarna existerade fraktioner och grupperingar inom partiet med olika uppfattuingar om
mAl och medel fir Sovjetunionen. Genom Stalins terror kunde en ny stalinistisk klass, en byrdkratisk
elit, ta form.

Om man analyserar terrorn utifrAn aspelcer som retorik och kaos, kan man se hur Stalin sjdsatte

terrom med hj8lp av stt militariserat sprikbruk, En retorik som med andra ord underblaste den
samhilleliga oron (inte minst oron fir att krig skulle bryta ut), diir fisndegrupper inom den egna

- befoikningen mélades ut som ett hot. Betydelsen av denna storskaliga konspirationsteor:, som Stalin

med sin militariserade retorik, f8rde ut i den sovietiska staten, kan firstds vidare med hjilp av dat
funktionatistiska begreppet, kumulativ retorik. Stalins militariserade retorik legitimi#krade terrom pd . —
regionsl och lokal nivd; ent legitimierande som orsekade en kumulativ radikalisering av
vildshenigenheten och terrom | det sovjetiska sambhiillet.
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Terrar som fotul transformation: det genocidala snmb#llet 5()
?mkm: ¥laz-Géran Karlssan
id jAmfirande studier av terror och folkmord ken frigan om deras inb6rdas tambapd firklaras och
frstds ph dtminstone tvé satt: dels strukturellt- funktionellt, dar ovi sambillssystemy, gller hi:turi:::a
Stiuationers, gurukturella likheter utgtir det relationella sambander, dels et gemetiskt dir det ena
samhillszystemet, eller en historisk situation, ses som sprunget ur det andra. Degsg tvh begrepp At

Bven frulabara vid en analys av sambenden msllan leninistiska, stalinistisics och nazigtiske
temorperiodermna,

Meilan Hitler och Lenin gdr det inte att finna ndgot genetiskt samband. Det sndg folkmordet Hitler
Yverhuvudtaget refererade till, enligt Karlsson, var det armeniska folkmordet, som utfrdes av
ungturkama, som 4gde rum dren nint fBosta virldskriget.

Diremot finns det ett genetiskt samband, av siv#] institatione!] som merntal karalodr mellan Lenin

och Stalin. Under Lenins tid skapades det institutione!la terrormaskineriet, i form W’STkﬂ;nmpﬂus
revolutionsdomstoler, arbets- och koneentrations|iger, som Stalin senare kom att bygga ut och ’
e - —

utnyttja maximalt under den stora terrorn. Eit #in viktigare genetiskt samband finner man sannolikt §
den politiska kulturen, menar Karlsson, diir massvild och terror som politisk [8aning vid sambalicliga
konflikter grandliggs redan under Lenins tid. Lenin var, som vi sett, ocksd den som myttade
| begreppet byvsjie ljudi, f5rfluina ménniskor, pminner Karlssop om; ett begrepp som frintog hela

f grupper av ménniskor deras existensberdttigande i den nya Sovjetstaten. Den leninistiska terrom
grundlade fiven eft mentalt minster, dir identiteter som fr&vare nch offer blev begriplige bland
sovjetmedborgama. Ett ménster dir firbvama kom att uppfatta sig som allsmsktige, medan kanslan
av maktllishet ach utsarthet bredde ut 3ig bland offren, diir terrorn kunds uppfaftas som nigot
obsohdrligt och Sterkommande som drabbade de forsvaraldsa. Mentala m¥nster av det hir slaget &r,
podngterar Karlsson, en viktig del av kontinuiteten mellan de bada terrorperiodatma.

Struknrella samband mellan den ritda (leninistiska) terom och den stora (stalinistiska) terrorm, ken
man diremot inte lika tydligt urskilja, eftersom de samhiilleligs omstAndigheterna under dessa
perioder var piiagligt skiftande. Strukturella samband star emellertid att finna melian Stalins
tesrorviilde och Hiders. I synnerhet finns det likhetsr vad galler den totalitira knraktipen av de bida
semballens och de SHrindringar som deras respektive ideologi efterstriivade. Visserligen finng det
dven betydande seillnader mellan Staling och Hitlers massvild; bhos Hitler var folkmordet ctt mil i
sig, medan follanorden, eller massterrarn, hos Stalin snarare var et mede] for att nd malet Saantidigt
b0r det phpekas, anser Karlsson, stt denna isgonfallande, enkla skilinad mellan Hitlers och Staliny
uighngspunkter f5r terrorm, dir det sigs att Hitler uigdr frén ett rasperspektiv och Stalin frin et =
klassperspektdv, vid en ninmeare granskning visar sig vara mer komplex. UtgAngspumkren fir den
terror som Stalin riktads mot exempelvis kaukasierna, framhiller Karisson, |igger snubblande nim ett
resperspektiv, medan Hitlers firfdijelser av olika grupper ockes framh(ls varg ett medel f5r aft uppnd
Vissd utopiska mal. Sivhl stafinismen som nazismen fOrintade miinniskor ur bestimds kategariet, och
i béca fallen syfiade politiken till att fysiskt likvidera minniskor.

Den ryska historien som firklaringsmadell fr sovjetkommunismens terrorperioder ,

Nar man anvinder den ryska historien som forklaringsmodell, handlar det om att tinka gensalegizkt,
det vill siga ant identifiera olika kulturskikt { den ryska historien. Kulmrskikt belyser vilka thnkesatt
som Br mdjliga och omdilige i en given historisk kontext. - $4 pd med gummistSvloma, fr ou 3k jag
ta med ¢r pll en arkeologisk utgrivning av den ryska idéhistoriska myllan, inleder Xarlssen sord
fortsatter, dir vi till skillnad frdn arkeclogerna borjar med skiktet ISngst ned.

Det mongoliska skiktet '

Det ftirsta idéhistoriska skiktet & mongoliskt och kan dateras tillbaks tiil 1200-1200-talen. Rysaland
styrdes under den hir tiden pd distans frin dret mongoliska riket, som har sagts vars oerhdrt
hierarkiskt uppbyggd, med sarajen | mektoppen, och mycket brutalt. Ea brutalitst som vi finne? Spar
av fortfarande i det ryska sprikst; Ryskan brukar sigas vara det rikaste spriket i varkdsn vad ghller
uttryck for tortyrredskap, enligr Karlsson, med sina tver 300 olika ord som hetecknar just detts-
Samtliga av dessa dver 300 ord fir tortyrredskap har mengoliskt ursyrung,

Staden Moskva vifcte fram under den mongoliska perioden: de ryska tsarerna, 4nda fram till Péter den
store, kajlade sig vid hogtidliga tilfSllen fir den mongoliska titeln sargj, vilket pAminnér oss, fMENAr
Karlsson, om hur det Moskve-rysks. styret tog form under starkt mongaliskt inflytande.

Det bysantinaka skifciet

Ar 1451 delades kristenhetan upp [ en stlig och en viistlig del och den féra &ndash; som ko ait
betecknas som Ostrom £mdagh; styrdes frin Bysan/Konstantinopel. Den ryske kristenbeten ke
dirmed art tiithtra Ostrom och den bysantinska Jolturen och kosmologin kom att bli ett starkt
deminerande insiag i den rysks kulturen.

Dien tatkristna kosmelogin dr strike dualistisk; déir finns endast himme| och hejvete, det repodlasde
gade och det renodlade onda. En dualistisk viirtdsbild som dessutom tofikas i deterministiska tetme
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; enligt Karlsson. Drabbas miinniskan, eller samhiillet, av det onda eller det goda, si va.(r ?:1=t for ant sdet
¢ (I8s: guds vilja) ville det, vilket den lilla mnniskan inte kan bjuda nigot motstind. En rysk
kulturforskare och semiotiker, Jurij Lotman, har pekat ph sambandet melian den bysantinska
kosmologin och ryssamas benfigenhet att tinka i dualistiska termer, dir inget mellan det goda och det
onda kan firestdllas.

Den 4stkristna ryska bakgrunden #r vildtig att kinna 1}, menar Karlsson, fir att Rrstd vilken
id¢historisk kontext som marxismen hamnade i. Detta belyser #ven hur marxismen ; det ryska
kulturklimatet kom att omtolkas till en essentialistisk Jdra, med tydligt polariserat tinkande i termer
av gott och ont. Det idéhistoriska sambandet mellan den Sstkristna traditionen ochi den ryska
uttelkningen av marxismen kan dock inte definieras i kausala termer, understryker Karlsson,

Det imperiala skiktet R

Redan under 1400-talet kan man se tecken pd ett konstituerande av det ryska imperiet, menar
Karlsson, som dock etableras ordentligt first pd 1500-talet, Sociologer har ofta pdpekat dat
hierarkiska inslaget i imperiebyggen. Det ryska tsarimperiet gick under i och med
oktoberrevolutionen, Ganska snart fick sovjetmedborgarna emellertid ott nytt imperium i
Sovjetunionen.

Expansion av imperiet gir hand i hand med konsolidering p4 hemmaplan, pApekar Karlsson, 1 de
perioder nfr Ryssland dragits samman, har det varit stor inrikes turbulens. Den imperiala identitaten
har historiskt sett ofta foregétt den ryska. Den ryska etniciteten som kategori har sdledes blivit
genomskinlig | imperiebyggamas gon; det ryska skulle med andra ord inte vara ndgot | sig, utan ett
mede! i imperiets fjinst. Denna brist p4 sjElvreflexivitet betrtiffande den ryska etniciteten har medfort
en etnisk ok#inslighet, dir andra etniska tillhdrigheter blivit phdyvlade det ryska &ndash; som for
makthavama framstitt som genomskinligt, obefintligt, som etnisk kategori.

Det ryska som osynlig etnisk kategori har | frsta hand burits upp av statsnationalister.i Ryssland, Vid
sidan &v dessa finner vi de ryska kultumetionalistera Bada dessa nationalistiska traditioner BAr att
spéra tillbaka till 1800-talet. Den f3rra bars fram av den kosmopolitiskt orienterade ryska
intelligentian, som bland annat blivit pdverkade av den franska upplysningen, och som senare kom att
fryaltas av korurunisterna. Den senare traditionen, kulturnationalisterna, vAxte frem i den
slavofiliskt orienterade delen av den ryska intelligentian, som ver djupt piverkad av 1800-talets,
ursprungligen tyska, romantiska tradition, Dessa tvi traditioner kallar Karlsson f5r den ryske
nationelismens janusansikte, som fBrhiller sig pa filjande sitt till varandra;

Kulturnationalism Statsnationalism

Folket Medborgarns

Slavofiler &rdquo;Patrioter&rdquo; - kommunister

Det etniska/slaviska Ryssiand Det imperiala Rysstand/ Sovjetunionen
Moderjorden Fosterlandet

Rysichet som mil Ryskhet som medai

Social, moralisk Pelitisk, ideologisk, ckonomisk

Ortodoxin Sovjetideslogin

Indtviind Uthtriktad, expansiv

Deen historiska ménniskan Den nya minniskan

Ekonomisk sméskalighet Stordrift, planer

Antimodernism: Det #kta, oftirstérda Modemism: Det nya, revolutionsra
Andctoritarism Totalitarism

Den karismatiske ledaren Den karismatiske ledarsn

Avstindstagande frn liberalism, demokyati,

markmadsekonomi AvstAndstagande frén liberalism, demokrat,
marknadsekonomi
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/ Intressant att notera, pApekar Karlsson, 4r hur dessa traditioner sammanfaller pd vissa punkter,

exempelvis i deras avstindstagande friin vilst och i den antisemitiska h&llningen. Traditionsma
grundar dock sin ntisemitism pd olika sétt: Kultumationalisterna beskyller judamna fir att ha skapat
Sovjetunionen som forstrde det ryska, medan statsnationalisterna beskyller judama f3r att ha stériat
Sovjetunionen genom en internationell, kapitalistisk sammansvilrjning.

Ride Putin och Zjirinovski kan idag i sin politiska retorik appellera il sdvil kultumationalismen som
fil] statsnationalismer, beroende pa i vilket sammanhang och till vilka grupper de riktar sitt politiska
budskap.

Det moderna skiktet

Modemiseringsprocessen i Ryssland har inneburit en transformation, sivil politiskt som ckonomizk?,
frin et faodalt samhélle till en modem centraliserad statsmakt, Invinama kategoriserades inte 1ingre
som undersitar, utan som medborgare. Det finns all anledning, menar Karlsson, att i
moderniseringssammanhang tala om én rysk-sovjetisk sarvilg (jfr begreppet: den tyska sirviigen, s0m
implicerar den obalans som forskare anser sig ha seft i den tyska modemiseringsprocessen). De ryske
ledarnas reform- och moderniseringsiver har ofta 8gt rum | samband med deras resor till Vast. Ryska
ladare som Peter den store, Alexander I, Alexander I, Lenin och Gorbatjov, for att nimna nigra
enligt Karlsson, har alla hipnat $ver Rysslands/Sovietunionsms ekonomisks efterblivenhet vid sina
utlandsvistelser och dtervnt fulla av reformvilje. Bn reformivet som i forsta hand har gallt den
ckonomiska sfiren, vilket medfirt att den politisks och kulturella modernisermgen daremot har
eftersatts.

I Ryssland/Sovietunionen har det inte heller funnits nigra fria och starka stider, med medeiklass,
utbildning, press etc. Négot kraftfullt civilsamh#lle har med andra ord inte utvecklats. 1 det gamla
feodals Ryssland fanns samhslisklasserna bander, praster och aristokrater; kategorier som alla
tillhiede de fBrflutng mioniskoma i det leninistiska sprakbruket. De niya samhillsklasserna i
Sovjctunionen bley friimst industriarbetare, officersbyrikrater och statgbyrikrater; ings av dessa Kan
sfigas ha haft en sjdlvstiindig stallning gentemot staten.

EummﬁkmrmmhuﬁmgmtmmmedeymﬂdﬂryakAﬂmhﬁﬂﬂhhig:
1) Efter Krimkriget avskaffade Alexander II livegenskapen i Ryssland,

2) Efter rysk-japanska kriget inrittade Nikolaj [ den ryska duman,

1) Efter §:a vérldskriget blev Sovietunionen elektrifierat och

4) Bfter Afghenistankriget infirde Gorbatjov glasnost.

Den rysk-sovjetiska modsmniseringsprocessen skedde i ¢n oerhért hitg hastighet, i huvudsak under 25
Ar, vilket kan jAmfiras med Sverige som tog ett och haivt sekel pA sig fdr modemniseringen 8v
samhbillet, Stalin genomfirde modemiseringen genom masstesror och genom massdeporteringar.
Efterverkningerna av Stalins terrorpolitik syns fortfarande tydligt i det ryska sambhéilet; den ryska
befolkningens psyko-sociala hillsa #x kritiskt dalig, enligt samtliga sociela indikationer, sdsom
alkoholismens utbredning, ¢jslvmordsfrekvens, brottslighet, ctc. Stalin valifrde sig inte endast ph
miinniskomna, phpekar Karlsson, nir hen genomfrde sitt moderniseringsprojekt, utan dven pd
naturen, med ofattbare kensekvenser for dat ekologiska systemet.
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