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Abstr akt

Vart syfte med detta examensarbete har varit att ta reda pa om flickor och pojkar har olika
attityd till amnet matematik i en klass tre i Pited kommun. For att kunna genomféra detta
arbete valde vi upplagget med litteraturstudier och empirisk undersokning. Vi har tittat pavad
tidigare forskning har sagt om flickor och pojkars olika attityder till amnet matematik och
vilka faktorer som kan paverka elevernas olika attityder. Efter litteraturgranskningen kommer
resultatet av enk&undersokningen av en klass som bestar av tio flickor och tio pojkar. (Vi
valde denna klass eftersom var sista VFU var forlagd dér.) Intervjuerna gjordes med tre
flickor och tre pojkar, (dessa valdes inte slumpmassigt, utan vi valde dessa for att vi visste att
de kunde ge omfattande svar.) Resultatet i enk&d och intervju stdmmer mycket va Gverens
med tidigare forskning om flickor och pojkars olika attityd till &mnet matematik. Néstan alla
elever i var understkning & Overens om att matematik ar viktigt att kunna. Pojkarna hade
svart att motivera varfor det var viktigt med matematik medan flickorna hade utforliga svar.
Vad som &r |t och svart i matematiken skiljer sig mellan konen.
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Inledning

Eftersom vi bada har genomgatt inriktningen matematik for tidigare ar kanns det naturligt att
valet av examensarbete foll pa amnet matematik. Vi har var sitt barn som gar i klass 3 men de
& av olika kon detta har forstarkt var motivation till detta arbete. Vi vill understka vad for
sorts attityd de olika konen har till &mnet matematik i en klass tre i Pited kommun. Med
attityd menar vi "en persons installning till ndgot” (Svenska Akademins Ordlista, 1998).
Understkningarna har utforts efter var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) véren 2005
men i den tidigare namnda klassen. Om det forekommer skillnad i flickor och pojkars attityd,
vad &r det da for faktorer som spelar in? Kan det vara sa att matematiken i skolan &r designad
for det ena eller det andra konet, eller &r det en skola for alla pa lika villkor? Oavsett om det
forekommer en viss skillnad vill vi som blivande pedagoger tillmdtesga det resultat som vi far
fram genom var undersokning. For oss som blivande matematiklarare kanns det viktigt att
kunna motivera eleverna att kénna gladje till amnet matematik.



1Bakgrund

1.1 Historik

Den kande brittiska filosofen John Locke menade att pojkar och flickor fods med samma
forutséttningar. "Enligt Locke kan medvetandet liknas vid en tabula rasa, ett oskrivet blad”
(Stensmo, 1994, s.30). Stensmo skriver vidare att "i filosofin och politikens historia finns
idéer om universell jamlikhet; alla manniskor tillhtr samma kategori”. Ar det si att i det
ogonblick dar vi tar vart forsta andetag borjar var kunskapsresa genom livet, att vi som Locke
menar & oskrivna blad utan nagra som helst arvda forutséittningar. Kan det & andra sidan vara
sa att vi fods med olika forutséttningar som paverkar vart st att |ara oss. Att hitta rétt i sin
konsroll &r en kanglig och viktig processi alabarnsliv (Svaleryd, 2002). Svaleryd menar som
Locke, att ala individer inte har ndgra erfarenheter eler forflutet nér vi fods till véarlden.
Déarfor har vi heller ingen méttstock for att kunna jamfora oss med varandra konsmassigt.

Enligt Gulbrandsen (1994) maste vi utforska moderna sanningar om flickor och deras
matematik for att forsta den historia som praglar matematikundervisningen men aven idéerna
om kvinnans kropp och sinne. Mannen har sedan upplysningstiden framstallts som rationella
och intelligenta medan kvinnorna har statt som mall fér kropp och kénslor. Rousseau var en
av de viktigaste foresprakarna for detta synsétt om vad som ar manligt och kvinnligt. For bara
hundra & sedan var ett av de viktigaste skalen att utestéanga kvinnor fran utbildning pa hogre
niva eftersom kvinnor styrdes av sina inre kanslor och dar igenom kunde de inte tanka
rationellt. Det fanns till och med de som foresprakade att det var onaturligt och skadligt for
kvinnor att tanka galvstandigt, men aven att det var skadligt for manskligheten. Enligt
Gulbrandsen &r detta bakgrunden till att manga an idag tror och tycker att pojkars psyke &r
béttre lampat till matematik och vetenskap.

Flera undersokningar idag visar att pojkar &r lika bra som flickor. Detta visade till exempel en
undersokning som gjordes i norska Finnmark ar 1985 dér en fraga stalldes ar flickor bast i
alt? Svaret var att flickorna var béast i alt, med undantag for matematik och gymnastik dar
pojkarna var lika bra. Syftet med att forska for att hitta skillnader mellan pojkar och flickor i
matematik maste vara for att ta reda pa om flickor och pojkar behtver skilda bécker och skild
undervisning pa grund av att de &r olika. Vad skulle de verkliga foljderna bli om det nu &r
stora skillnader att det blir nodvandigt med praktiska dtgéarder. Gulbrandsen sticker har ut
hakan och pastér att manga understkningar som &r gjorda ger ett intryck av att det endast haft
till syfte att bevisa att flickor & dummare &n pojkar. Bland annat namns en engelsk
forskargrupp som inte fann nagra skillnader mellan konen nér det géler matematik. Dessa
forskare ifragasatte sina resultat och uppsokte darfor klassrummen. N&r de observerade i
klassrumsmiljon s&g de att flickorna var mer ansvarstagande och arbetade samvetsgrant i sina
bocker. Detta ansdg de vara negativt pa grund av att de trodde att flickorna loste farre
uppgifter for att de var noggranna. (Gulbrandsen, 1994)

1.2 Styrdokumenten

Varfor & det da sa att det gors skillnad pa pojkar och flickors konstillhtrighet och att detta
upprepas gang pa gang bade i skolan och i hemmets varld? | 1aroplanen sa finns det klara och
tydligt foreskrifter om att vi skall behandlas lika oberoende av kon.



Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méans lika rétt och méjligheter. Det
sétt pa vilket flickor och pojkar bemdts och bedéms i skolan och de krav och forvantningar
som stélls pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som & kvinnligt och
manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kbnsménster. Den skall ge
utrymme for eleverna att préva och utveckla formaga och intresse oberoende av
konstillhorighet. (Lpo. 94, s.6)

Ohrn (2002) menar att en av orsakerna till flickors negativa attityd till &mnet matematik och
naturvetenskap i skolan kan bero pa att undervisningens innehdll och karaktar riktar sig mer
mot pojkarnas olika intressen och erfarenheter.

Samtidigt kan féljande rader lasas ur kursplanen i matematik: ”Undervisningen i matematik
skall ge eleverna mgjlighet att utdbva och kommunicera matematik i meningsfulla och
relevanta situationer i ett aktivt och dppet sokande efter forstaelse, nya insikter och 16sningar
paolika problem.”

1.3 Sociala aspekter

Hur & det da med det sociala arvet? Ar det den sociala miljon som péverkar och styr
attityderna hos eleverna eller & det att skolan som sddan som paverkar elevernas attityd
gentemot de olika &mnena i skolan? | rapport efter rapport s kommer forskarna fram till
samma sl utsats dar resultatet ar att vi bemots olika beroende av var konstillhorighet. Fran och
med att vi fods fostras vi till olika sociala varelser med olika uppgifter och roller. (Svaleryd,
2002)

Det har gjorts en undersokning pa elever vars dder varierade mellan 10-19 & samt deras
fordldrar. Undersokningen utfordes vid sociol ogiska institutionen vid universitetet i Michigan.
Studien visar att flickor och pojkar var precis lika bra i matematik vid jamférande av
provresultat och betyg. Nasta steg visar att foraldrarna fick kommentera sina barns resultat pa
proven i matematik. Har kom det fram att mammor till pojkar ansdg att deras barn var
duktigare &n vad flickornas mammor tyckte trots att det visats att betygen var lika Over
konsgranserna. Det visade sig &ven att mammorna till flickorna ansdg att flickorna fick
anstranga sig mer i amnet matematik. Pojkarnas pappor ansdg att deras barn inte als
presterade sitt basta under provtillféllena medan pappor till flickor tyckte precis raka
motsatsen. | undersokningen framkom aven att foraldrar vill styra in sina barn pa olika
utbildningsomraden dar fordldrarna ansdg att barnens begavning skulle komma storst till pass
trots att provresultaten visade att det inte fanns ndgon skillnad mellan kénens kunskap i
matematik. Flickor har emellanat ansetts ha svarare @n pojkar for matematik, fysik och teknik
men denna undersokning styrker inte detta pastaende &minstone nér det galler matematiken.
(Na@mnaren - matematik ett kommunikationsamne, 2000)

Genom olika studier har det kommit fram att det & vi vuxna som genom vart sétt att vara och
agera, ger barnen deras innebord hur det ar att vara ett visst kon. Genuspraktika for larare,
(2000). Om foraldrarna hade problem med skolmatematiken fors de negativa upplevelserna
omedvetet Over pa sina barn i samband med laxhjdp. (Stendrup, 2001) En annan
undersokning visar att pojkar ofta syns och hors i klassrummen oavsett social bakgrund. N&r
det gallde flickorna sag forskarna att de som hade hogutbildade foraldrar fick fler fragor och
stéllde mer frégor till lararna. De flickorna med |&gutbildade forddrar satt ofta tyst i
klassrummet. (Ohrn, 2002)



Svaeryd (2002) menar att om vi provar olika identiteter formas vi av den respons som vi far
av var omgivning. Barnen |&r sig genom detta sitt att forma sin egen identitet. Vara nya
erfarenheter skapas genom nya upplevelser och intryck. Svaleryd menar att vi vuxna letar
efter typiska kannetecken pa riktigt sma barn som vi aldrig tréffat forut. For att kannaigen en
flicka letar vi efter de typiska dragen for flickor, rosa klader och en docka i famnen medan vi
hos pojkar forvantar oss en bla keps och med en bil i handen. | vart resultat valjer vi darfor att
redovisai diagramform dér flickor & symboliserade med bla farg och pojkarna med rod farg.
| ett forsok att Gverbygga de forvantade typiska tecknen for flickor och pojkar.

1.4 Elevers gélvuppfattning

Elever som har svart foér matematiken ser sig galva som daliga i amnet. Stendrup (2001)
menar att om vi bara far eleverna att se sig som okunniga istéllet for ddligai amnet da finns
det stor chans att elevernavill utvecklasig i amnet och inte bara ger upp.

| Skolverkets rapport 47 (1994) star det att det & svart att dra Slutsatser pa resultaten av
liknande undersokningar nér det galler instéllningen till skolan och attityder till skolans olika
amnen. Eftersom man menar att detta & komplexa handel ser med manga olika bottnar.

En av dessa faktorer som paverkar elevernas attityd i amnet matematik kan vara flickornas
svagare géalvskattning om den egna fallenheten i 8amnet. Kimball menar att allt som oftast &r
det flickornas egen attityd som sétter hinder for deras prestationsformaga nar det galler
matematik.

Varfor kommer det sig att flickorna tappar sin tro pa sin formaga efter ndgra ar i skolans
varld, vad har skolan gjort med dem? Det verkar som att samhéllet i stort styr vilken syn vi
har pa vilket kon som kan klara vissa uppgifter. Flickor maste bérja tro pa sin egen formaga.
Eftersom undersokning pa undersokning visar att flickor och pojkar & jamstélda i
skolarbetet. (Gulbrandsen, 1994)

Ohrn (2002) skriver att flickor och pojkars savvardering stdmde val Gverens med deras
betyg, det vill séga flickor och pojkar som var lika duktiga véarderade sig sélva lika, ett
undantag var i amnet matematik dar pojkar varderade sig hogre an flickorna trots att de hade
samma betyg.

Manga har undersokt flickors prestationer i matematik och resultaten stér i motsats till den
syn som flickor har pa sig salva, men aven till det intryck som manga har av flickors insatser
I amnet matematik. Gulbrandsen (1994) skriver om standardproven i Norge dér de testar
logiskt ténkande, form- och kvantitetsuppfattningar dér flickornai dverlag hade béttre resultat
an pojkarna. Pa den naturvetenskapliga linjen pa gymnasieskolan i Norge &r drygt 40 % av
elevernaflickor. De flesta av dessa véjer inriktningen matematik trots samhallets férutfattade
meningar. Gulbrandsen undrar hur det skulle sett ut om flickorna hade arbetat i medvind.

1.5 Matematik

Matematik & ett av skolans kd&rndmnen vilket leder till att matematiken har en centra roll i
undervisningen. Som elev i grundskolan & det av alra storsta vikt att genomfora
matematikkurserna med betyget godkand for att kunna soka vidare till gymnasiet. Andersson
(2003) menar vidare att matematiken skall ses som ett jattebra hjdipmedel infor fortsatta
studier.
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Ahlberg (1995) menar att eleverna anser att skolmatematikens anvandningsomraden &r
begransat till lektionerna i skolan. Hon skriver vidare att eleverna anser att det ar svart att
anvanda skolmatematiken i vardagssituationer.

Andersson (2003) skriver att det & barai de tidiga skoldren elever av bada konen tycker att
skolmatematiken ar |&tt. Ju hogre upp i skoldren eleverna kommer desto mer férandras deras
syn pa amnet, de upplever den svarare. Kandan av att matematiken &r ett [&tt &mne kommer
adrig tillbakai de senare aren.

1.6 Klassr ummet

Pa grund av att kvinnan &r kropp och mannen ar §a & det inte &t for en
kvinna att premieras intellektuellt; hon har ju inte en lika briljant hjarna.
Men hon kan kompensera sig genom hért arbete — kvinnor & ju som bekant
bra pa att jobba. Samtidigt betyder ju det att hart arbete inte ar lika fint som
att tanka briljant utan att anstrénga sig. (Gulbrandsen, 1994 s.53)

Om pedagoger ute i skolans varld jobbar med separata pojk- och flickgrupper kan det leda till
att flickorna uppmuntras att préva pa sadant som normalt forknippas med det andra konet.
Det kan vara att ta for sig mer och testa saker som normalt bara pojkar gor, samtidigt som
pojkarna lar sig visa omsorg och bry sig om varandra. Detta arbetsséatt kan underlétta
gransoverskridandet mellan kénen men det kan dven visa pa motsatsen for eleverna, att pojkar
och flickor kan ha svért att arbeta tillsammans eftersom de har olika bakgrunder. Om eleverna
vdjer att tolka det senare sdttet visar detta eleverna att det finns skillnader mellan kdnen.
Detta & nagot vi som blivande |arare méste talardom av.(Genuspraktika for |arare, 2000)

Undersokningar visar att pojkar fa&r mer hjdp an flickor i klassrummet. Efter observationer
pastar Svaleryd (2002) att vissa larare har en osynlig linje i sitt klassrum. P4 ena sidan av
denna osynliga linje fanns elever av bagge kdnen som var i behov av mycket hjap medan det
pa andra sidan fanns en grupp flickor som var savstandiga i sitt skolarbete. Lararna korsar
sdllan eller nastan aldrig denna osynliga linje. Det visade sig att den grupp med gavsténdiga
flickor fick nastan aldrig nagon hjap.

| Skolverkets rapport nr. 47 (1994) stér det att manga undersokningar har kommit fram till att
flickor och pojkars forutsdttningar och prestationer i dmnet matematik styrs av deras
konstillhdrighet. Flickor och pojkar kan uppleva samma undervisningssituation valdigt olika.
Dessutom sa har det visat sig att eleverna beméts och bedoms efter sin konstillhorighet.
Manga larare arbetar idag aktivt med jamstalldhetsfragor vilket syftar till att ge varje enskild
individ, flicka som pojke, sasmma mgjligheter for att utveckla den personliga attityden och
naturligtvis 0ka intresset for matematik.

Det visar sig att barns alra forsta kontakter med @mnet matematik & av storsta vikt eftersom
detta kan paverka deras framtida instélIning och méjligheter att 1ara sig matematik. Barn har
olika erfarenheter med sig i bagaget redan nér de borjar forskolan. Detta maste undervisande
larare ta hansyn till vid undervisningen eftersom vi upplever och forstar ssmmanhang valdigt
olika. Andra faktorer som paverkar elevers attityd till matematik &r |ararens egna attityder och
hur de organiserare och genomfor undervisningen.

De dlraflestaléarare av bagge kénen har positiv hallning till jamstélldhetsfragor men det visar
sig att jamstalldhetsarbetet i skolan inte fortskrider i samma takt som de vill att det ska gora.
Attitydsskillnader mellan flickor och pojkar ser fortfarande ut som nagon gang i mitten av
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1970-talet. Pojkarna favoriseras genom att de far mer uppmérksamhet och blir tagna pa stérre
alvar i diskussioner an flickorna, en svensk undersokning visar pajust detta. Detta beror i stor
utstrackning pa att pojkarna ar brakigare och mer hogljudda déar igenom mérks de mer. Vid en
undersokning av matematikundervisning konstaterades det att pojkar fick dubbelt sa mycket
hjéalp som flickorna. Pa detta sétt |ar sig pojkar att "sté pa sig”, deras handlande ger resultat i
form av mer hjélp i skolarbetet. (Imsen, 2000)

Senare undersokningar nér det galler den férmaga att 16sa uppgifter som avser linjers, ytors
och rymders forhallande till varandra, den sa kallade spatiala férmagan, har inte bekréftat det
tidigare utmarkande konsskillnaderna som funnits. Storre likheter i fraga om lekmiljé och
flickors deltagande i tré& och metalld6jd i skolan har angetts som en av férklaringarna till att
flickorna narmat sig pojkarnas formaga att 16sa uppgifter inom geometri och teknik. Den
spatiala intelligensfaktorn kan siledes inte langre pastas galla mellan flickor och pojkar. Anda
in p& 1950-talet forekom det i ett grannland att flickor och pojkar inte fick rakna samma
uppgifter. De uppgifter som i examen endast skulle raknas av pojkarna var spatiala uppgifter
inom geometrin. Detta visar att eventuella konsskillnader inte har sa mycket med
konstillhorighet att gora utan det &r istéllet elevernas matematikmetod som & avgorande. Om
sedan en undersokning skulle ha visat konsskillnader i frdga om den spatiaa
begreppsforstaelsen i matematik vore orsakerna inte svara att forklara pa grund av ovan
namnda diskriminering. (Namnaren - matematik ett kommunikationsémne, 2000)

1.7 Larobockerna

L arobockernas framstéllande av konsperspektivet & inte jamstallt. Pa 1950-talet visade sig att
uppgifterna i matematikbdckerna ofta |lamnade kvinnorna utanfér dessa uppgifter. Av ca 190
uppgifter sa var det endast ett fatal som handlade om kvinnopersoner och deras sysslor, de
alraflesta handlade om mannen och deras tillvaro.(Imsen, 2000)

Gulbrandsen (1994) papekar att det var betydligt |ttare att se skillnader forr i tiden nar flickor
och pojkar hade separata scheman. FOr flickor prioriterades hemkunskap medan pojkar
prioriterades med modersmalet samt matematik. Skillnaden varierade mellan 120-200 fler
lektioner till pojkarnas fordel i @mnena matematik och modersmalet under elevernas
skolgang. Flickor som gick i skola pa 40-50 talet hade vissa uppgifter som de var befriade
fran att 16sa. Dessa uppgifter var markta med en stjarna i kanten och skulle bara l6sas av
pojkar. Gulbrandsen fragar sig om det kan varasa att vi egentligen inte [amnat detta stadium?
Sitter pojkar och flickor i samma klassrum men med olika forutsattningar, dar pojkarna far
mer undervisning an flickorna, precis som forr.

Andersson (2003) skriver att anda upp till det sétte skoldret anser eleverna att
matematikboken har en kontrollerande roll, de réknar och réttar efter ett tag. Dessa elever

betonade vikten av att kunna matematik sa att man inte skulle bli lurad, det kan man bli nar
man handlar.

1.8 Syfte

Har flickor och pojkar olika attityd till amnet matematik i en klasstre i Norrbotten .
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1.9Attityder

Sedan 1920 talet anvands ordet attityd som en viktig term inom socialpsykologi och
socialvetenskap. Ordet har dock anvéants betydligt langre tillbaka &n sd. Charles Darwin
anvande begreppet attityd och definierade det som nagot yttre eller ett handlingssitt som kan
iakttagas (National encyklopedin 2000).

Vad &r en attityd for nagot?

Attityder kan definieras som summan av manniskans tankar, kandor, forutfattade
meningar, forestallningar och dvertygelser. Det kan vara positiva eller negativa, starka eller
svaga, fasta eller foranderliga. Fran vaggan till graven utsétts vi for olika slag av
attitydpdverkan. Redan tidigt utvecklar vi vissa attityder, forandrar dem, forstarker dem,
overger dem ibland — men vi bér sténdigt med oss en mangfald av dem. (Tamm, 2002. sid.
239)

Tamm skriver vidare att det finns tre komponenter som beskriver attitydsbegreppet. De tre
komponenterna & kognitiva, affektiva, och handlingsinriktade komponenter. Dessa
komponenter paverkar hur vi kanner, tanker och handlar. Den kognitiva komponenten har att
gora med den kunskap eller erfarenhet som finns hos individen vid undersokningstillfallet.
Med den affektiva komponenten visar man de aktuella kanslor som personen har gentemot
amnet som behandlas. Den handlingsinriktade komponenten & den som styr personens
handlande i det aktuella amnet. T.ex. en rokare vet att det ar farligt med rékning (kognitiv
attityd), men den egna erfarenheten sager att roka &r gott (affektiv attityd). Vad véjer denna
person att gora? Har & det den handlingsinriktade attityden som styr personens agerande
vilket skapar inre konflikter. Aven NE beskriver ordet attityd med dessa komponenter men
kallar den handlingsinriktade komponenten foér den intentionella komponenten men
betydelsen & den samma t.ex. den avsikt man har att galv roka eller inte roka. Vid vara
undersokningar anvander sig eleverna av den kognitiva och den affektiva komponenten nér de
svarat. Vara enkétfragor var av sadan karaktar att de kunde besvaras av kognitiva och
affektiva svar. Med hjélp av dessa tva komponenterna anser vi att elevernas instalning till
amnet matematik kan utl&sas.
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2 Metod

2.1 Urval

Fragorna kanns stora och tillsynes omajliga att for oss besvara men efter var undersokning sa
hoppas vi att kunna se om det férekommer en viss attitydskillnad till &mnet matematik bland
konen. De metoder vi har anvant oss av i denna studie & enkat, intervju och litteraturstudier.
Undersokningen har utfortsi en klass tre i Norrbotten med tio stycken flickor och lika manga
pojkar. Dessutom &r ju trean mitt i vara arskurser som var utbildning i Lulea riktats mot.

2.2 Intervju och enkét

Vi valde sex intervjupersoner tre av varje kon som vi visste pa férhand kunde ge uttdmmande

svar. De utvalda elevernai vara intervjuer hade varierande kunskaper i matematik. Vi valde
tva med goda kunskaper i matematik samt tvd med medelgoda och tva elever med svaga
kunskaper i matematik, en av varje kon. Vi ville pa detta sitt se om attityden skilde sig mellan
de som hade olika kunskapsniva bland bade pojkar och flickor. De personer som blev
intervjuade ingick i den klass dér enk&ten besvarades. Vi valde att intervjua var och en
eftersom Trost (1997) papekar nackdelen med att intervjua flera personer samtidigt. Fordelen
med intervju, & att den kan ge en djupare bild och ett bredare perspektiv pa de frégor som
stélls. Daremot kan intervjun ses som en nackdel om fragorna & av sddan karaktar att de
upplevs som kandliga eller altfor personliga vid méte 6ga mot 6ga med intervjuaren.
Intervjun skall utformas sa att de kvalitativt utvalda forsokspersonerna var och en far komma
till intervjutilifalet. Svarsalternativen pa enkdten kunde besvaras liknande Patel och
Davidsons (1994) beskrivning av ett attityds formular. Vi valde att gora var enkéd under
ledning i enlighet med Patel & Davidson déar vi fanns tillhands under enk& och kunde
fortydliga vissa fragor. Enligt NE (2000) kan en persons attityd métas med hjdp av en
attitydskala.

2.3 Etiska dilemman

Trost menar vidare att ett etiskt problem kan uppsta nér flera personer intervjuas samtidigt;
intervjuaren har tystnadsplikt, men det har inte de personer som intervjuas. Foljden av detta
kan bli att det som sdgs, sprids vidare och ndgon tar skada. Den som sprider denna
infformation vidare gor i sig inget fel, eftersom ingen tystnadsplikt foreligger for
intervjudeltagarna. Detta bor intervjuarna ha i aanke sa att ingen manniska "hangs ut” och
kanner sig utpekad. | véra intervjuer ar var intention att komma fram till hur de olika konen
tycker och tanker om &mnet matematik.

2.4 Genomforande

Vi lade var enkét pa overhead och gick igenom den, fraga for fraga innan den besvarades av
eleverna. Har kunde vi definiera ordet flitig enligt Nationalencyklopedin (2000) vilket innebar
att du & "benégen att standigt vara verksam i ett nyttigt syfte”, alltsa att du jobbar hart och
verkligen gor dit yttersta hela tiden och inte tror att bara for att du hunnit langt sa har man
jobbat flitigt. Det finns elever som jobbar vadigt snabbt och hinner det man skall under
lektionerna trots att de surrar bort en stor del av lektionerna och dessutom stér de andra, Om
dessa elever arbetar flitigt enligt var definition skulle de hinna manga fler uppgifter. Detta
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stéller stora krav pa oss pedagoger att altid stimulera eleverna till fortsatt utveckling inom
matematiken. Véra intervjuer dokumenterades genom anteckningar. Vi valde att anteckna
bada tva under tiden for att sedan jamfora med varandra och dessa stamde valdigt bra 6verens
med varandra. Argumentet for detta arbetssétt & dels att sparatid men framforallt, undvika att

o

de intervjuade far "tunghéfta’ vilket kan ske om bandspelare och mikrofon anvénds. (Patel &
Davidson, 1994)
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3 Resultat

Héar nedan redovisar vi var enk&tundersokning ordagrant vad eleverna svarat. Vi fortydligar
annu en gang att flickor redovisas med bla féarg och pojkar med rod farg. Detta gor vi for att
forsoka bryta det traditionella kdnsmonstret.

3.1 Resultat enkat
1. Nar du hor ordet matematik vad téanker du da?

Detta svarade pojkarna:
e Maitteboken

Roligt

Att bli duktigare

Laxa

Ingenting

Trakigt amne

L ektioner

Att l&ra sig matematik

Att man lér sig

M atteboken

Detta svarade flickorna:

e Jag tanker pa massor med siffror
Raknesdtten, addition, subtraktion, multiplikation och division
Roligt
Matte och l&xa
Jobba braoch roligt
Jobba hart
Jobba hart
Jag tanker inte pa nagonting
Ingenting
Gangertabeller

Sammanfattning:

Néar eleverna fick svara pa vad ordet matematik fick dem att téanka pa hade pojkarna
svarat alt frén att de ville lara sig till att matematik var ett trakigt amne endast en fick
inga associationer till ordet matematik. Flickornas svarade Overlag att matematik var lika
med att jobba hart och nagra svarade att det var ett roligt amne.
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2. Anser du att matematik ar latt eller svart amne?

OFlickor
21 B Pojkar

Mycket latt Latt Svart Mycket svart

Fig. 1

Sammanfattning:

Endast en av de undersokta eleverna ansag att matematik var ett mycket 1&tt &mne daremot
|3g de flesta i svarsfrekvensen pa latt och svart och endast en som tyckte att det var
mycket svart. Pojkarna Overlag anser att matematik & mer svart an latt medan de flesta
flickorna anser att &mnet ar 1&tt.

3. Vad tycker du om matematik boken?

OFlickor
B Pojkar

S B D W & G o

Mycket latt Latt Svar Mycket svar

Fig. 2

Sammanfattning:

Héar andrades svarshilden ndgot for pojkarna. Har tyckte sex pojkar att matematikboken
var latt medan de i fragan innan att matematik var ett svart amne. Pa denna fraga tycker
pojkar och flickor relativt lika.
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4. Kan man léara sig matematik utan matematik boken?

OFlickor
B Pojkar

Ja Nej

Fig. 3

Sammanfattning:
Aven pa den har frégan kan man se att pojkar och flickor tycker relativt lika.

5. Om ni inte hade matematik boken hur skulle du da vilja att ni raknade matte?
t.ex. utomhus, drama, musik, dator, bild eller annat. Férklara hur detta arbete skulle

ga till.

Detta svarade pojkarna:

Jobba utomhus med att rékna bilar

Plussaihop saker ute

Vara ute och rékna

Mattespel pa datorn

M atteraketen pa datorn

Datorn, man kan gora hur man vill

Jobba med datorn

Dataspel

De som svarat nej i fragan ovan har inte svarat pa denna fraga.

Detta svarade flickorna:

Jag skulle vilja prova att rékna pa datorn

Jag skulle viljarakna pa en stor tavla

Dataspel, typ lek & 1ar

Lek & lar padatorn

Om inte matteboken fanns skulle jag vilja arbeta med matte i datorer men det
skulle bli dyrt for skolan med datorer & allaelever. Men anda. ...

Dator, for man kan rékna pa datorer.

De som svarat nej i fragan ovan har inte svarat pa denna fraga

Man skulleritatalen pa asfalten

Fingrarna kan man rakna med

Om det stér 10 stenar och sa plussar du pa 10 till hur mycket blir det da? Svar: 20
stenar/utomhus

Sammanfattning:
Dataspel verkar vara det som bagge konen foredrar som aternativ till matteboken. Ett
annat populért aternativ bland bagge kon &r att jobba utomhus med matematiken.
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6. Jobbar du flitigt pa matematiklektionerna?

101

OFlickor
41 B Pojkar

Alltid Nastan alltid Nastan aldrig Aldrig
Fig. 4
Sammanfattning:
Endast tva av flickorna anser sig jobba flitigt jamt, i 6vrigt svarade alla de andra att de
nastan altid jobbade flitigt.

7. Behover du hjalp pa matematiklektionerna?

OFlickor
B Pojkar

O R, N WD OO N @

Ofta Ibland Néastan aldrig

Fig.5

Sammanfattning:
Héar svarade flickor och pojkar relativt lika.
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8. Far du den hjalp du behover p& matematik |ektionerna?

O FHickor
B Pojkar

PN eLT R
ANEAN

Alltid Nastan alltid Nastan aldrig Aldrig
Fig. 6
Sammanfattning:
Héar har pojkarna svarat i Gverlag att de far den hjalp de behéver medan flickornai samma
utstrackning inte far den hjalp de behdver.

9. Hur mycket tid lagger du ner pa dina matematik laxor varje vecka?

Detta svarade pojkarna:
e 3timmar

mycket tid

4 ganger i veckan

vet inte

nagon kvall

9 minuter

2 timmar

mycket

nastan 2 timmar

mycket tid ibland

Detta svarade flickorna:
e vetinte
ganska mycket
1timma
en halv timma
ganska mycket tid
varannan dag
inte s3 mycket, for det mesta kan jag allt, men ibland om det & svart dvar jag
mera.
1timma

e Olikaganska mycket
o ?

Sammanfattning:
Hér svarar flickor och pojkar att de lagger ner ungefar lika mycket tid pa sinalaxor.



20

10. Far du hjalp med matematik |&xan hemma?

O Fickor
B Pojkar
Ja Nej
Fig. 7
Sammanfattning:
Héar kan man utlasa att de flesta far hjalp med laxorna hemma.
11. Tycker du att matematik ar viktigt att kunna?
O Flickor
B Pojkar
Ja Nej
Fig. 8

Sammanfattning:
Allaelever i klassen utom en pojke anser att matematik ar viktigt att kunna.
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12. Forklara varfor du svarat ja eller nej pa fraga 11?

Detta svarade pojkarna:

Inget & viktigt i matten

For att jag ar érlig

Vet inte

Jag tycker det & bra att kunnarékna
Jag tycker bara det

For att det &r bra att kunnarakna
For att man skaldra sig mer

Braatt kunnai framtiden

Darfor att

For att kunna laxan

Detta svarade flickorna:

Déarfor om kan matte sa ar det svart att fa jobb och man kan bli lurad av affarsman
helatiden, daforlorar man mycket pengar

Kan man inte rakna kan man inte kdpa saker, inte heller sdlja saker

Annars far man inget jobb

Om man gér i en butik och ser hur mycket det kostar s maste man kunna matte
Man maste kunna

Om man kommer till en kiosk kan man bli lurad pa pengar

Déarfor att om man gér till en affar och man blir lurad

Om man skall hajobb

Om barn fragar en vuxen vad 10+9 &r? Och sa vet man inte det

Om du koper en sak kan dom luradig

Sammanfattning:

Manga av svaren & inte bara kopplade till matematiken i skolan, detta géller bade flickor
och pojkar. Manga av flickorna ansdg att man var tvungen att kunna rakna for att inte bli
lurade nér de skulle handla. Pojkar hade daremot inga motiveringar varfor de tycker just

Sa.
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13. Vad tycker du ar lattast i matematik?
t.ex. addition, subtraktion, multiplikation, klockan, mellanled med plus och minus,
forklaravarfor du tycker s

Detta svarade pojkarna:

e Addition
Mellanled
Addition —for att det bara & det
Plus —jag tycker att det &r roligt
Klockan —for att det &r |att att rakna
Minus
Klockan —for att jag har trénat mycket hemma
Plus och minus
Plus
Inget svar

Detta svarade flickorna:
e Multiplikation —for att det & roligt
Klockan —for att jag har trénat pa den
Plus— det &r det jag & brapa och det & roligt
Femmans gangertabell
Multiplikation
Jag tycker att plus ar léttast i matteboken
Addition —for att det ar |éttare att 1&gga ihop an att minska
Klockan
Addition, det &r l&ttare an minus, det ar |&ttare att rékna plus
Inget svar

Sammanfattning:
Pojkarna anser i Overlag att addition & l&t medan nagra av flickorna tycker att
multiplikation &r I&tt vilket ingen av pojkarna har namnt.



23

14. Vad tycker du &r svarast i matematik?
t.ex. addition, subtraktion, multiplikation, klockan, mellanled med plus och minus,
forklaravarfor du tycker s

Detta svarade pojkarna:

e Gangertabellerna
Meéellanled
Mellanled med minus
Klockan
Subtraktion — for att det &r svart att rakna
Ganger
Mellanled med minus
Subtraktion
Allt
Inget svar

Detta svarade flickorna:
e Mellanled med minus
e Mellanled med minus — for att dom andra var enkla och jag var tvungen att véja
nagot
Klockan, ganger och minus — for jag &r inte sa bra pa det
Mellanled
Minus
Minus & inte saroligt och jag & inte heller sa bra pa det
Jag tycker inte att ndgonting &r svart
Mellanled
Klockan lite, multiplikation lite, subtraktion lite. Det & ganska svart
Multiplikation

Sammanfattning:
Har kommer multiplikation in som ett svart avsnitt for pojkarna medan flickorna anser att
mellanled med minus & det som &r svarast.

3.2 Resultat intervjufragor

Nar vi frégade eleverna om det var flickor eller pojkar som arbetade flitigast pa
matematiklektionerna sa svarade tva flickor och tva pojkar att det var flickorna som arbetade
flitigast pa lektionerna. Den tredje flickan och den sista pojken svarade att bada konen
arbetade lika flitigt. De som tyckte att flickorna var flitigast ans3g att de flamsade mindre pa
lektionerna, alltsa de agnade sig & skolarbete under lektionerna. De tva som tyckte att bada
konen arbetade lika flitigt ansdg att jobba flitigt var det samma som att sitta tyst. En av
pojkarna ansag att " flickor kan ocksa vara surriga’.

De fyra som svarade att flickorna arbetade flitigast under |ektionerna motiverade detta med att
de var tysta och hade det |4t for sig. Aven de som tyckte att béda konen arbetade flitigt trodde
att det berodde pa att de hade | &t for amnet matematik.
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Nér vi frégade eleverna om de trodde att de som jobbade flitigt tyckte att matematik var ett
|8t amne svarade alla utom en av pojkarna att hart arbete gjorde att matematiken blev |&ttare.
Den av pojkarna som svarade annorlunda tyckte " de som jobbar flitigt kan inte vara sa bra i
matematik eftersom de f&r kampa mer”. En av flickorna svarade att ”ju mer flitig man & desto
mer kommer man ihag, typ gangertabellen”.

Nér eleverna fick fragan om vilket av kénen som behdver mest hjép pa lektionerna svarade
ala att pojkarna behtvde mer hjalp. Varfor det var pa detta viset trodde eleverna berodde pa
att pojkar hade svarare for matematik men framfor allt att de surrade mer.

Pa fragan om varfor det & viktigt att kunna matematik svarade ala att man behdvde
matematik for att fa jobb som vuxen men ocksa for att inte bli lurade nér de skulle handla i
afférer. En av pojkarnatyckte att det var bra att kunna rékna om man skulle kopa tre saker och
kolla om man har rad. En av flickorna ansag att hon behtvde matematik for att kunna utbilda

Sig.

Nér vi fragade om matematik bara &r ett skolamne eller om matematik finns 6verallt svarade
samtliga att matematik finns Gverallt. Nar vi bad dem ge exempel p& var man kan hitta
matematik svarade adlaatt det finns i affarerna. En av flickorna anvande sig av matematik nér
hon bakar med sin mamma, ”ibland &r det ju dubbel sats’.

Vi frégade eleverna om deras fordldrar anvander sig av matematik i sitt jobb. Alla har svarat
att bada forddrarna anvander sig av matematik i arbetet. En pappa var snickare och eleven sa
" pappa mater mycket pa sitt jobb han maste ocksa veta hur mycket folk ska betala for sakerna
han har gjort”. Aven den mamman som arbetade pa dagis anvande sig av matematik, hon
larde barnen att rékna 1+1.

4 Diskussion

4.1 Validitet och reliabilitet

| vart arbete finns manga olika faktorer som kan paverka vart resultat. Efter att ha tillbringat
fem veckors VFU i den undersokta klassen finns risken att vi har paverkats omedvetet att tro
och tycka saker som vi egentligen inte als har belagg for. A andra sidan har vissa tankar
forstarkts genom var undersokning av klassen. Vid sadana upplevelser sd inser vi att vi lart
kanna barnen valdigt bra och det kanns ju roligt. En faktor som kan paverka ett arbete av detta
slag &r att andra som laser vart material ser med helt andra 6gon och kan darigenom dra andra
slutsatser. Har vi métt det vi avsg att métai denna undersokning? Javi anser att métningarna
utforts inom det omréde som vi ansdg att vi skulle mata. Fragorna i bade intervju och enkét
var betydelsefulla for var understkning eftersom vi fick fram vad bade flickor och pojkar har
for attityd till amnet matematik. Frégorna var enkelt formulerade med olika svarsalternativ
nagra fragor var av sadan karaktar att eleverna galva formulerade svaret i fragan. Var
undersokning rdknas som en kvalitativ studie dar vi forsoker urskilja varierande
attitydsskillnader mellan konen i @mnet matematik detta enligt Trost (2001).

Om svaren i enkét och intervju & styrda av det kognitiva, affektiva eller handlingsinriktade
komponenterna & for oss omdjliga att svara pa eftersom vi inte vet vad de bar med sig i sin
"ryggsack”. Tamm (2002) skriver att det finns en koppling mellan attityder och beteenden
men denna grans & inte siavklar. En persons attityd paverkar ett beteende likval som ett
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beteende kan skapa en attityd. Forskare har kommit fram till att sambandet mellan dessa tva
a mycket komplicerat och letar fortfarande efter nya svar i denna fraga.

4.2 Resultatdiskussion

Att for oss gora kopplingen mellan begreppsforstaelse och elevers attityder gentemot amnet
matematik i skolan ses av oss som ganska sjavklart. Det kan ténkas vara sa att om en elev
inte har begreppsforstaelse i ett amne paverkas deras attityd negativt. Om vi bara blickar
tillbaka mot var egen skolgang inser vi att de amnen som vi hade jobbigt med ofta for att inte
sdga alltid var pest och kolera. En annan orsak kan vara att personkemin mellan léraren och
eleven inte Overensstammer och kan darfor bidra till en negativ attityd gentemot amnet.
Samtidigt som positiv personkemi kan ge en positiv attityd till &mnet. | Lpo, 94 star det
"Varje elev har rétt att i skolan fa utvecklas, kénna vaxandets gladje och fa erfara den
tilIfredstallelse som det ger att gora framsteg och Gvervinna svérigheter.” (s.9) Har kan vi som
pedagoger underlétta for eleverna att gora framsteg genom varierande undervisningsmetoder
inom @mnet matematik. Genom litteraturstudier och en empirisk understkning ville vi se om
flickor och pojkar har olika attityd till &mnet matematik.

Gulbrandsen (1994) menar att flickor & bast i skolans ala dmnen utom nér det galler
matematik och gymnastik dar pojkarna var lika bra. Om vi jamfér detta med svaren i var
empiriska studie dar bade enkat och intervju ingick, visar den att fler flickor ansag sig ha
léttare for matematik &n vad pojkarna tyckte. Néar vi frégade om hur de upplevde
matematikboken sa svarade de valdigt lika, bada konen hade samma attityd till boken som de
anvander sig av i matematik. Bégge grupper ansdg att matematikboken var lika |&tt. Detta ar
nagot som har forbryllat oss eftersom undersokningen visar att pojkarna anser att matematik
ar ett svart amne samtidigt tycker de att matematikboken &r 14tt. Hur kan detta komma sig nar
den enda matematikmetod som vi har sett att eleverna anvander sig utav pa lektionerna ar att
jobba i matematikboken. Vi har inget tydligt svar p& denna fréga men kan det vara som Ohrn
(2002) skriver om pojkars och flickors savvéardering. Just i amnet matematik kan pojkar
vardera sig hogre an vad flickor gor trots samma betyg.

Pa frégan dar vi undersokte om man kunde ldamna matematikboken for att bedriva
undervisning pa annat sitt svarade de allra flesta att detta vore fullt méjligt. Nar de sedan fick
ge fordag om hur detta skulle genomféras visade det sig att nagra av eleverna ville jobba
utomhus med matematik. Halften av de undersokta elever ville anvanda datorn som ett
pedagogiskt hjdpmedel. Nar vi ssmmanstallde resultatet visade det sig att det var lika manga
flickor som pojkar som hade datoranvandning i matematiken som ett alternativ. Forfattarna
till detta arbete hade som de flesta andra forutfattade meningar om vilken grupp som skulle
vélja datorn som hjalpmedel. Just sddana forutfattade meningar strider mot det som stér i Lpo
94 dér det betonas att alla elever oavsett konstillhdrighet skall kunna utveckla sina intressen i
skolans varld. Som blivande pedagoger maste ha ett vidsynt perspektiv pa larande och vara
kommande elevers dnskningar. Undervisningen maste varieras sa att bade flickor och pojkar
kanner sig stimulerade av matematiken. Detta & kanske en av pedagogens alra viktigaste
uppgifter.

De flesta av de understkta eleverna ansag att de jobbar flitigt néstan jamnt &minstone har de
svarat det i enkdten. Dock har tva stycken flickor svarat att de alltid jobbar flitigt pa
matematiklektionerna. Kanske &r det sa att dessa flickor anser sig jobba hérdare an de 6vrigai
klassen. Om det visar sig att de inte jobbar hardare an 6vriga da innebér det att dessa flickor
har galvvarderat sig hogre an Gvriga. Da faller tesen som Ohrn beskriver om flickor och
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pojkars galvvéardering. Den definition av flitigt arbete som vi gav eleverna vid genomgang av
enkaten (se sid. 9) och det forhaliningssétt som eleverna sidlva har i denna fraga kanske inte
stammer dverens med aternativet som vi gav dem. | nagra av intervjuerna sa framkom det att
eleverna drog paralleller mellan arbeta flitigt och sitta tyst detta &r ett pastdende som vi inte
riktigt vill hdllamed om. Vi har under vara olika VFU perioder sett elever som suttit tyst utan
att for den skull astadkommit nagot under en hel lektion. Vid véraintervjuer framkom det att
de allraflesta trodde att matematik blev |&ttare nér man jobbar flitigt. Att svaren kan varierai
en sadan undersokning fick vi reda pa nér vi intervjuade dem. En av de intervjuade pojkarna
ansdg att de elever som jobbar flitigt pa lektionerna kan inte vara sa bra i matematik. En
annan av de undersbkta pojkarna menade att de elever som jobbar flitigt 1&tt kan hitta
|6sningsmetoder vid nya uppgifter. Har &r flickorna sinsemellan vadigt eniga om att de som
jobbar flitigt har |attare for &mnet matematik medan pojkar har helt skilda asikter.

Att dra paralleller mellan att behova hjap pa lektionerna och att fa den hjéap du behover gar
inte i denna undersokning. Bade flickor och pojkarna svarade lika pa fragan om de ansdg sig
behova hjap palektionerna. Men pa fragan om de fick den hjap de behdver skiljer sig svaren
sa att vi tolkar att manga av flickorna inte far den hjalp de behover. Pojkarna daremot har
svarat att de far all den hjalp de behover. Vid intervjutillfallet kom det fram att det var pojkar
som behover mest hjdp framfor allt for att de ” surrar” mer. Kan det vara som Svaleryd (2002)
pdpekar att pojkar far mer hjalp i klassrummet pa grund av att de syns och hors mer. Aven
Imsen (2000) pastar att pojkar far storre uppméarksamhet an flickorna. Kanske &r det s att om
vi vill ha arbetsro prioriterar lararen de som skriker hégst och mest och enligt Imsen har
pojkarna lart sig koda av att "om jag skriker sa far jag den hjalp jag behover”. Har maste
pedagogerna goéra klart for ala elever vilka regler som géller i klassrummet. Det & |att hant
att dessa regler frangas, bara for att fa arbetsro under lektionerna. L& gérna eleverna
reflektera Over vad som varit bra och mindre bra under dagen. Elever lar sig att forbéttra
arbetsklimatet om vi l&rare ofta pratar med elevernaom hur vi vill hadet i klassrummet.

P4 de tva frégor i enkéten som berdr 1&xor skiljer sig svaren ingenting mellan kénen. Aven pa
fragan om de anser att matematik ar viktigt tycker de lika. Nar de skulle forklara varfor
matematik var viktigt sa handlade svaren bland flickorna mycket om att det var for att inte bli
lurade nér de handlar eller for att fa ett jobb som vuxen. Detta belystes ytterligare vid
intervjun av eleverna. Pojkarna hade kortfattade svar och motiverade inte varfor de ansdg
matematik vara viktigt. Aven Andersson (2003) skriver i sin rapport om elevers radsla for att
bli lurad vid inkdp. Vid intervjun bad vi eleverna att fundera 6ver om deras fordldrar anvander
sig av matematik i sitt yrke. Nu borjade eleverna tanka i andra banor. Fran att ha sett
matematik som ett skoldmne och att det anvands i afférer, borjade de inse att man anvander
matematik i de flesta yrkeskategorierna.

Vad som &r l&tt och svart i amnet matematik skiljer sig mellan flickor och pojkar. Pojkar anser
att rakna med addition &r det |attaste inom matematiken sa tycker aven nagra av flickorna. Har
har @&en nagra flickor namnt multiplikation som det lattaste inom amnet. Ett svar som
forbryllar oss eftersom de har samma bocker och har jobbat lika mycket med multiplikation.
Kanske &r det sd att vi ser att flitens lampa lyst betydligt mer 6ver flickorna én dver pojkarna.
| sddanafall verkar det som att pojkarna har sjdvvarderat sin flitighet tidigare i enkéaten nagot
for hogt. Ett pastdende som vi varken vagar anta eller forkasta. Men vad eleverna anser vara
svart i matematik sa har endast en flicka svarat multiplikation. Detta skulle kunna styrka det
pastaende om att flickorna verkligen anser multiplikation vara det |attaste inom matematiken.
Har namns multiplikationen som svart for pojkarna men mellanled med subtraktion stéller
ocksatill det for pojkarna.
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Att for oss saga att de undersokta flickor och pojkarna har lika attityd till @mnet matematik
kanns omgjligt att besvara. 1bland tycker de lika men vid intervjun sa andras bilden och att
darigenom utlasa ett tydligt svar & for oss en svar uppgift. Ibland skiljer attityden till amnet
matematik konen emellan samtidigt som de ibland & forvanansvart lika i attityderna |
bakgrunden namner vi elevernas sociala bakgrund och det arv som féréldrarna eventuellt
Overfor pa sina barn men i var undersokning har vi ingen fraga som kunde styrka oss i dessa
pastaenden. Vilket vi naturligtvis borde ha tankt pd Vi s3g dock ingen mdjlighet att fa ett
relevant svar pa dessa fragor. Genom att var undersokning enbart galer en arskurs tre i
Norrbotten med 20 elever kan vi inte pasta att detta galler for alla tredjeklassare i Sverige.
Genom var undersokning hoppas vi att vi har fétt ett vidare synsatt och att vi inte tar nagot for
givet nér det galler flickor och pojkars attityd till &mnet matematik.

4.3 Fortsatt forskning

Som vi tidigare namnt skulle vi vilja veta mer inom omradet hur det sociala arvet och om var
omgivning paverkar elever pa ett sétt som vi varken mérker eller ser. Vi skulle dessutom vilja
veta mer om elevers olika attityder till alla skolans &mnen om det skiljer sig mellan flickor
och pojkar. Det vore ocksd intressant att ga in pa det didaktiska upplagget av lektioner om
flickor och pojkar vill ha annorlunda undervisning kanske &r det sa att skolan & mer formad
for det ena konet och inte en skola for alla cavsett kon eller samhéllsgrupp.
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Bilaga 1 (2)
Kryssafor om du &r flicka eller pojke

1. N&r du hor ordet matematik vad tanker du da ?

2. Anser du att matematik ar 1&tt eller svart amne?

Mycket |&tt Latt Svart Mycket svart

3. Vad tycker du om matematik boken ?

Mycket |&tt L &tt Svér Mycket svar

4. Kan man léra sig matematik utan matematik boken?

Ja Nej

5. Om ni inte hade matematik boken hur skulle du davilja att ni réknade matte ?
t.ex. utomhus, drama, musik, dator, bild eller annat. Forklara hur detta arbete skulle gatill.

6. Jobbar du flitigt pad matematiklektionerna ?

Alltid Né&stan alltid Né&stan aldrig Aldrig

7. Behover du hjalp pa matematiklektionerna?

Ofta Ibland Né&stan aldrig
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8. Far du den hjalp du behtver pa matematik lektionerna ?

Alltid Né&stan alltid Né&stan aldrig Aldrig

9. Hur mycket tid |agger du ner pa dina matematik |&xor varje vecka?

10. Far du hjalp med matematik |éxan hemma ?

Ja Nej

11. Tycker du att matematik ar viktigt att kunna?

Ja Nej

12. Forklaravarfor du svarat jaeller ngj pafraga1l ?

13. Vad tycker du &r lattast i matematik?
t.ex. addition, subtraktion, multiplikation, klockan, mellanled med plus och minus,
forklara varfor du tycker s

14. Vad tycker du &r svarast i matematik ?
t.ex. addition, subtraktion, multiplikation, klockan, mellanled med plus och minus,
forklara varfor du tycker s
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Bilaga 2 (2)

Intervju fragor till eleverna

1. Ar det flickor eller pojkar som arbetar flitigast under matematiklektionerna?

2. Varfor tror du att just de jobbar flitigast pa lektionerna?

3. Tror du att de som jobbar flitigast tycker att matematik ar 18tt?

4. Ar det flickor eller pojkar som behdver mest hjalp pa lektionerna (hela gruppen)?
5. Varfor & det viktigt att kunna matematik? (Hoppas pa utforligare svar @n i enkét)
6. Ar matematik bara ett skolamne eller anvands det Gveral It?

7. Anvander dinaforéldrar matematik i sitt jobb?





