1

Hallbar utveckling - en del av forskolans
vardag

En studie om hur pedagoger i forskolan uppfattar larande for hallbar utveckling

Cathrine Sundstrom

Lararexamen, grundniva
Lararexamen, 210 hp

Luled tekniska universitet
Institutionen for konst, kommunikation och larande




LULEA
TEKNISKA
UNIVERSITET

Institutionen for Pedagogik och larande
Kurs: A0010P
Ht 2010

Hallbar utveckling — en del av férskolans vardag

En studie om hur pedagoger i férskolan uppfattar

larande for hallbar utveckling

Cathrine Sundstrom

Examinator: Ingmarie Munkhammar
Datum: 2011-01-18



Abstrakt

Studien som genomforts, hade till syfte att fa syn pa hur pedagoger i forskolan uppfattar att de
skapar tillfallen for hallbar utveckling. De metoder som anvéandes for att fa svar pa
forskningsfragan, var en oppen enkat som efterféljdes av en fordjupad intervjustudie. Det
resultat som framkom, visade att larande for hallbar utveckling var en del av vardagen.
Respondenternas utsagor och uttryck visar att larande for hallbar utveckling, till stor del ligger
i att varna om naturen, ge barnen mojlighet till naturupplevelser, sopsortering och
kompostering. Arbetssattet for att gora detta mojligt sker genom demokratiska arbetssatt dar
delaktighet, dialog, kritiskt tdnkande och inflytande ar viktiga delar.

Nyckelord: Hallbar utveckling, forskolan, barn, larande
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1 Inledning

Dagens barn ar morgondagens varldsmedborgare. De sma barnens larande &ar vagen till en
framtida hallbar utveckling. Att underskatta barns forstaelse och tankar for sin omvarld ar att
underskatta majligheterna for var gemensamma framtid. Barn ar kompetenta att forsta sin
omvarld om vi bara tillater dem gora det. Ett barns uttryck om sin forstaelse for hallbar
utveckling: I think it might mean, like, to save the world for later” (Engdahl & Rabusicova,
2010, s. 18).

Pedagoger maste ha en barnssyn dér barn ses som kompetenta att vara delaktiga i sin egen
framtid. En framtid dar hallbar utveckling innebér att acceptera, respektera, behandla alla lika,
vara demokratisk och visa respekt for naturen. For att utveckla dessa delar krdvs medvetna
larare som vet vad hallbar utveckling ar och hur detta kan utvecklas hos barnen. Det rader
osdkerhet bland larare om vad som egentligen innefattas i detta begrepp (Engdahl &
Rabusicova, 2010; Jonsson, 2007; Statens Offentliga Utredningar, SOU 2004:104). Det finns
aven uppfattningar om att barn inte skulle klara av att ta till sig fragor som ror hallbar
utveckling, enligt Elliott och Davis (2009). Dessa uppfattningar tillbakavisas av Elliott och
Davis och Engdahl och Rabusicova (2010). De menar att barn har formagan att forsta innehall
som innefattas i detta begrepp, men att det ar vuxenvarlden som maste acceptera och tro pa
barnen som kompetenta att lara for hallbar utveckling.

Den undersokning som genomforts kan bidra till hur ett ’14rande for hallbar utveckling” kan
se ut i forskolor. Pedagoger i forskolan har en viktig uppgift att skapa och utveckla
larandetillfallen for hallbar utveckling. “Teachers play a decisive role for children’s learning
about sustainable development and to help them find the most appropriate solutions. But the
children represent the future and it is our obligation to empower them for the challenged
future of the Earth” (Engdahl & Rabusicova, 2010, s. 22).



2 Bakgrund

| detta avsnitt ges en forklaring av begreppet hallbar utveckling. Det kommer ocksa att
presenteras teorier om hur vi ser pa larande, barnsyn och kunskap. Bakgrunden kommer att
visa pa tidigare forskning som menar, att det rader brist pa de kunskaper som pedagoger har
om hallbar utveckling och pa vilket satt detta kan utvecklas till ett larande for detsamma.

2.1 Hallbar utveckling i internationella 6verenskommelser — en 6verblick

Hallbar utveckling har sitt ursprung av olika internationella konferenser och kommissioner.
Stockholmskonferensen som genomférdes 1972 kan ses som startskottet till att miljofragorna
hamnade pa den internationella agendan (United Nations Enviroment Programme, UNEP,
2010). Den forsta internationella konferensen som lade sarskilt fokus pa miljoundervisning
var den i Thilisi 1977. Resultatet av denna konferens blev Tbilisidokumentet. | detta
dokument lyfts vikten av miljoundervisning fram. Vilket har gett genomslag i olika
styrdokument inom skolvésendet. Andra viktiga 6verenskommelser é&r till exempel
Bruntlandkommissionens ”Our common future” (World Commission on Enviroment and
Programme, WCED, 1987). | detta dokument (kap. 2) definieras hallbar utveckling som en
utveckling som tillfredstaller dagens behov utan att &ventyra kommande generationers behov.
Fem ar senare genomfdrandes Rio-konferensen (1992), denna samlade deltagare fran i stort
sett varldens alla lander for att diskutera miljo och utveckling. Resultatet blev en gemensam
handlingsplan, Agenda 21. | denna beskrivs hur vi ska handla for att fa till stand en hallbar
utveckling. Ett sarskilt kapitel i Agenda 21 (2009, kap 36) handlar om uthildning och slar fast
att larande for hallbar utveckling ska vara ett perspektiv som ska genomsyra all pedagogisk
verksamhet.

| borjan av 2000-talet paborjades arbetet med dekaden for hallbar utveckling genom United
Nations General Assembly (UNGA). United Nations Educational, Scientifik and Cultural
Organization (UNESCO) fick i uppdrag att leda detta artionde — The United Nations Decade
of Education for Sustainable Development 2005-2014. World Organisation for Early
Childhood Education (OMEP), beskriver i en rapport “Children’s Voices about the State of
the Earth and Sustainable Development”, malsattningen med att ha ett artionde for larande for
hallbar utveckling. Det ar att forsoka forandra den undervisning som sker idag till att vara mer
anpassad for ett hallbart larande. Det finns nagra viktiga delar i en sadan undervisning.
Larandet ska vara tvarvetenskapligt och utveckla helhetsperspektiv. Vardegrunden ska bilda
underlag for undervisningen. Barnen ska lara sig tdnka kritiskt, 16sa problem, samt vara
delaktiga i beslut. Larandet ska utvecklas genom olika metoder for larande. Beslutsfattande
ska aven barnen vara delaktiga i. Det larande som bedrivs ska vara meningsfullt och relateras
till vardagen (Engdahl och Rabusicova, 2010)

Larande for hallbar utveckling utgar fran en helhetssyn pa de problem, forutsattningar och de
behov samhallet och manniskor har. Som ovan konstaterats handlar hallbar utveckling om att
dagens behov ska bli tillfredsstéllda med hansyn till generationer som kommer efter oss och
deras mojligheter till att fa sina behov tillfredsstallda. Detta forutsatter ekonomiska, sociala,
miljomassiga forhallanden och processer som &r integrerade. Manniskors delaktighet,
inflytande och medbestammande &r viktigt for att uppna hallbar utveckling. Detta ar
kompetenser som dr nodvandiga for alla varldsmedborgare. Som vérldsmedborgare ingar dven
att bry sig om andra, att vara rattvis och att vara medveten om de réttigheter som man har
(Johansson, 2009). Detta knyter an till centrala varden for hallbar utveckling — demokrati,



jamstélldhet, respekt for andra ménniskor och respekt for naturen” (SOU 2004:104, s. 16).
Darmed maste aven varderingar och beteendemdnster forandras. Det tar tid att forandra
varderingar, attityder, och livsstilar, darfér bor larande for hallbar utveckling bérja tidigt
(Miljodepartementet, Skr. 2002/03:29 & SOU 2004:14).

I Regeringens skrivelse “En svensk strategi for hallbar utveckling — ekonomisk, social och
miljomassig” (Miljodepartementet, Skr. 2003/04:129) kan lasas att, forutsattningen for att ett
larande for hallbar utveckling ska bli en realitet ar att pedagoger tillsammans med elever och
andra verksamma inom skolan blir engagerade i "perspektivet hallbar utveckling” (s. 91). Det
patalas att det finns behov av kreativa I6sningar for att integrera hallbar utveckling i den
pedagogiska verksamheten. Enligt “Johannesburg — FN:s vérldstoppmote om hallbar
utveckling” (Skr. 2002/03:29) ligger Sverige i en ledande position inom ECE-regionen
(Economic Commission of Europe) for att skapa mojligheter for utbildning for hallbar
utveckling. Sverige anses ha goda mojligheter for att ge hallbar utveckling utrymme i
pedagogisk verksamhet, enligt miljodepartementets skrivelse (Skr. 2003/04:129). Grunden till
detta &r Baltic 21 Education och Johannesburgdeklarationen, da fokus flyttades fran att enbart
vara riktat mot miljon till att &ven innefatta halsa, manskliga rattigheter och demokrati.
Hallbar utveckling bor snarare vara ett perspektiv an ett eget amne. ”Det racker dock inte med
rika mojligheter till ldrande. Det dr nodvandigt att utbildning /.../ genomsyras av perspektivet
héllbar utveckling” (Skr. 2003/04:129, s. 90).

2.2 Laroplanen for forskolan

Den reviderade laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, Lpfé 98, 2010) som ska
trada i kraft 1 juli ar 2011 har fortydligat de tidigare riktlinjerna som forskolan ska arbeta
efter. Dessa mal har pedagoger i forskolan i uppdrag att uppnd inom den pedagogiska
verksamheten. Bland annat ska barnen utveckla sin forméga att ’forsta andras perspektiv”’ och
att utveckla sitt berittande, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med
andra” de ska utveckla ett "intresse och forstéelse for naturens olika kretslopp och for hur
ménniskor, natur och samhéllet paverkar varandra” (s. 10). Den reviderade upplagan (Lpfo
98, 2010) skriver fram dokumentationen som ett arbetsmaterial, som ska férekomma frekvent.
Det ar i huvudsak dokumentation dver barns larande och utveckling som ska utféras och
analyseras, for att kunna ge en bild av barnens larande, delaktighet, inflytande, upplevelser
och majlighet till paverkan. Lpfo 98 (2010) trycker pa att ett tydligt barnperspektiv ska utgora
grunden for denna dokumentation.

Manga fragor som relaterar till hallbar utveckling &r viktiga i forskolans verksamhet. Till
exempel ar natur och miljo viktiga kunskapsomraden. Att ha kunskaper om var narliggande
miljo, hur var vardag ser ut och hur saker och ting fungerar, ar kunskap som kan bidra till
hallbar utveckling. Verksamheten ska skapa positivt tdnkande for framtiden och ett
miljomedvetet forhallningssatt. Det uppdrag som forskolan har &r ocksa att utveckla barnens
identitet, detta ar viktigt for att den enskilde ska vaga ta stallning, kanna delaktighet, bry sig
om, och vilja paverka/forandra. Viktigt ar ocksa att kanna ansvar for sitt eget agerande, samt
att kunna agera tillsammans med andra och fatta beslut om var gemensamma framtid (Lpfo
98, 2010).

Att kunna agera och fatta beslut i enlighet med hallbar utveckling kraver att barnen stélls infor
moraliska varderingar och stéllningstaganden. Detta utvecklar en forstaelse for etik och moral
(Johansson, 2009). Enligt Lpfo 98 (2010) ar det pedagogens uppgift att utveckla barns etiska



stallningstaganden, visa hdnsyn och att ge dem mojlighet att skapa en kéansla for andras val
och ve. Etiska stallningstaganden ar ocksa att kunna gora val med hansyn till naturen — att inte
gora som alla andra, utan att ansvara for det egna handlandet och handla hallbart, inte agera
som en upplyst egoist, som Jagers (2005) uttrycker sig. Med det menar han att vart agerande
och tankande bara ar begransat till oss sjalva och var egen lilla sfar, i tron att den paverkan pa
miljon som vi har, ar sa liten att den inte kan géra nadgon skada. Faktum ar att om alla tanker
sd, blir det manga backar sma och foljden kan bli att vi hamnar i ett irreversibelt lage. Alltsa
en situation dar vi inte kan aterskapa det vi forbrukat. Darmed har forskolan en viktig
betydelse i samhallets forandringsarbete for demokrati och hallbar utveckling.

2.3 Okunskap om hallbar utveckling

I inledningen av “Global utveckling” (Hermele, 2006) skriver Sandahl, att det dr dags att ta
tag i det abstrakta begreppet hallbar utveckling och borja agera. Just nu befinner vi oss i
artiondet 2005-2014 for utbildning for hallbar utveckling, da ar det rimligt att det borjar
synas, framfor allt i de olika verksamheter som ska utveckla ett larande och en medvetenhet
for hallbar utveckling. Sandahl skriver att, detta kraver kompetens, kunskap, kreativitet,
fantasi och aktivt agerande. Vilket det kan rada brist pa enligt en rapport som skrivits av
Engdahl och Rabusicova (2010). De konstaterar att det rader viss okunskap om vad som é&r
hallbar utveckling och hur kunskaper om detta ska laras ut. | studien kom det fram att en
vanlig uppfattning bland pedagoger ar att hallbar utveckling ar alltfor abstrakt och ogripbart
for barn i forskolealder — bortom barns intellektuella kapacitet. »The assumption that
enviroment concepts such as greenhouse effect and ozone depletion are beyond the
intellectual capabilities of young children has served to inhibit curriculum development™ (s.
21). | Rapporten papekas att det finns en fara med en oreflekterad styrning av larande for
hallbar utveckling i den pedagogiska verksamheten. Ett exempel pa detta kan vara fragan,
”Vad dr det som ska vara hallbart?” Ar det den visterldndska industrialiserade vérldens
levnadssatt? Eller kan det vara de icke industrialiserade landernas levnadssatt? Detta far
betydelse for hur hallbarhetsfragor behandlas i pedagogisk verksamheten.

Bjorneloo (2007) skriver om det vasterlandska inflytandet och menar att i flédet av ny
forskning inom hallbar utveckling kommer ocksa fler perspektiv fram. Det saknas forskning
som beror larande for hallbar utveckling for barn i forskolan (Engdahl och Rabusicova, 2010).
Elliott och Davis (2009) skriver att tidigt larande for barn inte har uppmarksammats pa
samma satt som larande bland aldre barn och ungdomar, nagot som de tycker ar forvanande.
Eftersom utbildning for hallbar utveckling ar nyckeln till att fa till stand en forandring och att
detta bor borja redan hos de yngre barnen. For att ett larande for hallbar utveckling ska kunna
ske maste det finnas kunskap bland pedagogerna. Kunskaper om och hur de ska ga tillvaga for
att skapa ett larande for detta. Kunskaperna som finns bland pedagoger &r bristfallig. Det
larande som sker for barn i forskolealder har stor paverkan pa barnet, dess tankar och
utveckling likasa dess omgivning och det samspel som sker i den. Dessa forutséttningar &r
aven grunden for hallbar utveckling (SOU 2004:104).

Tankarna som barnen har &r viktiga att respektera, uppmarksamma och att lata dem komma i
uttryck. Detta skapar manga nya vagar till larande (Gren, 2007). Det ar pedagogens
forhallningssatt, barnsyn och kunskap om hur barn lar, som kommer att avgéra om barn ska fa
en upplevelse av demokrati, inflytande, delaktighet och larande. Pedagoger ska inte
underskatta barn och deras forstaelse for sin omvarld, utan ge dem mojligheter till att utforska
sina naromraden och ge utrymme for tankar och funderingar. It is important for young



children to learn to listen to other opinions, and respect others as well as to respect one’s self
and express one’s own thoughts. It is also important for children to experience that their
voices are heard and dealt with in a respected way” (Norddahl, 2008, s. 74).

Pedagoger inom forskolan ska vara forebilder for de barn som de ansvarar for, eftersom de
“péverkar barns forstaelse och respekt for de rattigheter och skyldigheter som galler i ett
demokratiskt samhalle” (Lpfo 98, 2010, s. 4). Ett steg i den riktingen ar medbestdmmande och
demokratiska arbetssétt. | betdnkandet: ”Att lara for héllbar utveckling” (SOU 2004:104) kan
lasas att det ar nodvandigt for barn/elever att k&nna sin delaktighet i larande — att dga larandet
for att det ska bli meningsfullt och motiverat. Forutsattningen for att ett larande for hallbar
utveckling ska ge genomslag &r att ny kunskap blir omsatt och befést. Darfor maste invanda
monster brytas med nya synsatt, genom ett medvetet engagemang fran pedagogens sida
(Hermele, 2006). Det &r av stor vikt att varje pedagog tar sig en funderare pa vilka moraliska
standpunkter som hon/han har och hur dessa ser ut uttryckligen, men aven omedvetet
(underforstatt). Medvetenheten som visar sig bade i forskola och i samhéllet &r en viktig
aspekt for att na ett hallbart larande. Om barnen ska bli varldsmedborgare sa maste de kunna
urskilja det som ké&nns ndra och bekant (’the close and familiar”) och det som ar mer avlagset
(the more distant and far away”), (Johansson, 2009, s. 89).

Var barnsyn paverkar pa det satt vi ser pa barn och hur barn klarar av att ta in det som vi
tycker verkar for svart — for abstrakt. Kennedy (2001) har av egen erfarenhet kommit till
insikt om att barns formagor och kunskaper har en tendens att underskattas av vuxna. Hon
menar att vardagligt upptackande och larande kan géras meningsfullt, genom att fanga det
som lockar barnen i vardagen. Det finns tva missuppfattningar nar det galler barns larande
enligt Elliott och Davis (2009), den forsta ar att det dagliga livet med vardagliga erfarenheter
av vatten och luft skulle omgjliggora ett fortsatt abstrakt larande om miljon. Detta ar att
underskatta barnens kompetenser och vérdet av kreativitet, problemlésning och samarbete. |
stallet varderas begreppsmassig kunskap hogre. En annan felaktig uppfattning som Elliott och
Davis tar upp, ar att barn inte ses som kompetenta nog att kunna hantera allvarliga saker som
hander och sker med var planet och darfor maste skyddas fran det farliga. Det som kan ses
positivt, enligt dem, ar att med lamplig pedagogik kan man se att barnen &r att rakna med i
den forandring som behdovs for att uppna en varld som ar hallbar.

Elliott och Davis (2009) skriver vidare att, larande for hallbar utveckling for barn i de lagre
aldrarna gar i maklig takt och staller sig fragan, varfor? De menar att det inte behovs sa stora
forandringar, eftersom mycket av det som innefattas i hallbar utveckling redan finns inom
verksamheterna. Det som behdver utvecklas ar medvetenheten och sétt att utveckla sma barns
larande. Det som kan ligga till grund for denna sena utveckling kan enligt Elliott och Davis,
vara att de gamla teoretikerna fortfarande har inflytande 6ver dagens larande och utveckling
av sma barn. Att vara ute i naturen med sma barn har alltid varit ett bra satt for barns larande,
men har tappat varde som aktivitet i véstvdarlden. Dar uppfattas det som att det “riktiga
larandet” sker inomhus” (s. 70), (egen Gversittning) och det ldrande som sker utomhus ses
som tillrackligt for att tillmotesgd de utmaningar som hallbarhet handlar om. Bjérneloo (2008)
konstaterar dock att naturupplevelser och utomhusvistelser skapar bade nya utmanande och
utvecklande larandesituationer samt, valmaende, friskhet och battre koncentration.

Marchuk (2007) skriver om allmanhetens medvetenhet och om den paverkan som vi
manniskor har pd miljon. Hon menar att denna medvetenhet inte ar tillrackligt stor for att
utveckla ett larande for hallbar utveckling. Pedagoger bor sjélva soka sig fram till relevant
information gallande hallbar utveckling och sadant som passar sig for just dennes verksamhet.
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Hon skriver att, det som kan bidra till ett storre larande for hallbar utveckling ar samarbetet
mellan forskola och skola och att skolan skulle ha en del att lara fran forskolan. Samarbete
mellan de olika skolformerna ar ibland obefintlig vilket forsvarar for ett larande for hallbar
utveckling. En potential for att ett larande inom detta omrade ska bli en del av barnens larande
ar samarbete med foraldrarna, detta ar nagot som bor ske under hela barnets skoltid, enligt
Marchuk.

Bjorneloo (2007) papekar att somliga larare menar att hallbar utveckling alltid har funnits
med i undervisning. Hon stéller sig kritisk till detta med den motiveringen att pedagogerna
antagligen skulle ha svarat samma sak om hon haft en annan fragestallning, till exempel om
demokrati. Den fraga hon ville ha svar pa var, vilka innebérder som larare la in i sin egen
undervisning nar det géllde hallbar utveckling. Hon diskuterar d&ven majligheten av att larare
kanske inte har kunskaper om vad som ar hallbar utveckling och kan féljaktligen inte utfora
ett larande om detsamma. Bjorneloo menar vidare att det tar tid att bryta invanda monster och
att skapa en medvetenhet omkring detta begrepp. For att larare ska fa kunskap och insikt i sin
egen verksamhet kravs det att de reflekterar dver sin praktik. Pedagoger ute i verksamheterna
bor utveckla perspektiv och en tanke for hur larande for hallbar utveckling ska se ut. Det &r
battre an att bara se till ett specifikt innehall och som bara arbetas med under en bestamd tid
eller tillfalle (Hagglund & Pramling Samuelsson, 2009).

I undersokningen som Cibulska och Augustanaviciut (2009) gjort framkommer ett ointresse
for hallbar utveckling hos en i undersokningsgruppen (head of school) som inte gagnar ett
hallbart larande. De menar att: ”She had never been interested in this area” (s. 91). Om ett
hallbart samhéalle ska uppnas maste det finnas kunskaper pa alla nivaer i samhéallet och
speciellt ju hogre upp vi kommer, eftersom det &r de som ska ge direktiv/inspirera/motivera,
att vi ska lara och hur vi ska lara for hallbar utveckling. Cibulskas och Augustanaviciute
menar att det maste till en helhetssyn som ser larandet som en process av kvalitativa matt, dar
praktiken och teorin anvands parallellt, i stallet for att se till resultat av kvantitativa matt.
Aven Higglund och Pramling (2009) skriver att: ”Hallbar utveckling &r i behov av att bli
uttryckt som ett inkluderat, erfarenhetsbaserat amne i stéllet for en begransad, abstrakt del av
matbar kunskap” (s. 58), (egen Oversattning). De menar att pedagogerna ute i verksamheterna
maste medvetet fundera ut vad de vill uppna med larandet i hallbar utveckling och fundera pa
vad hallbar utveckling &r, for att kunna méta barnen och utmana deras tankar och idéer.

2.4 Kunskap — Erfarenhet och reflektion

”Kunskap dr inget entydigt begrepp”. Kunskap kan uttryckas pd olika sitt genom “fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra” (Lpfo
98, 2006, s. 6). | SOU 1994:92 och i Gustavsson (2002) kan dessa fyra fardigheter forstas
som: vad ett barn kan om till exempel bokstaver (fakta/pastdendekunskap), hur dessa kan
flyttas for att forma ord (forstaelse) och satta samman bokstéaverna sa att de bildar barnets
namn (fardighet) och som vid ytterligare bokstavskombinationer kan se nar namnet inte ar ratt
stavat (fortrogenhet).

Gustavsson (2002) skriver om olika typer av kunskap — handlingsbaserad kunskap,
vardagskunskap, etisk kunskap, tyst kunskap, situationsbunden kunskap, kunskap som
verktyg och handlingsbaserad kunskap. Handlingsbaserad kunskap &r att uppmuntra och
skapa forutsattningar for utveckling, genom att stélla de larande (barnen) infér nya problem
av gamla kunskaper som skapar nytt tdnkande mot utveckling. N&r pedagoger uppmuntrar
kreativitet och tankar utanfor normen, bygger barnen utanpd det de redan vet
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(vardagskunskap/forforstaelse). Da kan barnen tanka utanfor ramarna och bli nyskapande och
fa en forstaelsekunskap. Nar det talas om etisk kunskap sa &ar det en fraga om de
grundldggande varden som finns inom forskola och skola. Barn ska kunna kénna trygghet,
vara respekterad, jamstélld och uppleva att hansyn tas till denne. Barn ska dven kunna visa
omsorg, solidaritet om andra, visa respekt och hansyn. Tyst kunskap kan likstallas vid att vi
har kunskaper om hur vi ska utféra en viss aktivitet men vi kan inte med ord forklara hur vi
kan veta att vi ska gora just pa detta satt. Gustavsson (2002) menar att denna kunskap har en
gemensam namnare med fardighetskunskap, namligen reflektionen. Det ar genom
reflektionen som ny kunskap vinns. Det finns kunskap som vi bara anvénder i vissa
situationer till exempel olika typer av hantverksyrken — situationsbunden kunskap. Kunskap
som verktyg &r kunskap som kan beskrivas som den kunskap som redan finns i en verksamhet,
till exempel en forskola. Denna verksamhet utvecklar ny kunskap utifran den gamla, detta
leder i sin tur till att verksamheterna utvecklas och bidrar med nya kunskaper. Den
handlingsbaserade kunskapen bygger pa att vi lar genom att vi praktiserar det vi lart oss
teoretiskt eller i kombination. Ett exempel kan vara ndr pedagoger i forskolan efter en tid
arbetat med samma aktiviteter, utan variation, sa borjar de kanske fundera/reflektera dver hur
verksamheten skulle kunna férandras.

Den naturliga nyfikenhet som finns i varje manniska, kan under goda betingelser
utvecklas till intellektuell nyfikenhet. Den naturliga nyfikenheten visar sig sedan i det vi
erfar i det vardagliga livet och de egna observationer vi gor av tillvaron. Nar vi sa
ackumulerat en mangd material, kraver det reflektion som da blir till intellektuell
nyfikenhet. Forst da kan vi kalla det kunskap. Kunskap bestar alltsa av erfarenhet och
reflektion tillsammans (Gustavsson, 2002, s. 96).

2.5 Teorier for larande
2.5.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet tar utgangspunkt i att larande sker i sociala sammanhang,
genom kommunikation och interaktion med andra manniskor. Léarandet paverkas darmed av
manga kulturella foreteelser, sasom den kultur man lever i, den historia man har bakom sig
och den historia man befinner sig i. Vi blir som den kultur vi véxer upp i och vi utvecklas till
den vi ar tillsammans med andra i var omgivning. “’Sociokulturell teori betraktar [darmed]
larande som deltagande i social praktik” (Dysthe, 2003, s. 33). Forskolan har en viktig roll i
barnets larande och att skapa miljéer som stimulerar till aktivitet och deltagande. Pedagoger i
forskolan ska se till helheten av barnets omgivning, forutsattningar och de enskilda
egenskaperna som barnet har. De diskussioner, reflektioner och dokumentationer som sker i
vardagen bor utforas tillsammans med barnen (Skolverket, 2005). Detta kan skapa mojligheter
for ett utvecklat larande, av det man vill att barnen ska fa en medvetenhet om.

En viktig foérgrundsperson inom det sociokulturella perspektivet ar Lev Vygotskij. Vygotskijs
teorier beskriver samspel mellan manniskor som basen i barns kunskapsbildande. Han menar
att tinkande (inre prat) utvecklas i samspel med andra. Utan kommunikation (yttre aktivitet),
utvecklar barnet inte sitt sprak (Strandberg, 2006). Vygotskij ser pa larande som ett samspel
med nagon som kan mer, en person som agerar som stdd och ger uppmuntran. Det som &r av
stor betydelse for barns sjalvkénsla ar att kdnna sig kompetent och den kompetensen starks av
en stédjande, uppmuntrande och hjalpsam omgivning (Hwang & Nilsson, 2003). Barnet
tolkar och lar 16pande for att utveckla sin kompetens i sociala ssmmanhang (Sommer, 2005).
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2.5.2 Barnsyn — Barnet som hjalplost eller kompetent

Barn skapar sig personliga relationer till sin omgivning genom aktivitet (interaktion).
Erfarenheter som barnet gor under sin uppvaxt, bidrar till barnets personlighet och formar
saledes barnet till en egen person, som kan agera i forhallande till sin omgivning. De
kunskaper som barnet erhaller under uppvaxttiden, bidrar till att utveckla barnets fardigheter
och formagor. Barnens utveckling sker genom dialog och i relationer dar barnet rekonstruerar
héndelser, betydelse och mening (Sommer, 2005). Meningsskapande sker i en deltagande
social gemenskap i vardagen och forankrar barnets sjalvuppfattning, kompetens, utvecklande
av kommunikation och reflektion. Utvecklande av fardigheter som att ta andras perspektiv, att
kunna argumentera for sina egna, likval som andras standpunkter sker ocksa (Skolverket,
1997). Barn agerar utifran den egna livsvarlden sa som barnet uppfattar den. Det blir
pedagogens roll att satta sig in i barnens livsvérld och forsoka ta barnets perspektiv, for att se
barnets skapande av mening (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Barnsynen kan beskrivas utifran tva standpunkter. Den ena ser barnet som en medmanniska,
som inte har alla kunskaper och darfor ska rattas till for att bli pa det satt som vi anser att
denne ska vara. Sedan finns ett annat satt att se pa barn och det ar att, se barnet som en
manniska som lever gemensamt tillsammans med andra och genom detta far kunskap, larande
och utveckling fran andra i dess omgivning. Beroende av hur vi ser pa barnet, agerar vi pa ett
visst satt (Johansson, 2003). Ett dmsesidigt respektfullt samarbete innebar att — barnet ar
nagon att rakna med och att se till barnets kunskaper och fardigheter, alltsa inte i forsta hand
se till det barnet inte kan (Johansson & Pramling Samuelsson, 2001). Respekten for barnen
och dven barnen emellan &r viktig och med det menas att pedagogen ska se barnen ”som
kompetenta och med réttigheter att vara delaktiga i sitt eget larande och liv”’ (Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003, s. 64). For att kunna se barnen som kompetenta,
delaktiga med réttigheter &r det viktigt att pedagogerna tar barnets perspektiv. (Skolverket,
1997). Kennedy (2003) skriver om en barnsyn som ser barnet som hjalpldst och som sténdigt
behdver hjalp och menar att detta ar en syn som inte gynnar barnet och dess kreativitet, fantasi
och kompetens. Johansson och Pramling Samuelsson (2001) beskriver barnsynen som “hur
vuxna uppfattar, beméter och forhaller sig till barnen som personer” (s. 77).

2.5.3 Leken - Ett satt att lara

Vygotskij (1995) menar att leken ar mycket viktig for hur barnets utveckling kommer att te
sig. Det ar upplevelser och handelser fran vardagen, som sedan utvecklas till de intressen och
behov som barnet har, men dven hur uppfattningen om varlden kommer att se ut. Han menar
att det ar livets skola och i leken kan allt hédnda, dar omvandlas verkligheten till en hanterbar
forstaelse som barnet sjalvt kan bestimma Gver. Drama ar barnens satt att leva ut de olika
roller som de moter och i handling beréattar de en historia. Barnen far dven en chans att ta
nagon annans perspektiv, utveckla samspel och sin sociala kompetens (Skolverket, 1997).
Granberg (2000) skriver att, leka ar ett séatt att utveckla olika delar av kroppen och den
mentala formagan. Att vistas ute i naturen ger oandliga tillgangar for larande, stimulans och
rekreation. Dar kan barnet utforska naturen och skapa sig en medvetenhet om dess helhet och
de delar som denna helhet &r uppbyggd av. En ypperlig larokélla nédr det galler att skapa
medvetenhet om hallbar utveckling. Leken borde vara utgangspunkt nar vi vill att barn ska
lara. I leken sker ett viktigt, men hittills forbisett omrade av barns ldrande, ndmligen att barn
lar tillsammans och dessutom lir varandra” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,

2003).
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2.5.4 Larande utifran utvecklingspedagogiken

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) beskriver utvecklingspedagogiken som
ett satt att fa barn att samtala och ge uttryck for sina upplevelser och erfarenheter. Detta
utvecklingspedagogiska arbetssatt kan ses som ett arbete som utgar fran olika nivaer, ett
metakognitivt och kognitivt tdnkande och ett vaxlande mellan dessa, ett varierat tdnkande
barn emellan som synliggors for dem, en metakognitiv undervisning. Det ar pedagogens
fragor som ger barnen majlighet till aktivitet och reflektion. I denna pedagogik sa ar det dven
viktigt att pedagogerna andrar sitt sétt att forhalla sig till barn och deras sétt att reflektera och
koppla samman olika forfarandesatt och handelser. En pedagog maste vara éppen, tillatande
och intresserad av vad barnet har att sdga. Den fria tankeverksamheten maste ges utrymme,
det viktiga ar inte det ratta svaret, utan det viktiga ar att barnen far tanka pa vad de vill och
hur de vill, det finns inget forutbestamt svar pd uppgiften. Fokus i denna pedagogik ar att
synliggora for barnen hur de sjalva och andra ténker. Detta kan g0ras genom
dokumentationen. Dokumentationer kan vara arbeten som barnen gjort till exempel teckningar
eller fotografier som visar aktiviteter som barnen deltagit i. Dessa kan skapa forandring och
utveckling av tankar “men dven i termer av demokrati och etik i det pedagogiska arbetet med
barnen” (Aberg & Lenz Taguchi, 2005, s. 19). Dokumentationer &r ett sétt att skapa mening i
det som gdrs, om barnen forstar meningen och sammanhanget, blir det ocksa ett larande.
Pedagogens roll blir att synliggdra, skapa medvetenhet, olika sétt att uppleva vérlden och att
rikta barnens uppmérksamhet mot det pedagogen har for avsikt att lara eller utveckla hos
barnen. Erfarenheterna ska bilda grunden, for att kunna eller forsoka ta barnets perspektiv
kravs att vi forstar barnens skapande av mening (Kennedy, 2003; Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003).

2.5.,5 Pedagogiska dokumentationer skapar en djupare forstaelse

Aberg och Lenz Taguchi (2005) och Skolverket (2008) beskriver pedagogiska
dokumentationer som en utveckling av tidigare dokumentationer, ett mote mellan olika
tankar, reflektioner och funderingar, dels mellan pedagoger emellan men &ven mellan
barn/barn och pedagoger/barn. Detta kan skapa idéer om vad som hade kunnat goéras
annorlunda eller hur ett arbete hade kunnat vidareutvecklas. Det &r ocksa ett satt att se hur
barnen tanker, tycker och detta ger i sin tur en 6ppning for, hur pedagogen ska ga vidare i sitt
arbete. Genom pedagogiska dokumentationer 6ppnas en ny medvetenhet. | de gemensamma
reflektionerna kring dokumentationer synliggjordes bade vara forestallningar om
pedagogrollen och hur vi sdg pa barn och barns ldrande. /.../ Vara dokumentationer gav oss
bilder av hur barn lar som skiljde sig fran det vi tidigare alltid trott” (s. 17). Kennedy (2003)
anser att, dokumentationer som hon utfoér skapar en djupare insikt i hur barn tanker och gor.
Hon menar att det ger en bild av en sjalv som pedagog och kan pa sa vis skapa ett battre
larande och ett battre bemétande av barnen, genom att lyssna och forsoka forstd dem. Barn
ska ges mojlighet till reflektion, forestallning och tdnkande. Barnens egna dokumentationer av
de arbeten de genomfort, ska ges utrymme till att utveckla larandet. Att gora pa det viset
I6pande och som en sjalvklar del i verksamheten bidrar till att géra det osynliga synligt.
Likval som att barnet far tanka Over sitt eget tdnkande och skapa sig en forstaelse for
omvérlden (Bjoérneloo, 2008; Kennedy, 2003; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2000).
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2.5.6 Reflektionen en forutsattning for larande

Att reflektera innebdr att man funderar och vérderar vad som har skett eller inte skett och hur
man ska ga vidare for att fa till stand en utveckling eller férandring, bade nar det géller barnen
och deras larande men dven pedagogernas utveckling. Reflektion och diskussion &r en
forutsattning for att det som dokumenterats eller arbetats fram ska fa ett varde. Vid reflektion
ar kollegor en viktig del for att ett larande och en djupare forstaelse ska uppnas, det ar aven
vid reflektion som insikt om en eventuell fordndring kan ses (Bjorneloo, 2007; Lenz Taguchi,
1997; Skolverket, 2005; Vikstrom, 2005). Forutsattningen for att det ska ske en utveckling av
pedagogen och hennes larande, ar att hon/han reflekterar dver genomforda aktiviteter och
tittar tillbaka pa dessa. Detta mojliggors genom att distansera sig fran sig sjalv och aktiviteten
for att atervanda i tanken. Eriksson (2007) kallar detta for sjalvreflektion.

Pedro (2005) skriver om reflektionen och pa vilka olika satt denna kan utféras —
sjalvreflektion, verbal reflektion och skriven reflektion. Pedro har kommit fram till att
lararstuderande anvénder sig av reflektionen for att kunna fordndra sina fardigheter som
larare. Han skriver vidare att, detta &r en process som tar tid och bygger pa erfarenhet. Med
tiden skapar detta en “sann reflekterande ldrare” (s. 64), (egen Oversittning). Reflektion &r
nagot som bor eller rentav maste finnas med i pedagogernas dagliga verksamhet, den maste
aven formedlas och utvecklas hos barnen. Detta for att de ska fa en val utvecklad
metakognitiv formaga — att tanka/reflektera over sitt eget tankande och larande. Pedagogens
installning och férhallningssatt till barnen, avgér om barnen ska fa tid till att reflektera. Det
som ocksa ar avgorande, ar om pedagogen ser barns tankar som viktiga, meningsfulla och
som en del i barnens utveckling, larande och forstaelse for omvarlden (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2000).
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3 Syfte

Syftet med denna studie &r att beskriva och analysera hur pedagoger i férskolan uppfattar att
larande for hallbar utveckling sker i deras verksamhet.

3.1 Forskningsfraga

Pa vilket satt beskriver pedagoger i forskolan att de arbetar med larande for hallbar
utveckling?
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4 Metod — Genomfdrande

Formulering av syfte, samt forskningsfraga har genomforts innan uppsatsens upprattande. De
litteraturstudier som detta foranlett har bildat bakgrunden i denna uppsats. Syfte och
forskningsfraga har i detta arbete besvarats med hjalp av en enkatstudie, samt en
intervjustudie. Enkatstudien fungerade delvis som forstudie till den efterkommande
intervjustudien. Analysen av det empiriska materialet har genomforts utifran ett
fenomenologiskt forhallningssatt.

4.1 Fenomenologi — att forsta och tolka livsvarlden

Det fenomenologiska forhallningssattet handlar om att tolka och beskriva hur méanniskor
uppfattar fenomen och foreteelser i varlden runt omkring (Barbosa da Silva & Wahlberg,
1994 & Kvale, 1997). Det ar alltid ndgon annans uppfattning som ska beskrivas, forskaren
maste darfor i majligaste man forsoka bortse fran sin egen forforstaelse och sin egen
uppfattning av det fenomen som beskrivs (Kvale, 1997 & Lindgren, 1994). Enligt
fenomenologin har alla méanniskor egna och unika uppfattningar som grundar sig pa de
erfarenheter som individen tidigare gjort i sitt liv. En individs unika erfarenheter kallas inom
fenomenologin for individens livsvarld. Vid en fenomenologisk analys forsoker forskaren
beskriva denna livsvarld. Vi gor standigt nya erfarenheter, darmed ar var livsvarld inte statisk
utan istallet i standig férandring (Bengtsson, 2005 & Kihlstrom, 2007). Individens livsvarld ar
standigt nérvarande for den enskilde individen och utgor alltid det sammanhang mot vilket
nya upplevelser och erfarenheter tolkas. Olika individers livsvérldar kan motas nédr en
gemensam upplevelse delas t ex nar vi talar om och tanker pa ett specifikt fenomen, men vi
kommer anda att uppfatta och tolka fenomenet pa olika satt, beroende pa vad vi har bakom
oss i livet. Darfor ar ”det alltid mojligt att betrakta varje situation utifrén flera perspektiv —
meningen #r aldrig fixerad” (Hundeide, 2006, s. 184). Detta &r vad fenomenologi gar ut pa, att
kunna se den andre utifran dennes perspektiv och forsoka forsta och tolka det som sags sa
nara sanningen som mojligt, den andre individens sanning.

Inom fenomenologin &r det vanligt att det gors vad som kallas en hermeneutisk tolkning.
Hermeneutik betyder tolkningskonst eller forstaelseldara (Gren, Liibcke, Bengtsson, Hartman,
Pagin & Prawiz, 1997). En Hermeneutisk tolkning beskrivs som en pendling mellan del och
helhet. Genom att beskriva helheten i termer av de delar som bygger upp den samt att
beskriva helheten utifran de ingdende delarna blir det majligt att beskriva forstaelsen av ett
fenomen eller en individs livsvérld. De delar som bygger upp helheten kallas ibland for
fenomenologiska teman (Kvale, 1997).

4.2 Forstudien — Enkat

En forstudie i form av en enkatundersokning har fatt bli ett forsta steg for de efterkommande
intervjuer som genomfoérdes. Denna forstudie hade till uppgift att visa pa det generella i
respondenternas tankar omkring “’larande for hdllbar utveckling”.
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4.2.1 Utformning av enkéatfraga

Enkaten hade en Oppen och Overgripande fragestallning som 16d — Vad lagger du in i
“ldrande for hallbar utveckling” och hur syns det i det arbete du utfor? Den enkét som
anvandes innehdll endast ovanstdende fragestallning. Fragestallningen var i hog grad
standardiserad, alltsa alla respondenter kom att fa samma fraga (Patel & Davidsson, 2003 &
Trost, 2007). Trost (2007) menar dock att man kan se det pa ett annat satt, att dppna fragor
inte ar standardiserade och av den anledningen att, fragorna kan uppfattas olika av
respondenterna. Formuleringen pa fragan kom att ha lag grad av struktur for att ge utrymme
for friare svar hos respondenten, eftersom inga alternativa svar fanns att valja.

4.2.2 Urval och genomfdrande

Innan undersékningen genomfdrdes, togs kontakt med ansvariga rektorer for att de skulle ge
sitt medgivande till att pedagoger i forskolan tillats delta i studien. Detta gjordes genom ett
missivbrev (bilaga 1) som skickades via e-post till sex forskolor. Varje pedagog som ville
delta fick ta del av information om studien, genom ett sarskilt brev (bilaga 2). Respondenterna
gav sina svar via e-post. | missivbrevet/sarskilt brev fanns den information, som enligt
Bjorkdahl Ordell (2007) ska finnas med — vad som ar tanken med forstudien, vem som gor
studien, vem den ar riktad mot, undersokningsetiska aspekter finns beskrivna, till exempel var
man kan fa mer information om studien. Det fanns ocksa ett sista datum nar svaret skulle vara
insént. | slutet av missivbrevet tackades respondenterna for deras deltagande.

Tva av rektorerna gav inget svar om de var intresserade av att deras forskolor skulle delta i
undersokningen eller ej. Fyra rektorer svarade dock att de var intresserade och gav namn pa
pedagoger som var villiga att delta. Enkéaten skickades till dessa pedagoger som alltsa fanns
vid fyra olika forskolor i Norrbotten. Urvalet kan kallas ett bekvamlighetsurval (Trost, 2007,
s. 31), eftersom dessa forskollarare sjalva valde att delta, samt att deras forskolor lag i
nérheten och darfor var latt att komma i kontakt med dem. Totalt var det 11 pedagoger som
lamnade in ifyllda enké&ter. Dessa informerades om sin konfidentialitet, vilket innebar att
ingen information skulle komma att lamnas ut till tredje part, utan det var endast forskaren
som hade tillgang till enkatsvaren (Kvale, 1997 & Svenning, 2000). Enkaten byggde pa
respondenternas egna upplevelser, kunskaper och erfarenheter. Det var precis det som denna
studie ville komma at. En enkat med denna utformning, kan jamforas med en kvalitativ
intervju. En skillnad &r att den kvalitativa intervjun ar muntlig och transkriberas efterat, vilket
inte behdvde goras med denna enkat eftersom texten redan var nedskriven.

4.3 De kvalitativa intervjuerna

Den genomforda forstudien blev grunden for de efterfoljande intervjuerna. Med utgangspunkt
ur enkatsvaren formulerades intervjufragor. Intervjuerna var av éppen karaktar och kunde
liknas vid vanliga samtal som byggde pa oppna fragestallningar. Alltsa fragor som inte gar att
besvara med endast ett ord. Ett antal fragor hade foljdfragor som var baserade pa foregaende
svar, vilket gav mojlighet for det 6ppna samtalet. Pa sa satt gavs den intervjuade mojlighet att
fritt beskriva hur denne tankte om fragestéallningarna och darmed blev det mdjligt att med
fenomenologiska utgangspunkter gora en hermeneutisk analys. Den kvalitativa
undersokningsintervjun dr “ett privilegierat tilltrdde till var grundldggande upplevelse av
livsvarlden” (Kvale, 1997, s. 56).

18



4.3.1 Intervjufragor

De fragor som inledde intervjuerna sokte vidareutveckla de svar som respondenterna angett i
enkéten. Kvale (1997) bendmner detta som “inledande fragor” (s. 124). Dessa fragor fungerar
bra for att Gppna upp for ett gemensamt samtal och fragorna hade lag grad av standardisering.
En intervjuguide (bilaga 3 & 4) uppréttades och fragorna utformades sa att de gynnade det
oppna samtalet, det vill siga, de var inte ledande, inte undvikande, inte langa, utan enkla,
korta och latta att forsta. Stravan var att lyssna forutsattningslost och vara 6ppen for de svar
som respondenterna gav pa fragorna. Tanken med frdgornas och féljdfragornas formulering
var att fa ett sa avslappnat och utvecklande samtal som méjligt. Kvale skriver:

En bra intervjufraga bor bidra tematiskt till kunskapsproduktionen och dynamiskt till
skapandet av ett bra samspel mellan intervjuare och intervjuperson. /---/ Fragorna [bor]
stimulera till ett positivt samspel, sa att samtalet halls flytande och den intervjuade kanner
sig motiverad att tala om sina upplevelser och kanslor (s. 121, 122).

Fragorna stélldes utan pa forhand forutbestamd ordning. De stalldes nar tillfalle uppkom.
Egna erfarenheter och uppfattningar fick sta tillbaka for ett 6ppet och nyfiket forhallningssétt.
| enlighet med det fenomenologiska forhallningssattet, forsokte jag som forskare séitta mina
egna erfarenheter inom parentes, sa att dessa inte skulle paverka respondenten och hennes
svar, se aven Kihlstrom (2007).

4.3.2 Urval och genomférande av intervjuer

Tva av deltagarna i forstudien valdes ut for att intervjuas. Meningen var att dessa skulle bidra
med information som kunde ge en fordjupad forstaelse for hur de arbetar och tanker, nar det
géller larande for hallbar utveckling. Grunden for urvalet gjordes utifran att fa sa innehallsrika
och utforliga beskrivningar som mojligt. Darfor gjordes ett sa kallat ”strategiskt urval” (Trost,
2007) for att fa tag pa respondenter som kunde bidra med sa mangfasetterad och rik
information som mgjligt.

Intervjuerna genomfordes pa respektive pedagogs arbetsplats. De intervjuade fick en
overgripande inblick i vad som var syftet med intervjun, att intervjuerna skulle spelas in och
hur materialet sedan skulle anvidndas, “informerat samtycke” (Kvale 1997 s. 109; Patel &
Davidson, 2003, s. 70). Intervjuerna spelades in pa mp3-spelare, med inbyggd diktafon. Valet
att spela in samtalen gjordes for att fa mojlighet att kunna samtala med den intervjuade utan
att tappa traden. Detta rekommenderas av bland annat Dimenas (2007), Kvale (1997) och
Patel och Davidson (2003). En inspelad intervju skapar &ven en mojlighet till upprepad
avlyssning vid analys.

4.4 Analys av enkat och intervju

Analysen &r inte en separat del av hela arbetet, utan det ar en process som pagatt hela tiden.
Det analytiska forfarandesattet ar ett satt att skapa en forstaelse for det fenomen som ska
undersokas. Harigenom skapas insikt och ett reflekterande dver tankar och uppfattningar som
det insamlade materialet bidragit till (Dovemark, 2007). Underlaget utifran enkéaten och
intervjun ar av kvalitativ karaktér, eftersom respondenterna har stéllts infor en eller flera
oppna fragestallningar. Dessa har gett mojlighet for respondenten att fritt fundera, reflektera
och vardera fragestallningen for att sedan ge det svar som hon finner vara rétt och riktigt. Vid
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vidare analys har den information som inkommit reducerats. Med det menas att svaren har
tematiserats, vilket forenklar och tydliggor helheten av studien i en mer éverskadlig form. Att
tematisera ar dven ett satt att fa syn pa de olika satt som respondenterna har gett uttryck for
sin uppfattning/upplevelse (Kvale, 1997; Malmqvist, 2007; Patel & Davidsson, 2003).

Vid analysen har hermeneutik anvénts. Att analysera en text utifran hermeneutik bygger pa att
forskaren laser datamaterialet (transkriberat till skrift) och far pa sa vis en &versiktlig
uppfattning av texten som en helhet. Dérefter tittar forskaren tillbaka pa de delar som bygger
upp helheten och skapar en djupare mening om denna (Kvale, 1997). Detta pendlande mellan
del och helhet kallas att anvinda sig av ”den hermeneutiska spiralen”. Att utgd fran den
hermeneutiska spiralen ar att se den nakna sanningen, utan att forsoka forandra eller forskdna
den (Kvale, 1997). Att analysera materialet utan att lagga in sina egna forutfattade
uppfattningar var en forutsattning for att det som framkom i studien inte skulle bli felbeddmt
och ge en falsk bild av verkligheten (Kihlstrom, 2007). Som det har konstaterats ovan ar alla
uppfattningar unika och individuella och maste darfor forstas i sitt sammanhang och mot sin
barare. Analysen forsokte darfor beskriva respondentens svar utifran den position som denne
hade, i detta fall som forskollarare (Kvale, 1997 & Malmaqvist, 2007).

5 Resultat

Resultatet som presenteras, ar indelat i tre delar for att gora hela studien tydligare. Den ena
delen, resultat enkat visar pa de olika teman som blev grunden till den fordjupade
intervjustudien. Den andra delen, resultat intervju visar pa de uppfattningar som tva av
deltagarna i forstudien gav uttryck for nar de intervjuades. Slutligen besvaras studiens
forskningsfraga under rubriken resultatsammanfattning.

5.1 Resultat av forstudie — enkat

De resultat som framkommit i denna forstudie grundar sig pa fyra deltagande forskolor.
Pedagogerna i studien ligger under konfidentialitetskravet och har darfor tilldelats nummer
fran 1-11, for att pa sa vis skilja de olika deltagarna och deras reflektioner. Eftersom forskolor
och pedagoger har informerats om sin konfidentialitet, kan viss information inte lamnas ut om
dessa forskolor, da de skulle ga att identifiera. Utifran deras skriftliga utsagor kan det namnas
att de i stora delar arbetar pa ett satt, som sammanfaller med ett larande fér hallbar utveckling
(SOU 2004:14). Det som uttrycktes av samtliga deltagare i studien var positiva
naturupplevelser och miljdmedvetna handlingar. Pedagogerna har genom skriftlig utsaga
reflekterat 6ver en fragestallning som lyder: Vad ligger du in i ’lirande for hdllbar
utveckling” och hur syns det i det arbete du utfor?

I analysen har sju olika teman utkristalliserats:

Positiva naturupplevelser

Samtliga respondenter uttrycker vistelse ute i naturen, som en viktig del i vardagen pa
forskolan. De menar att denna aktivitet skapar intresse och respekt for att vara radd om

densamma. Nagra pedagoger menar aven att, utevistelse skapar en forstaelse for hur allt hor
samman.
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Pa forskolan jobbar vi med att ge barnen naturupplevelser och kunskap for
att de i forlangningen ska lara sig att uppskatta naturen och dess tillgangar
och darigenom varna var jord och allt levande (Respondent nr 3).

For mig ar det att ge barnen en grund att det ar viktigt att va radda om var
natur och miljo, visa pa att allt hor ihop genom att vi laser bocker och gar ut
I naturen (Respondent nr 11).

Miljomedvetna handlingar

Samtliga respondenter namner sopsortering som en del i arbetet for ett larande for hallbar
utveckling och att barnen far vara med vid dessa aktiviteter. Kompostering namns som en
aktivitet som forekommer vid nagra forskolor. De som komposterar, menar pa att barnen far
vara med och se forandringen av matrester till jord och fran jord till att anvanda vid
planteringar.

Vi har sopsortering pa varan forskola och da forsoker vi lara barnen varfor
vi ska sortera mat, papper, kartong mm (Respondent nr 1).

Barnen far ocksd vara med om att /.../ kompostera och vara delaktiga 1 hur
vi sedan anvander kompostjorden (Respondent nr 2).

Dialog och reflektion
Samtal, dialog och reflektion ser respondenterna som en del av larande for hallbar utveckling.
Nagra namnde att pedagogiska dokumentationer var ett bra satt att arbeta for att fordjupa

larandet.

Vi later alla barn komma till tals under dagens moéten (samlingen) dar vi alla
samtalar /.../ vicka tankar reflektera Gver saker (Respondent nr 7) .

Hér arbetar vi med pedagogiska dokumentationer som forutsatter ett
forhallningssatt dar reflektion och diskussion med barn och pedagoger ar en
forutsattning (Respondent nr 8).

Demokrati

En stor del av respondenterna skriver om delaktighet, inflytande och demokrati eller ger
uttryck for sddant som kan harréra inom dessa begrepp.

Vi har ocksa planterat nagra atliga vaxter som jordgubbar, smultron och
rabarber, de far vara med och skota om dessa sa de vaxer (Respondent nr
11).

Vi ska kunna gora medvetna val och mitt arbete som forskollarare ar att
hjalpa barnen att utveckla detta pa ett demokratiskt séatt (Respondent nr 9).
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Framtidstro

Nagra namner i studien att framtidstro och att varna om jorden &r bestandsdelar som de menar
ligger under begreppet larande for hallbar utveckling.

Det &r viktigt att barnen far en framtidstro och att de inser att de kan paverka
framtiden (Respondent nr 2).

Kritiskt tankande

Nagra namnde i studien att man ville att barnen skulle lara sig att se samband, tanka kritiskt
och att ldra sig 16sa problem som en del i larandet for hallbar utveckling.

[V]i tillsammans ska utveckla ett kritiskt tankande i vart forhallande till
naturen. /.../ Vi ska ge barnen verktyg for att de aktivt ska kunna gora val
som visar respekt och omsorg om var miljé och narmiljo. /---/ Vi staller
fragor och far barnen att fundera kring olika dilemman (Respondent nr 8).

Goda forebilder

Nagra respondenter namnde att vara en god forebild och att detta paverkar hur barn téanker och
agerar.

Tycker man som pedagog att saker ar roliga da smittar de av sig pa barnen.
Vi paverkar mycket med det vi gillar och tycker om. /.../ Om man gor som
pliktskyldigast, da blir det inte riktigt samma sak (Respondent nr 3).

5.2 Resultat av intervjuer

De intervjuer som genomfordes visade pa samma teman som de som framkom i
enkatundersokningen men forklarades tydligare och mer utforligt. Nedan aterges i korthet
vad som framkom i intervjusamtalen.

Skapande av ett positivt forhallande till naturen var ett viktigt tema i “ldrande for hallbar
utveckling”. Nir respondenterna beskrev hur detta gick till, sa talade de om regelbundna
besok i naturen och att de hade en planerad dag nar de gick utanfor forskolans omrade. En av
respondenterna menade att detta var ett sétt att bli “mer rddd om naturen” och hon upplevde
att dessa utflykter hade “’slagit rot”, eftersom barnen blev mer uppmarksamma och lyhorda for
det som hinde runt omkring vid deras utevistelser och menade att de “uppticker nytt varje
gang”. Det som hinde vid dessa utflykter blev tillfillen som kunde foljas upp och reflekteras
over, vilket i sin tur kunde utveckla ”det kritiska tdnkandet /.../ [i] forhéallande till naturen”.
Resultatet visade dven att, ett sétt att géra barn intresserade var att vara “intresserad och
nyfiken tillsammans med barnen”. De intervjuade menade dven att deras utgangspunkt vid,
”larande for hallbar utveckling” var att utga fran barnens intressen och att utveckla dessa. Vid
de tillfallen da barnen vistades utomhus, skapades forutsattningar for att fora dialog och
samtal om det barnen sag, upplevde och forundrades Gver.

Bada respondenterna pratade om att barnens intressen hade styrt mot det temaomrade som de
arbetat/arbetade med. De arbetade med djur som barnen forundrats ¢ver och utvecklade
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intresset med bade teorier och fakta. Teorierna stod barnen for och bada respondenterna
upplevde att barnen var intresserade och kom med intressanta tankar och funderingar. Bada
respondenterna menade att de lyssnade forst till hur barnen tankte om det som de jobbade med
eller skulle borja jobba med och forundrades 6ver de “fantastiska teorier som barnen har” —
Barn tanker inte som vi tror” — “ofta forundrad 6ver vilka hérliga tankar barnen har”. En av
respondenterna som deltog i intervjun, ndmnde aven att de komposterade och hade andra djur
pa forskolan. Barnen var delaktiga i dessa aktiviteter och detta skapade en forstaelse for
kretslopp. Studien besvarade dven respondenternas syn pa barnens kompetens och de menade
att ”barn kan sa otroligt mycket bara vi vuxna ger dem tid och mojlighet”, ”Dom ar ju vildigt
kompetenta barnen, de kan ju ofta mycket mer dn man tror”. Aven leken nimns som bade
medel och utgangspunkt till larandet. Dar kan gladje, fantasi och empati uttryckas. | leken har
“barnen mojlighet att pdverka sin vardag”.

Nér vi talade om delaktighet, inflytande och demokrati menade respondenterna att barnen var
deltaktiga och fick tillfalle att paverka sin vardag i verksamheten, genom att de fick vara med
vid olika typer av aktiviteter. En av respondenterna sa att barnen fick vara delaktiga och ha
inflytande, genom att de fick komma med énskemal och att dessa (om det var mojligt) fick
dem forverkligade och hon upplevde att barnen kande att de fick vara delaktiga, genom att de
blev lyssnade pa. ”Annars sd kanske man inte kommer med 6nskemal /.../ nanstans slutar
man ju om man inte fir gehér”. Den andra respondenten menade att delaktigheten byggde pa
processer som kunde vara att se konsekvenser av sitt handlande, synliggéra handelser och fa
barnen att reflektera dver "hur och varfor saker sker”. Inom det demokratiska begreppet
rymdes aven att ge barnen majlighet till att lyssna pa andra, att sjalva kunna komma med egna
tankar och att stdrka oliktankande — “att vi kan tycka olika, inget &r rétt eller fel”. En av
respondenterna sa, Vi ser varje barn och uppmuntrar olikheter och idéer i syfte att stirka
barnets sjdlvkinsla”. En av respondenterna berdttade om en héandelse dar barnen hade fatt
beratta vad de var intresserade av och alla barn tyckte olika! Hon sa att de pa forskolan kom
fram till slutsatsen att, Vi maste ha trénat pa det hir — kdndes som en kredit till oss faktiskt”.
| resultatet framkom ocksa att dokumentation anvandes och att de dokumenterade for att pa sa
vis fa barns tankar synliga. En av respondenterna namnde att de arbetade med pedagogiska
dokumentationer och menade pa att detta mojliggjorde “ett stort ldrande”, det var dven ett satt
att fordjupa. Bada respondenterna menade att de jobbade med genusfragor och att de forsokte
ge bade flickor och pojkar samma mdgjligheter till likartat larande. Betraffande
kompetensutveckling, hade andra omraden prioriterats och det berodde pa brist pa resurser,
enligt respondenterna.

Sammanfattningsvis visar resultatet att respondenterna sag vistelsen i naturen som en
grundlaggande del i larandet for hallbar utveckling. Det var ett satt att fa barnen medvetna, att
respektera och att forsta vardet av densamma. Respondenterna hade aven likartade synpunkter
pa hur denna medvetenhet skulle utvecklas till ett larande for hallbar utveckling. De menade
att det var genom naturupplevelser och den planerade veckoutflykten som i stora delar skulle
bidra till detta. De utgick bada fran barnens intressen och lat detta till viss del styra det tema
som de arbetade eller hade arbetat med pa forskolan. Detta var ett satt for barnen att fa vara
delaktiga och ha inflytande Over sin vardag. Verksamheten préglades av att barnen fick vara
med i olika processer dar samtal, dialog och reflektion var en vdg till inflytande och
delaktighet. Bada respondenterna arbetade utifran en demokratisk process dar oliktankande
lyftes fram och uppmuntrades. Dokumentationen ansags &ven vara synliggorande av
héndelser, till exempel vid en aktivitet och den pedagogiska dokumentationen fordjupade och
utvecklade. De arbetade med att barnen skulle vaga uttrycka sina tankar, reflektioner och
uppfattningar, oavsett om de inte var lika som de andras eller fel. Respondenterna jobbade
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aktivt med att frdmja flickors och pojkars ldarande, genom att skapa “samma” forutsattningar
for bada konen. Nagon kompetensutveckling i hallbar utveckling eller larande for hallbar
utveckling hade de inte fatt, men de ansag att detta sakerligen skulle berika deras kunskaper,
som de inte tyckte var tillrdckliga. Eftersom det inte fanns tillrackligt med resurser till att
kompetensutveckla inom alla omraden, sa har larandet for hallbar utveckling fatt sta tillbaka
for andra omraden.

5.3 Slutsatser

Syftet med denna studie var att beskriva och analysera hur pedagoger i forskolan uppfattar
larande for hallbar utveckling. Forskningsfragan 16d: Pa vilket sétt beskriver pedagoger i
forskolan att de arbetar med larande for hallbar utveckling?

Av enkaten framkom att i de undersokta forskollararnas uppfattningar om larande for hallbar
utveckling, kunde sju olika teman urskiljas. Dessa var positiva naturupplevelser,
Miljomedvetna handlingar, Dialog och reflektion, Demokrati, Framtidstro, Kritiskt tdnkande,
Goda forebilder. Dessa olika teman aterkom frekvent i de skriftliga svar som gavs till enkaten.

| Intervjustudien framkom inte nagra nya teman eller satt att uppfatta larande for hallbar
utveckling. Istallet styrktes intervjuerna av att just dessa sju teman, var de som tillsammans
byggde upp helheten av larande for hallbar utveckling inom forskolan. Intervjuerna
fortydligade darmed det resultat som framkom i enkétstudien.

Svaret pa forskningsfragan ar darmed att respondenterna anser att vistelse i naturen &r en
huvudsaklig del i larande for hallbar utveckling och av den anledningen att detta skapar
respekt och omtanke om denna. Sopsorteringen och kompostering férekom &ven som en
bestandsdel i larande for hallbar utveckling. En annan del som respondenterna namnde for att
uppna ett larande for hallbar utveckling var delaktighet, inflytande och demokrati. Detta var
aven det forhallningssatt som forekom i det vardagliga arbetet. Nar problem skulle 16sas eller
fragor skulle kritiskt granskas for att belysa samband, att vara radd om var jord och skapa
framtidstro, anvénde respondenterna sig av ett arbetssatt dar samtal, dialog och reflektion var
en del i larandet for hallbar utveckling. Att lara for hallbar utveckling var aven enligt
respondenterna, att arbeta utifran barnens intressen och arbeta tema- eller projektinriktat.

6 Diskussion

Grunden till den undersékning som genomforts var att fa svar pa hur pedagoger i forskolan
uppfattar larande for hallbar utveckling. Denna diskussionsdel kommer att inledas med en
metoddiskussion, efterfoljd av diskussion av forstudien (enkaten) och den fordjupande
intervjustudien. Efter dessa diskussioner kommer en diskussion om validitet respektive
reliabilitet. Enkdten och den kvalitativa intervjun kommer att diskuteras i en gemensam
resultatdiskussion.

6.1 Metoddiskussion

Valet av metod har foregatts av en genomgang av relevant litteratur inom problem- och
forskningsomradet. Utifran det syfte och fragestallningar som utkristalliserades i arbetet med
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bakgrundstexten var grunden till metodvalet att fa sa sann bild av verkligheten som mgjligt.
Metoden kom att bli dels en 6ppen enkat och dels tva fordjupade intervjuer.

6.1.1 Enkéaten

Att anvanda sig av en enkat i forstudien, visade sig vara ett bra sétt att fa en helhetshild av det
generella tankandet i den aktuella gruppen, nér det gallde larandet for hallbar utveckling och
pa vilket satt de menade att de arbetade med detta. Trost (2007) skriver att en kvalitativ enkét
kan vara tidsddande om det & manga enkéter med 6ppna fragor som ska lasas. Han menar att
handstilen kan vara svarlaslig eller innehalla otydliga meningar som kanske &r svara att forsta.
Att det ar tidsodande att lasa ett flertal enkéter dar en oppen fragestallning anvands ar bara att
instdimma i, men det som underléttade i denna enkétstudie var att respondenterna svarade via
e-post, vilket gjorde att texten var fullt laslig och gick aven att forsta. En fordel som finns med
oppna fragor ar enligt Trost, att man far ta del av olika satt att se, forsta och uppfatta, olika
”dimensioner” (s. 74). Som i sig kan vara intressanta eftersom respondenten svarar och ger sin
bild av hur han/hon ser, tanker och uppfattar saken.

Sex forskolor tillfragades och fyra stycken svarade att de ville delta, 11 pedagoger deltog,
varav tva av dessa vid bada studierna. Att anvanda sig av internet och ga via e-post for att fa
tag i deltagare och respondenter, visade sig fungera som informations- och insamlingsmetod.
De enkatsvar som erhdlls, skrevs ut, lastes noggrant och koncentrerades till meningsbéarande
delar. Texten blev pa detta satt lattare att arbeta med. Att koncentrera och reducera innehallet
var ett satt att fa fram de relevanta delarna i texten (Kvale, 1997). Den hermeneutiska spiralen
dar forskaren gar fran helhet till del och fran del till helhet, var nédvandig for att fa en
uppfattning av innehallet (Malmaqvist, 2007). Resultatet delades in i olika temaomraden, som
visade pa respondenternas uppfattning om begreppet hallbar utveckling och pa vilket satt de
menade att de utvecklade ett larande om detta. Dessa temaomraden forstarktes med
fortydligande citat, for att visa pa innehallet i de olika temarubrikerna. Patel och Davidson
(2003) menar att det &r ett vedertaget arbetssatt att anvanda sig av citat och kommentarer,
eftersom det ger en tydligare bild av innehallet for den som sedan ska lasa texten.

6.1.2 Intervjuerna

De intervjuer som genomférdes utgick fran de svar som respondenterna tidigare gav pa
enkaten. Det visade sig vara ett bra satt att fa igang ett samtal av personlig karaktar. Innan
intervjun borjade, tillfragades respondenten om tillstdnd for inspelning av samtalet. En viss
tveksamhet infor detta kunde ses, detta fdranledde ett fortydligande. Respondenten
informerades om att den inspelning som skulle ske var endast for mitt eget privata bruk och
skulle inte avlyssnas av nagon annan. Detta fortydligande gav respondenten trygghet. De
samtal som genomfdrdes upplevdes som naturliga och avslappnade. Kvale (1997) skriver att
samtalet som utspelar sig mellan den intervjuade och den som intervjuas, kan berika bada
parter till ett positivt samtal dar bada ger och tar, med en 6msesidig respekt. Jag upplevde att
de samtal som genomfordes, gav oss bada nagot att ta med oss i framtiden.

Samtalen var spontana och gav en kénsla av att respondenten trivdes i den radande
situationen. Samtalet besvarade manga av fragorna innan de hade stallts och de fragor som
aterstod var 6ppna och togs i den ordning som forefoll sig bast vid tillfallet. Intervjuguiden
(bilaga 3 & 4) fanns hela tiden med som ett stod. Ett annat bra hjalpmedel som var ovérderligt
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var den medféljande diktafonen (mp3). Utan den skulle mycket av den information som
framkom gatt forlorad, eftersom minnet eller handen vid antecknande inte hinner med i det
normala samtalets takt, enligt Svenning (2000). Svenning menar vidare att man talar sju
ganger sa fort som man skriver, aven om man ér jatteflink i fingrarna.

Under transkriberingens gang pamindes jag om olika uttalanden som framkommit och som
kan anses viktiga for denna studie. Detta var dven en paminnelse om inspelningens vérde.
Efter transkriberingen var det dags att borja se vad som egentligen sagts och pa vilket satt
respondenterna gav uttryck for sin kunskap, erfarenhet och fardighet nar det géller larande for
hallbar utveckling. Den hermeneutiska spiralens arbetsgang var ovarderlig och en arbetsgang
som nastan ar ett maste for att fa ndgot sammanhang och forstaelse for respondenternas
reflektioner, uppfattningar och erfarenheter. Efter atskilliga genomlasningar gick det att
urskilja ett monster, ett monster som utkristalliserade sig till teman. Teman som for dvrigt var
lika de som framkom vid enkétstudien.

Det sammanstallda resultatet skrevs ned med de reflektioner, antaganden och slutsatser som
framkom, dessa har blivit forstarkta av citat som respondenterna uttryckt vid samtalet. Detta
forfarandesatt ar det vanligaste och framlagger respondenternas egna ord, men ger aven en
mening och forstaelse at texten (Kvale, 1997).

6.2 Validitet och reliabilitet

Enkatstudien och intervjuerna analyserades och varderades utifran validitet och reliabilitet.
Alltsa om studien var trovardig eller inte. Reliabiliteten bygger pa om det resultat som
presenteras ar tillforlitligt, alltsa om nagon annan skulle gora samma studie, sa skulle de na
samma resultat (Kihlstrom, 2007 & Svenning, 1997). Denna studie kan anses vara trovardig
ur den synpunkten att om nagon annan skulle utféra en likadan, skulle dven samma resultat
erhallas. De studier som genomforts kan sagas ha en hog trovardighet, som Trost (2007) anser
att man bor uttrycka sig vid kvalitativa studier. Validiteten och reliabiliteten var hég och med
den motiveringen att alla delar i denna uppsats var val genomarbetad med en
litteraturgenomgang som var relevant for undersékningsfragorna och det empiriska materialet.
Vanligaste sattet att beddma om en studie &r valid eller inte har med hur forskaren anser att
det empiriska 6verensstammer utifran den teoretiska grunden for studien (Svenning, 1997).

Den teoretiska grunden i denna uppsats underbyggs av det faktum som visar att det finns, en
bristande kunskap bland pedagoger nar det galler hallbar utveckling. Teorin visar ocksa pa
olika satt som barn kan lara, olika barnsyn som skapar larande och vilka mojligheter det finns
att se pa kunskap och larande. Detta kan ligga till grund, for att bekréfta att denna studie ar
valid. Eftersom respondenterna i studien bekraftar det som framkommit i bakgrundsavsnittet,
nar det galler bristande kunskap om hallbar utveckling. Respondenterna uttryckte en
kunskapssyn, barnsyn, larande och utveckling som sammanfaller med tidigare redovisade
teorier i denna uppsats. De fragestallningar som respondenterna skulle ta i dvervagande var
tydliga och av 6ppen karaktar. Respondenterna hade fria uttrycksmajligheter. Fragorna har
inte missuppfattats, de svar som framkom gav en bild av det som efterfragades. Fragornas
validitet kan anses vara hog med tanke pa att frigornas formulering ska “mita det den ir
avsedd att méata” (Trost, 2007, s. 65). Ytterligare en trovardighetsfaktor, ar att respondenternas
svar fanns nedskrivna och inspelade, vilket gjorde det mojligt att atervanda till dessa
upprepade ganger, vilket starker tillforlitligheten (reliabiliteten) i analysen (Patel & Davidson,
2003).
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De forkunskaper om damnet som erhallits under arbetets gang, den erfarenhet som ocksa finns
bidrar till att trovardigheten av studien kan anses vara tillforlitlig. Forskarens forkunskaper
eller den forforstaelse som denne har inom forskningsomradet vérderas hogt i validitets- och
reliabilitetssynpunkt i det utforda arbetet (Larsson, 1994 & Patel & Davidson, 2003). De
tolkningar, reflektioner och de val som gjorts vid analysen har grundat sig pa
litteraturgenomgangen, nya insikter och erfarenheter. Detta bidrar ocksa till att stirka
validiteten hos studien. Det &r av stor betydelse att forskaren reflekterar éver de val som gors
vid analysen. ”De tolkningar som forskaren presenterar bor byggas under sd att ldsaren av
undersokningsrapporten kan bilda sig en egen uppfattning av dessas trovardighet. Detta
brukar benimnas for kommunikation validitet” (Patel & Davidson, 2003, s. 105) eller
kommunicerbart undersokningsresultat (Alexandersson, 1994 & Malmqvist, 2007).
Kihlstroms (2007) beskrivning av validiteten bygger pa att andra lasare av arbetet ska kunna
forsta och diskutera de olika delarna nar det géller analysen och det empiriska materialet.

6.3 Resultatdiskussion

Resultatet visar att de undersokta forskolepedagogernas uppfattningar av hallbar utveckling
kan beskrivas i sju olika teman. Ett av dessa teman, positiva naturupplevelser handlar om
vikten av att barnen ska fa mdjlighet att upptacka, och uppleva naturen i sina naromraden.
Detta ligger ocksa i linje med vad Norddahl (2008) argumenterar for. Hon menar att vi inte
ska underskatta barnens intresse for hur naturen fungerar och vi ska respektera de fragor och
funderingar barnen har. Det fokus pa natur och positiva naturupplevelser som respondenterna
i denna foreliggande studie har visat, svarar ocksa mot centrala aspekter av larande for hallbar
utveckling enligt betdnkandet: ”Att lara for hallbar utveckling” (SOU 2004:104).

Aven Elliott och Davis (2009) har kommit fram till att pedagoger menar att larande for hallbar
utveckling &r det som sker utomhus och att denna utomhusaktivitet ar viktig for att utveckla
kunskap for hallbar utveckling. Denna studie visar dock att pedagogerna sjalva varderar
larande inomhus och larande utomhus pa olika satt. Det larande som sker inomhus anses vara
”det riktiga ldrandet” medan det larande som sker utomhus anses vara mer diffust och ofta
beskrivet som “ldrande for hallbar utveckling”. I min studie, kopplar pedagogerna ihop
utevistelsen med larande for hallbar utveckling och menar ofta att det ar medlet for att barnen
ska utveckla de kompetenser som de behover. De uttrycker dock &ven vikten av att skapa
handlingskompetens, dialog, reflektion, demokrati, framtidstro och goda forebilder, Dessa
teman ar dock, i deras resonemang, ej lika tydligt relaterade till hallbar utveckling, men ses
som viktiga delar av den kompetens, som barnen behdver for att klara sig i framtiden.

Min uppfattning &r att det resultat som framkommit i denna studie, indikerar att pa det satt
som pedagogerna uppfattar hallbar utveckling (de sju olika teman) ligger i linje med de
intentioner som uttrycks i styrdokumenten. Att de inte lika tydligt relaterar alla dessa teman
till hallbar utveckling tyder pa att de skulle behéva mer kunskaper om larande for hallbar
utveckling, enligt det styrdokumenten handlar om, pa sa satt skulle de fa storre tillit till att de
gor rétt. Enligt Johansson (2009) &r det viktigt att pedagoger ar medvetna om vad som &r
hallbar utveckling, eftersom denna medvetenhet kommer att ha betydelse for det larande som
kommer att ske. Respondenternas uppfattning om sin del i larande for hallbar utveckling, ar
att deras forhallningssatt mot amnet, foreteelsen eller fenomenet i sig har stor inverkan pa om
barnen ska finna larandet intressant, meningsfullt och vilja veta mera. Detta sétt att se pa
larande far ses som insiktsfullt och medvetet.
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Bjorneloo (2008) menar att det &r lararens genuina intresse som skapar utveckling, genom att
stalla de ratta fragorna. Hon tar bland annat upp detta med att lara barn namnen pa véxter som
vi ser varje dag i naturen, om en forhoppning om att detta ska utveckla en varsamhet om de
vaxter vi har omkring oss. Detta kommer ocksa fram i denna studie, att skapa en storre
medvetenhet for vaxter, djur och handelser i naturen. Denna 6kade medvetenhet gjorde enligt
respondenterna, att barnen blev mer uppmarksamma pa forandringar, det skapade ocksa en
onskan om att gora gott for djur och véxter. Detta sétt att ge barn mojligheter till upplevelser i
naturen kan liknas vid det som Gustafsson (1993) beskriver som en miljéfostrande pedagogik.
Dar de vuxna ar forebilder for barnen och paverkar saledes bade medvetet och omedvetet till
att gora aktiva val, utifrdn egna upplevda erfarenheter. Han menar precis som manga andra
forskare att de vuxna ska végleda eller rikta barnen mot den kunskap vi vill att barnen ska fa
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Thulin, 2006; Vikstrom, 2005). Resultatet
visar att det ar barnens intressen som ligger till grund for larandet nar det galler hallbar
utveckling och att mojligheter till férdjupning, reflektion och projekt/temaarbeten blir ett satt
att utveckla detta. Respondenterna uttrycker barnens fragor och tankar som intressanta,
insiktsfulla och att dessa bér uppmuntras. Pedagogens roll blir att finna véagar for detta och att
stdlla de ratta fragorna. Vilket ocksa framkommer i studien nar de utvecklar larandet genom
tematiskt arbete och fangar upp barnens tankar i vardagen.

Respondenterna ger uttryck for att de &r medforskare 1 barnens vérld, att de upptacker
tillsammans, samspelar, lyssnar, forundras och att de ar lika nyfikna som dem. “En aktiv
vuxen som samspelar med barnen pa deras villkor och utifran deras forutsattningar ar
formodligen den bésta ldrare ett barn kan ha” (Skolverket, 1997, s. 54). Respondenterna
agerar som forebilder och visar intresse for det barnen finner intressant, de gar ner pa barnens
niva. Det ar pa det viset barnen i pedagogernas omgivning kan bli paverkade bade pa ett
medvetet likval som pa ett omedvetet satt. Att inta en position som en medforskande pedagog
4r att bade att ha en lust och en vilja att utveckla larande tillsammans med barnen (Aberg &
Lenz Taguchi, 2005). Pedagoger ska vara medupptackare, uppmuntra till funderingar och visa
intresse for det barnen vill veta, detta skapar i sin tur fragor som barnen vill fa svar pa
(Gustafsson, 1993 & Skolverket, 1997).

De pedagoger som deltog i denna studie hade en ambition och en vilja att utveckla barnens
larande for natur, miljo, kretslopp, samspel och demokrati. Detta forutsatter ett Gppet sinne, en
Iynordhet och en barnsyn som ser barnet som kompetent och vard att lyssnas pa. Den
kompetens som barnet erhaller ar en foljd av omgivningens stod, hjalp och uppmuntran
(Dahlberg, Moss & Pence, 2006). Det &r ett satt att utveckla barnens identitet genom att
bekréfta och se barnet (Gren, 2007). Bjorneloo (2007) menar att larare har en mycket viktig
roll ndr det galler hur barnen (eleverna) formas, hur deras sjalvuppfattning och interaktion
med andra barn kommer att utvecklas pa ett positivt satt. Forutsattningarna for att uppna
hallbar utveckling &r att fa barn att tro pa sig sjalva, inga i dialoger, uppleva meningsfullhet,
delaktighet och inflytande 6ver sitt larande (SOU 2004:14). Respondenternas utsagor och
uttryck visar pa att de gor barnen delaktiga i det som sker i vardagen och barnen far inflytande
genom att deras intressen far leda mot det larande som kommer i fokus i form av till exempel
olika temaarbeten. Temaarbeten som blir meningsfulla genom att det &r barnen som bestamt
riktingen, barnen har visat intresse och velat veta mer. Forskolans laroplan (Lpfé 98, 2006,
2010) framhaller att ett temainriktat arbetssatt mojliggor ett mangsidigt och sammanhangande
larande.

| resultatet framgar att dokumentationen och den pedagogiska dokumentationen ar ett sétt att
stimulera till samtal, dialog och reflektion. Pedagogisk dokumentation &r ett satt att synliggora
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barnens tankar och reflektioner 6ver sadant som de gjort, sett, upplevt eller samtalat om,
likval som att det blir ett arbetsmaterial for pedagogen (Aberg & Lenz Taguchi, 2005).
Respondenterna menar att arbetet med pedagogiska dokumentationer och dokumentation
kraver ett speciellt forhallningssatt, dar barnens tankar och reflektioner ar viktiga. Detta satt
att forsta och arbeta, ligger i linje med den nya reviderade laroplanen for forskolan (Lpfo 98,
2010). Dar uttrycks detta arbetssatt som en del i uppdraget och i jamforelse med foregaende
laroplan (Lpfo 98, 2006), har detta fatt ett stort utrymme.

Reflektionen ar nagot som bor finnas med i vardagen pa forskolan och av den anledningen att
barnen ska kunna gora kritiska Overvdganden, att gora val (Lenz Taguchi, 1997).
Undersokningsresultatet visar att barnen stalls infor olika problemstallningar, som barnen far
reflektera Gver. Detta &r ett satt som respondenterna menar far barnen att se samband och att
gora varderingar utifran ett kritiskt tankande. Kritiskt tankande kan ses som en vég att ga nar
man vill att barn/elever ska bilda sig egna uppfattningar och att kunna gora val och forsta
konsekvenser av dessa (Bjorneloo, 2007). Forskolan ska skapa mojligheter for barn att gora
val utifran egna uppfattningar. Tilltron och delaktigheten grundlaggs pa detta satt och tillats
att vaxa (Lpfo 98, 2006, 2010). Vidare tar respondenterna upp leken som en viktig
utgangspunkt i barnens larande. Leken ar mycket viktig i barnets utveckling, i leken kan
barnet lara sig social kompetens, lyssna pa andra, véardera och argumentera (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003 & Vygotskij, 1995), dessa egenskaper ar viktiga delar
i hallbar utveckling.

Denna studie visar att agerande och arbetssatt sammanfaller till stora delar med det som
innefattas i larande for hallbar utveckling, men fragan ar om respondenternas agerande &r ett
arbetssatt som tar hallbar utveckling i betdnkande eller om det ar ett sammantraffande. Elliott
och Davis (2009) skriver att mycket av det som vardagen erbjuder i forskolan ar redan
etablerat och for att astadkomma ett hallbart larande, sa skulle det inte kravas speciellt stora
foréandringar. Det som behovs &r att skapa en medvetenhet i séttet att arbeta (Elliott och Davis,
2009 & Hagglund och Pramling Samuelsson, 2009). Bjorneloo (2007) framhaller brist pa
kompetensutveckling och reflektion som en trolig orsak till om ett engagerat larande i hallbar
utveckling ska ske. Bjorneloo menar vidare att ett forhallningssatt dar den larande
(pedagogen) inte &r rddd for fordndring, reflektion och utveckling kan leda till “att det som ar
implicit och intuitivt i ldrares handlingar kan goras explicit och tydligt” (s. 158).

Resultatet visar att respondenterna inom de deltagande forskolorna beskriver larande for
hallbar utveckling som ligger val i linje med de intentioner som uttrycks i styrdokumenten.
Respondenterna i studien &r dock inte fullt medvetna om att de teman som de beskriver ligger
i linje med detta. P4 sa satt framstar det ibland som om det pa dessa forskolor sker en
“omedvetet ldrande for hallbar utveckling”. Den fraga som da kan stallas ar — Hur skulle det
da se ut i verksamheterna om de vore medvetna om vad hallbar utveckling handlar om och
vad som innefattas i detta komplexa begrepp? Skulle de arbeta pa ett annat satt och kanske
forstarka det som de redan gor till att bli ett medvetet larande for hallbar utveckling?

Bjorneloo (2007) har genom sin studie kommit fram till att, om ett hallbart larande ska bli
realiserat i verkligheten, da maste det till en stérre medvetenhet om vad arbetet med barnen
ska leda till, men dven vad de gor for att uppna detta. Medvetenheten i det sistnamnda tycker
jag mig kunna se i de utsagor som respondenterna skrivit och uttryckt. Den planerade
verksamheten och det som kommer upp genom barnens aktiviteter, fraganden, nyfikenhet och
upptackter ar grunden i verksamheten, alltsd Respondenterna i de undersdkta forskolorna vet
vad de gor. Respondenterna uttrycker dven varfor de gor just som de gor, men det &r inte

29



enbart for att vissa delar leder till hallbar utveckling, utan det kan vara ékad sjalvkansla, lara
sig gora val, forsta konsekvenser av sitt handlande, forsta varfor nagot sker och hur det sker
eller att kunna/vaga uttrycka sig for att goéra sig hord och pa sa vis fa inflytande och
delaktighet under demokratiska processer. Dessa delar ar ocksd de delar i det abstrakta
begreppet hallbar utveckling — ett larande for hallbar utveckling.

Det som skiljer den h&r undersokningen mot Bjérneloos (2007) &r att, respondenterna i denna
genomforda undersdkningsstudie inte gér ansprak pd att ’det hir har vi vél alltid gjort” (s.
157). Utan respondenterna ar édmjuka infor detta komplexa omrade och menar att de inte har
tillrackligt med kunskap inom temat “’ldrande for héllbar utveckling” och skulle gérna vilja fa
en hogre kompetens. Jag menar att genom att fortbilda pedagogerna om hallbar utveckling,
skulle det omedvetna larandet istéllet bli medvetet. Om och nar detta sker kan vi fa en
generation som tanker pa framtiden dven for kommande generationerna samt agerar i enlighet
med det som hallbar utveckling handlar om — ”Demokrati, jimstilldhet, respekt for andra
manniskor och respekt for naturen” (SOU 2004:14, s. 16).
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7 Avslutande reflektioner

Nar jag borjade med denna uppsats hade jag en uppfattning om hur det sag ut i forskolorna
nar det gallde larande hallbar utveckling, — det handlade om sopsortering och att vara ute med
barnen. Undersokningen har dock visat att larande for hallbar utveckling kan handla om sa
mycket mer. Mycket av den verksamhet som redan sker i forskolan ligger inom temat hallbar
utveckling. De teman av ldarande for hallbar utveckling som framkom i denna studies resultat,
kan inte generaliseras och ségas vara giltiga i alla forskolor. Det jag kan gora ar att gora ett
antagande utifran det som framkommit och jag menar att det sannolikt ser likadant ut pa
manga andra forskolor.

Av vad som framkommit i denna studie, verkar inte larande for hallbar utveckling vara ett
prioriterat omrade inom forskolorna. Men varfor ar det sa? Nar vi nu befinner oss mitt i
dekaden for larande for hallbar utveckling (UNESCO, 2010)? Den fragan kan inte denna
undersokning ge svar pa, men den kan ge en fingervisning om hur larandet for hallbar
utveckling ser ut i de undersokta forskolorna. Den kan ocksa visa pa den potential som finns
till att utveckla larandet for hallbar utveckling och att detta kan ske med relativt sma medel.
Kanske ar det framforallt kompetensutveckling av pedagogerna som behdvs.

For egen del har detta arbete gett mig insikt i att larande for hallbar utveckling ar komplext. |
min kommande yrkesverksamhet, kommer jag sannolikt ofta fa en anledning att reflektera
over vad detta larande kan innehalla. Jag tror det ar viktigt att jag sjalv som pedagog pa ett
medvetet satt reflekterar Over vad barnen ska lara sig, for att klara sig i en framtid som vi inte
vet sa mycket om.

Hallbar utveckling ar ett komplext begrepp. Om pedagogerna i denna studie hade haft en
hogre medvetenhet om amnet och att det arbete de utfor varje dag faktiska har manga
kopplingar till larande for hallbar utveckling, da tror jag ocksa att de skulle kunna bidra till ett
medvetet larande om detsamma. Ett larande som &r nodvandigt om vi ska na en hallbar varld
bade lokalt och globalt i en framtid.

7.1 Fortsatt forskning

Denna undersdkning har visat hur pedagoger tanker om larande for hallbart utveckling i
forskolan. De teman som kommit fram kan relateras till forskolldrarnas barnperspektiv,
eftersom de relaterat till de kunskaper som de menat att barnen behdver. | framtiden vore det
intressant att fa inblick i forskolebarns eget perspektiv, det vill sdga barnets perspektiv och
hur barnen uppfattar sitt inflytande, delaktighet och medbestdmmande i vardagen vid
forskolan.
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Bilaga 1

MISSIVBREV
Hej

Jag heter Cathrine Sundstrém och &r student vid Lulea Tekniska Universitet (LTU), och
kommer under denna termin att géra mitt examensarbete. Jag kommer att géra en enkatstudie
dér jag vill fa syn pd vad pedagoger i forskolan ldgger in i ”ldrande for hallbar utveckling”
och hur det syns i det arbete de utfor. Denna enkatstudie innehdller endast en Gppen
fragestallning, vilken lamnar svaret 6ppet for fria tankar och reflektioner. Det som kommer
fram utifran denna studie kommer att ligga till grund for mitt fortsatta uppsatsarbete.

Darfor sa skulle dina medarbetares medverkan och deras reflektioner vara ytterst viktiga att fa
ta del av, for att fa sa bra helhetssyn av forskolornas verksamhet som mgjligt. Den
information som kommer fram vid denna enkatstudie kommer att vara helt konfidentiell,
alltsa jag kommer att veta fran vilken forskola som svaret kommer, men kommer inte att
lamna ut denna kunskap. Informationen kommer inte heller att lasas av ndgon annan an mig
sjélv.

Min undran dr om forskolldrare vid xxx forskola skulle vilja delta i denna enkatstudie?

Fragestallningen skulle besvaras via e-post (men mojlighet att fa posta pa traditionellt vis. Om
detta 6nskas bifogas frankerat kuvért eller att jag hamtar pa plats).

Vid fragor kan jag nas via mail xxx@hotmail.com eller per telefon xxx-xx Xxx Xx.

Jag tackar pa forhand och ar tacksam for ett svar inom kort. Dock senast v. 44,

Med vénliga hélsningar

Cathrine Sundstrém, Luled 2010
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Bilaga 2

SPECIELLT BREV

Hej

Jag heter Cathrine Sundstrém och &r student vid Lulea Tekniska Universitet (LTU), och
kommer under denna termin att géra mitt examensarbete. Jag kommer att géra en enkatstudie
dér jag vill fa syn pd vad pedagoger i forskolan ldgger in i ”ldrande for hallbar utveckling”
och hur det syns i det arbete de utfor. Denna enkatstudie innehdller endast en Gppen
fragestallning, vilken lamnar svaret 6ppet for fria tankar och reflektioner. Det som kommer
fram utifran denna studie kommer att ligga till grund for mitt fortsatta uppsatsarbete.

Darfor sa skulle dina reflektioner vara ytterst viktiga att fa ta del av, for att fa sa bra
helhetssyn av forskolornas verksamhet som mojligt. Den information som kommer fram vid
denna enkatstudie kommer att vara helt konfidentiell, alltsa jag kommer att veta fran vilken
forskola som svaret kommer, men kommer inte att [&mna ut denna kunskap. Informationen
kommer inte heller att lasas av nagon annan dn mig sjalv.

Jag vill tacka for att du vill delta i denna enkatstudie och att delge mig dina reflektioner runt
min fragestallning. Svar 6nskas sa snart som majligt, senast inom denna veckas slut (v. 45).

Vid fragor maila garna xxx@hotmail.com eller ring Xxx-Xx XXX XX

Fragestallning: Vad ligger du in i “ldrande for héllbar utveckling” och hur syns det i det
arbete du utfor?

Med vanliga hélsningar

Cathrine Sundstrém, Luled 2010


mailto:xxx@hotmail.com

Bilaga 3 1(2)

INTERVJUGUIDE

Du skrev i borjan av din text bland annat att hallbar utveckling for dig var att hushalla med
jordens resurser sd att de som kommer efter oss ska ha nagot att ta av” for sin egen
overlevnad och forsorjning.

1. Kan du beratta hur du/ni kan skapa en medvetenhet om detta for de sma barnen?

Ni jobbar med att ge barnen naturupplevelser och kunskap som i en forlangning ska
majliggora uppskattning for natur och tillgangar och pa sa vis fa barnen av varna om jorden
och allt levande.

2. Vill du beréatta pa vilket satt som du/ni pa er forskola ger barnen naturupplevelser och
skapar en framtida uppskattning for naturen och dess tillgangar?

Du skrev att ni sorterar sopor tillsammans med barnen.
3. Vill du berétta hur en sadan aktivitet kan se ut?

Ni komposterar daven pa er forskola och anvander den jord som blir i komposten till
planteringar.

4. Kan du berétta om hur aktivteter runt komposten och planteringar kan se ut?

4 a). Anser du att barnen forstar vad som hant av det som slangs i komposten? Kan du ge
nagot exempel?

Jag kan ocksa lasa att ni har xxx pa er forskola
5. Hur ser aktiviteterna ut runt era xxx?
5 a). Hur tycker du att barnen upplever aktiviteterna runt xxx?

Béade det har med kompost och planteringar fran kompostens jord och aktiviteterna runt xxx
ar ju sma kretslopp.
6. Forsoker ni fa barnen att forsta detta? Om ja, beriitta hur ... Om nej, varfor inte?

7. Anser du att ni pa den hér forskolan jobbar pa ett medvetet sitt med ett ”larande for hallbar
utveckling”? Om ja, kan du berétta lite om det? Om nej, vad tror du detta beror pa?

8. Tycker du att det finns svarigheter med att lara barn for hallbar utveckling? Om ja/nej, pa
vilket sétt?

9. Anser du att barnen ar kompetenta att ta in kunskaper och forhallningssatt som for dig ar
forknippat med ett ldrande for hallbar utveckling”? Om ja/nej ... kan du ge nagot exempel?
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10. Finns det mojlighet for barnen att utdva inflytande Gver sitt eget larande? Om ja, pa vilket
Satt?

11. Anser du att barnen kan paverka och kanna sig delaktiga i forskolans aktiviteter? Om ja,
pa vilket satt?
12. Pa vilket satt anser du att barnen blir respekterade av er vuxna?

13. Pa vilket satt forsoker du/ni lara barnen respekt for andra barn och vuxna?

14. Anser du att ni pa denna forskola arbetar sa att flickor och pojkar har samma majligheter
for larande pa denna forskola? Om ja, kan du ge nagot/nagra exempel?

15. Anser du att du har tillrackliga kunskaper vad géller “lirande for hallbar utveckling”?
Om ja/nej, berdtta om din uppfattning ...

16. Har du fatt nagon kompetensutveckling nar det galler hallbar utveckling?
16 a). Om inte ... onskar du att ni borde fa det? Om ja/nej ... kan du beratta varfor?

17. Finns det nagot mer som vi inte har pratat om har idag, som du anser ar kopplat till ett
’larande for hallbar utveckling”?
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INTERVJUGUIDE

Du skriver att det kritiska tankandet ar karnan i utvecklandet av forhallandet till naturen.
1. Hur arbetar du/ni for att utveckla detta kritiska tankande hos barnen?
1 a). Hur kan ett sadant kritiskt tankande se ut?

Du tar upp att du/ni arbetar med att hjalpa barnen géra medvetna val utifran ett demokratiskt
arbetssatt.

2. Pa vilket satt arbetar du/ni nar ni utvecklar demokratiska sétt att arbeta for barnen? Kan du
ge nagot exempel?

Du namner att ge barnen verktyg for att kunna gora val som visar pa respekt och omsorg om
var miljé och narmiljo.

3. Vilka verktyg tanker du pa har?

3 a). Hur kan sadana val se ut? Ge nagot exempel ...

Jag kan &ven se att ni anvander er av pedagogiska dokumentationer som
arbetssatt/forhallningssatt.

4. Anser du att pedagogiska dokumentationer skapar ett bra larande fér barnen, om man ser
utifran det du anser vara ett ’ldrande for hallbar utveckling”?

4 a). Vill du berétta om nagon handelse/aktivitet som genom pedagogiska dokumentationer
har bidragit till att utveckla larandet for barnen nar det géller hallbar utveckling?

Barnens intressen ar utgangspunkt i ditt arbete, likval som deras asikter och tankar, enligt det
du skrivit tidigare.
5. Beratta pa vilket satt tar du tillvara pa deras tankar och asikter?

Ni anvander er av handdockor for att synliggéra olika problemstéllningar.

6. Skulle du kunna berétta om nagot problem som ni velat synliggéra genom “dockorna” och
som haft anknytning till hallbar utveckling?

6 a). Anser du att anvandande av handdockor ger ett battre larande, &n om du/ni ”bara” pratat
om “problemet”? Om ja, pa vilket satt?

Du skriver ocksa att barnen far vara deltaktiga i processer.
7. Vilken typ av processer tanker du pa da?
7 a) Pa vilket satt far barnen delta i dessa processer? Kan du ge nagot exempel?

8. Anser du att ni pa den hér forskolan jobbar pa ett medvetet sitt med ett ’ldrande for hallbar
utveckling”? Om ja, kan du beratta lite om det? Om nej, vad tror du detta beror pa?
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9. Tycker du att det finns svarigheter med att lara barn for hallbar utveckling? Om ja/nej, pa
vilket satt?

10. Anser du att barnen dr kompetenta att ta in kunskaper och foérhallningssatt som for dig ar
forknippat med ett ”ldrande for hallbar utveckling”? Om ja/nej ... kan du ge nagot exempel?

11. Anser du att barnen kan paverka och kénna sig delaktiga och ha inflytande i forskolans
aktiviteter? Om ja, pa vilket satt?

12. Pa vilket satt forsoker du/ni lara barnen respekt for olikhet och oliktankande?

13. Anser du att ni pa denna forskola arbetar sa att flickor och pojkar har samma majligheter
for larande pa denna forskola? Om ja, kan du ge nagot/nagra exempel?

14. Kan du beréatta om nagot konkret exempel dar barnens sociala kompetens utvecklas?

15. Pa vilket satt skapar du/ni en forstaelse for barnen som individ och &ven en forstaelse for
sin omvarld?

16. Anser du att du har tillrackliga kunskaper vad géller “lirande for hallbar utveckling”?

17. Har ni pa forskolan fatt nagon kompetensutveckling nar det galler hallbar utveckling?
17 a). Om inte ... 6nskar du att ni borde fa det? Om ja/nej ... kan du beratta varfor?

18. Finns det nagot mer som vi inte har pratat om har idag, som du anser ar kopplat till ett
’larande for hallbar utveckling”?



