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Abstrakt

I vart examensarbete har vi undersokt bildens paverkan pa barns ldsutveckling. Syftet med
undersokningen &r att ta reda pa hur barn anvinder sig av bilder nir de lidser texter samt hur
bild tillsammans med text kan paverka ldsinldrningen. For att ta reda pa vara fragestillningar
har vi intervjuat barn i arskurs tva kring olika bilder. Med bilden som utgangspunkt har vi
studerat litteratur som berér omradet. I undersékningen kom vi fram till att bilder &r en viktig
del till 1asforstaelsen och att barnen anvénder sig av bilder nir de ldser. I vart test framkom det
tydligt att barn dven svarar efter bilder nér de blivit tillfragade att svara pa en fraga. Vi minni-
skor kan med hjdlp av erfarenheter minnas ett speciellt tillfdlle i form av bilder, detta tyder pa

att vi anvinder oss av flera olika sinnen.

Slutsatsen ir att bilder bér betydelse till ldsinldrningen och att bilder tillsammans med en text
utgor det perfekta budskapet. Som blivande pedagoger ser vi bilder som ett bra hjialpmedel for
lds och sprakutveckling for barn i olika aldrar. Barnen kan anvinda sig av bilder for att tolka

och forsta vilket leder till inldrning.

Nyckelord: Lasinldrning, lasforstaelse, bildsprak, sprak och ldsutveckling
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1. Inledning

Manga pedagoger i grundskolan strivar i forsta hand efter att deras elever ska vara
laskunniga. Att utveckla ett barn i lasning kan vara nagot av det svaraste en pedagog
kan sittas infor. Varje dag intridffar utmaningar for oss pedagoger och darfor kan 14-
raryrket vara ett av det mest krivande yrken som vi idag har i samhéllet. Man har
som pedagog en stor press pa sig da manga runt omkring forvintar sig ett bra arbete.
Arbetet kan vara kridvande i borjan men pressen forsvinner sa smaningom nir man
uppticker att ett barn har arbetat sig till lasforstaelse. Alla barn fortjanar en bra peda-

gog, en bra skola och ett bra hjdlpmedel till utveckling.

I var inriktning har vi arbetat mycket med lds- och skrivinldrningen, tackvare det har
vi blivit intresserade av ldasutvecklingen. Som blivande grundskolelédrare for de tidi-
gare aren kommer vi att anvidnda oss av ldsning varje dag, déarfor anser vi att mer
kunskap och erfarenhet dr nodvéndig for att forsta hur elever tolkar och tar till sig av
barnlitteratur i form av bilder och texter. Vi anser att bilden dven ér ett redskap som
barnen litt kan ta till hjdlp av ndr de far problem i lasning. Med bilder som ett natur-
ligt inslag i undervisningen vécks tankar och kénslor som stimulerar inldrningen hos
barnet. For att forsta helheten i texten ska texten ha berittande bilder. Bilderna for-
mar tankar hos barnet och det forstirker intrycket av texten som i sin tur underlittar
forstaelsen om budskapet i texten. Gedin och Sjoblom (1995) beskriver detta med
hjilp av Montessoris tankar som lyfter att teori i form av texter inte alltid &r det bésta
sdttet att ldra sig pa utan man lar sig bést nir alla sinnena &r ndrvarande. Ett speciellt
sinne som Montessori tar upp &dr framforallt kéinseln dédr handen ska vara hjdrnans
verktyg. Véra erfarenheter tyder pi att leken utvecklar lirandet som #ven Oman
(1991) visar genom bollens betydelse. Hon menar att bollen dr barnets forsta och
mest omtyckta leksak samt att bollen #r en del av var historia da man funnit bollar i

egyptiska gravar som dr mer dn 3000 ar gamla.

Borgersen och Ellingsen (1994) hivdar att bakgrunden till en bild ibland é&r kéind for
askadaren men att detta inte forstor bildens budskap. Ofta betraktas bilder bara ytligt
forsta gangen for att vid ett senare tillfdlle kunna analysera budskapet. Detta tydlig-
gor att vissa bilder blir styrda av en text som i sin tur styr upp bildens budskap, det

gamla taleséttet hiavdar att en bild sdger mer d4n 1000 ord vilket ofta stimmer. For



bilder gor innehallet roligare och barnen kan relatera till sina upplevelser och sina
erfarenheter (Vygotskij, 1995). Vara erfarenheter visar att barn lar sig mer nir det ar
roligt att ldsa. Det blir roligare nédr boken #r firgglad och man kan se vad texten
handlar om. Barn i laga aldrar har inte lika mycket erfarenheter som vuxna och av
den anledningen &r det extra viktigt med bilder som understddjer texten nér de liser.
Barnet far en bild i huvudet som sparas i deras minne och som de kommer att ha an-

vindning av i framtiden.

En av oss har utlindsk bakgrund vilket har forsvarat skriv- och ldsinldrningen i
svenska. Bilder har da haft en konkret betydelse att formedla och utveckla forstaelse
och sammanhang. Med hjdlp av bilder har det varit mgjligt att svara pa lararnas fra-
gor och klassens redovisningar. Bilder har haft en stor paverkan under hela skolgang-
en, nér det varit svart att forsta texter har bilder varit ett bra hjalpmedel for att forsta
sammanhanget i en text. Vi médnniskor kan forsta varandra utan att ens prata samma
sprak, bilden kan vara ett hjdlpmedel som littare leder oss till forstaelse. Virlden bor-
jar se allt mer mangkulturell ut och vi far dagligen uppleva varandras erfarenheter
och situationer. Genom tv och reklam far vi medvetet se bilder for att kinna glidje,
sorg och spénning. Vi ménniskor blir mer attraherade av att se en bild och hur vack-

ert det dr utomlands &n att enbart ldsa en text pa baksidan av ett vykort.

1.1 Syfte

Syftet med detta arbete &r att undersoka hur barn anvénder bilder nér de lédser texter

med kompletterande bilder.
Detta resulterar i foljande fragestillningar:

e Hur iakttar barn bilder till texter de ldaser?

® P3 vilket sitt kan bild tillsammans med text bidra till lasutvecklig?

1.2 Tidigare forskning

Den forsta boken som fick beteckningen ’barnbok” var boken Een skd6n och hérligh
jungfrw speghel som gavs ut i Stockholm 1591, ar 1991 firade ddrfér barnboken sin
400 arsjubileum. Men den egentliga fodelsen brukar forldngas fram till 1700-talet
och den fordndrade synen pa barn. Hér hiavdar forskare att barndomen slutade vid sju

arsaldern och efter den tiden placerades barnen i de vuxnas virld och fick arbeta med
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olika sysslor som vanligen bestod av att samla ved, klyva stickor, och valla boskap.

(Nettervik, 1994)

Kareland (1980) berittar ocksa om bilderbokens utveckling i Sverige. Hon menar att
under 1800-talet forbattrades trycktekniska metoder vilket ledde till att bilder borjade
tryckas och importeras fran Tyskland. Importen ledde till att svenska kdnda illustra-
torer och bilderbokskonstnérer som till exempel Gunilla Bergstrom, Inga Borg, Ulf
Lofgren och Fibben Hald insag betydelsen i samspelet mellan bild och text. Bilder-
boken &r en stor variation i amnesval och miljoer i sdttet att mala och teckna. Kare-
land (1980) styrker #dven att bilden har manga funktioner och bygger huvudsakligen

pa att var fantasi ska gloda.

Detta intygas av Vygotskij (1995) da han hivdar att ndr barn ldser texter dgnar de
inte mycket tid till att bearbeta innehéllet. Han menar att det dr relevant att bilder
finns till texten. ”Snon dr ullig, vit, silvrig och ren. Violen dr morkbla, fjdrilarna ar
brokiga, molnen &r hotfulla, inte frostiga, sddesaxen dr gyllene, skogen 4r doftande,
mork, solen ér rod och klar, gyllene och varlig.”(s.78) Vygoskij (1995) menar att alla
barn inte kan se denna dikt framfor sig med enbart text och dirfér behdver de en
hjédlpande hand i form av bilder. Bodland-Johnson, Hvengard, Hoglund och Wige-
stam (1985) foljer Vygotskijs teori nér de lyfter hur viktigt det dr att barn far uttrycka

erfarenheter i bild for att deras sinnesupplevelser kan utvecklas.

Barnet har litt att uttrycka sina upplevelser i bild om de far den mojligheten. De hav-
dar att bilder dven hjilper barnen till en bittre orientering i sin omvirld om de bekan-
tar sig med bilder som informerar, tilldelar och ger kunskap (se bilaga 1). Vygotskij
(1995) menar att fantasin dr grunden for de produktiva sysslorna i alla bildande om-
raden och det leder vidare till att de kreativa, organiserade och de mekaniska aktivite-
terna kan dga rum. Det &r under dessa forhallanden barn bor befinna sig inom for att
hitta sin formaga att ta vara pa kunskap. Det handlar om att vidga barnens erfarenhe-
ter for att ge dem en stadig grund att utvecklas ifran. Hér syftar han pa att ju mer en
elev har betraktat, uppfangat och erfarit, i sin omvirld, desto effektivare blir dennes

metod att erovra fantasi.

Kéreland och Werkmister (1985) tydliggor genom att pasta att ett konstverks avbild-

ning inte visar hela budskapet. De menar att utseendet &r lika centralt som innebor-
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den men att kopplingarna tar lite ldngre tid att uppfatta for askadaren. Darfor bor
grunden laggas tidigt sa att bilderbocker kan bidra med teoretiska hjdlpmedel som i
sin tur hjélper till att fokusera pa de bitar en text tar flera sidor att beskriva. Det hand-
lar i princip om att fanga den erfarenhet som krivs for att besitta formagan att forsta
bilders budskap, dérfor ér bildtolkning ofta en fraga om olika inldrningsstrategier.
Kareland och Werkmister (1985) tycker att illustratérer har blivit mer fokuserade pa
bilder och ldsning eftersom bilder &r viktiga i en text. Bilden ger dérfor inflytande i
texten i form av rollspel, dramatik eller komik. Forfattarna menar att bilderbocker
idag anvinds som en grund for hur bilder och texter ska fungera tillsammans samt att

texter i manga bilderbocker spelar en biroll i forhallande till bilden.

Enligt Nikolajeva (2000) finns det fem typer av bilderbocker, symmetriska, komplet-

terande, expanderande, kontrapunktiska och motstridiga bilderbocker.
En kort sammanfattning av dessa typer:

Symmetriska bilderbocker beror tva jamnlopande berittelser, en muntlig och en syn-
lig som bearbetar lika foremal och ddrmed skapar en 6verflodig information. Sym-
metriska bilderbocker beskriver dven exakta saker som bade forekommer i bild och
text. I en sadan bilderbok synliggors bilderna tydligt samt att en text beskriver vad

lasaren egentligen redan ser pa bilderna.

Kompletterande bilderbocker syftar emellertid pa att ord och bild fyller ut varandra
sa de kompletterar varandras "luckor" och att bilder och text tillfogar varandra. Dessa
bilderbocker gar hand i hand med texten som &r skriven. Bockerna ér skrivna i forsta
person och bokens layout dr uppbyggd pa helsidesbilder. Hér &r det bild och text som

tillsammans utgor berittelsens helhet.

Expanderade eller forstirkande bilderbocker innebir att bilderna stirker och stodjer
orden som finns i texten. Texten gar inte att forsta om berittelsen inte har nagra bil-
der. Det innebdr att ord tyder pa en hindelse utan att beskriva den. Exemplet hér kan
vara ”0j, oj vad hinde nu?” Om ldsaren inte har kunskap om bilderna dr det omojligt

att forsta vad texten forsoker beskriva.



Kontrapunktiska bilderbocker betyder att bilder och texter ifragasitter varandra pa ett
spannande och kreativt sitt. Den ena utesluter dirfor inte den andra. Varken ord eller
bild &r begripliga for varandra, bilderna &r oforutsidgbara och det dr texten som be-
skriver hur de ska tolkas. Nikolajeva (2000) menar att om enbart texten dr i fokus

forsvinner en stor del av handlingen da bilden séger mer dn texten.

Motstridiga eller ambivalenta bilderbocker medfor att bilder och texter inte stimmer
overens med varandra. Det kan i sjdlva verket ga sa langt att allt slutar i en osidkerhet
och forvirring. Bockerna ér kopplade till vara erfarenheter om vi till exempel ser en
katt pa en bild och katten &r bla, kan vi bli forundrade eftersom ménniskornas erfa-
renheter inte avspeglar den verklighet katter gett oss. Det finns inga blaa katter men
vi kan i bilden ldsa meddelandet att katten dr bla. Nir vi ldrt oss ldsa ordet katt utan
att behova koppla det till nagon bild har vi fatt erfarenheten om hur katter ser ut. Men
om vi diremot ser en bla katt pa en bild kan vi tydligt forsta att det handlar om en
katt i fantasins vérld. Detta &r ett forekommande drag som finns i motstridiga bilder-
bocker, vilket speglar att bilderna inte alltid stimmer 6verens med den verklighet

manniskor dr vana att mota.

En nackdel i avspegling till bilderbocker menar Rigmor Lindd (1986) &r att bilder i
samband med berittandet distraherar eleverna som ahorare och minskar deras egna
fantasier. Pettersson, Svensson och Wern (2004) lyfter ddremot fram hur tydligt en
text kan berora. Forfattarna menar att bilden ensam kan forvirra betraktaren och hur
olika vi kan tolka den. Vidare lyfter de som exempel en bildserie som forst borjar
med ett barn som insjuknar i sdngen, direfter en behandling pa barnet och till sist ett
resultat pa ett glatt och friskt barn. For oss dr det sjdlvklart att analysera bilden fran
vénster till hoger, men vad hiander med dem som léser fran hoger till vinster? Om ett
barn pa ett test ska beskriva historien om bilden sa dndras bildens utformning. Dérfor

ar det viktigt att anpassa texten till bildserien sa att alla far ut samma budskap.

Ekstrom och Isaksson (2000) stravar bort fran Pettersson et al. (2004) och Lindos
(1986) teorier genom att lyfta att ett rikt bildberéttande for de minsta barnen inte be-
hover nagon text eftersom bilderna ger ett budskap som barnet sjdlv kan skapa text

till. En sadan bok med hérliga bilder gor att barnet sjélv far lust att rita och mala vil-



ket dr en utveckling i forstaelse. Rhedin (2004) gar helt emot Lindd (1986) da hon
menar att genom barnlitteraturen utvecklar barnet sin lyssnarkompetens samtidigt
som den trinar Orats och Ogats uppmirksamhet. Magin uppstar oavsett om det dr
hoglisning, skriftliga eller visuella berittelser. Nidr man i en bilderbok skapar en dy-
namisk spanning mellan text och bild aktiveras ldsaren att gora sina egna tolkningar,

oavsett vilken niva barnen befinner sig pa.

Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) menar ddremot att ldsning dr ett omrade inom
spraket. De stiller sig fragan om det &r lampligt att se skillnad pa talets och skriftens
utveckling. Forfattarna menar att ldsinldrning kan synligoras som en utveckling av
det skrivna spraket som ddrmed dven utvecklar skriften. Allard et al. papekar att kun-

skaper och erfarenheter placerar sig i en form dér ldrprocessen inte 4r.

De ger oss istillet de funktioner vi behover vid speciella tillfidllen vare sig vi lidser
eller inte, dessutom ger det oss den kunskap som &r nédvindig nér vi véljer att ldsa
en text. Bjork och Liberg (1996) styrker detta genom att lyfta att allt man kan lira
genom att ldsa och skriva kan man dven anvinda i sitt talande och lyssnande. De me-
nar att kunskapen av att ldsa utvecklas genom att 6va pa skrivning och att skrivning
utvecklas genom att ova pa ldasning. Det dr darfor viktigt att lata barn fa skriva pa

egen hand utan att korrigera eftersom det dr pa det sittet de utvecklas.

Petterson et al. (2004) menar i sin bok bild och forestillningar om visuell retorik att
endast en liten del av forskning bestar av hur bilder kan leda till utveckling. Texter
och bilder formedlar flera funktioner i en historia som kan vara svara att kontrollera.
De lyfter dven fram experiment som dr utforda under 1970 talet dir goda erfarenheter
visar att inga fler tester behover utforas pa barn nér det giller bildens paverkan da
manga positiva effekter dgt rum. Petterson et al. (2004) har beskrivit ett exempel pa
ett experiment utfort pa barn. Experiment leddes av Levie och Lentz och hir lyfter vi

ut nagra punkter:

e [llustrationer kan hjilpa barn forsta vad de ldser.
e llustrationer kan gora det roligt att ldsa.
e [llustrationer kan vara till storre hjilp for ldsare som har svart for sig dn for

dem som det gar latt for.



¢ Den mentala bilden som ldsaren sjidlv kan skapa dr allmint sett till sdmre

hjilp &n de illustrationer som redan finns.

Vidare menar Ekstrém och Isakssons (2000) att forskare idag dr overens om att bil-
derbocker har en fantasistimulerande funktion. De menar att det inte finns nagra
konstiga bilder for barn och att bilder i bocker bli allt friare. Detta styrker saledes det
experiment som Levie och Lentz utférde under 1970 talet. Dessutom lyfter Ekstrom
och Isaksson (2000) att bilderboken idag &r i en utveckling dér barnen far anvinda

alla sina sinnen som berdrs och dppnar dven upp for empati mot andra.

Liberg (2006) beror ocksa bildens paverkan nir hon lyfter att bild och text i samband
med lidsning relateras till barnet och den vérld den lever i. Nér barnet iakttar bokens
innehall sitter den etiketter pa det som synliggors i boken. Det man ldser talar man
om just for stunden som kallas for situationsberoende sprak. Bjork och Liberg (1996)
menar att om det finns en form som fingslar barnen bor det finnas en spinnande
harmoni mellan bilder och texter. Genom den harmonin finner barnet stod i bade text

och bild for att kunna aterskapa texten.

Borgersen och Ellingsen (1994) hédvdar att en undervisning for barn inte bor inledas
teoretiskt da stora risker kan leda till att intresset for bilder slocknar. Det kan vara
viktigt att fa barnen att dra ner pa hastigheten nér de tolkar bilder sa de inte bara yt-
ligt betraktar konsten. En bild dr mer &n sa och dérfér bor man stanna upp, ligga
mirke till detaljerna och se helheten i bilden innan man fortsitter ldsningen. Bilder &r
en startprocess for en muntlig eller en skriftlig aktivitet diar sprakproduktionen ska
utvecklas. Jonsson (2006) beskriver en studie i barns ldsning och skrivning som visar
att barnens egna bilder, bilder i texter och bilder i 6vrigt dr viktiga for barnens sprak
och skrivutveckling. Jonsson asyftar att barnen kan visuellt ta hjdlp av bilder for att
avkoda och forsta sin ldsning. Barnets bilder ses som ett utryck for hur de uppfattar
vérlden. Hon anger att psykoanalytisk forskning kommit fram till att vi individer tar

in bilder dagligen som vi avbildar till minne och forebild.

Kursplanen i svenska (2009-04-20) lyfter att svenska d&mnet ska vara den viktigaste
delen for utveckling av sprak. Eleverna ska anvinda sig av bade skriften och ldsning-

en for att ldra sig spraket. Spraket speglar mangfald av kulturer som berikar och for-
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mar samhillet. Skonlitteratur, film och teater bar en del av kulturarvet och formedlar
kunskaper och virderingar. Den lyfter dven att skolans uppgift ar att fa elevernas
egna kulturella skapande och med anknytning till deras lis-, film- och teatererfaren-
heter och lata olika upplevelser, asikter och virderingar motas. Tidigare i bakgrunden
namner Kareland och Werkmaster (1985) att rollspel och dramatik far mer inflytande
i barnens utveckling. I kursplanen framgar att film och teater dr en viktig drivkraft.
Detta leder till att nya virldar oppnas och formedlar erfarenhet och upplevelser av
spanning, humor, tragik och glddje. I motet med skonlitteratur, film och teater inne-
bar det ocksa mojligheter for betraktaren att tilldgna sig litterdra monster och forebil-
der. Enligt Fast (2007) har tv-tittande 6kat och barn spenderar manga timmar framfor
teven. Dock ur lds- och skrivinldrningssynpunkt &r tv ett hjdlpmedel som vi vil ska
vara medvetna om. Barn far mota texter som tydliggors i bilder vilket leder till en
visuell ldaskunnighet. Liberg (2006) hivdar att media spelar en allt viktigare roll i
barns livsvirld. Detta innebir att barnen redan i unga ar méter och anvinder sig av

visuella symboler.

Kursplanen i bild (2009-04-20) hiavdar ocksa att bilder ger oss unika mojligheter till
vara studier kring att skapa, uppleva och férmedla. Men den tar dven upp det viktiga

om hur bilder och bildarbete &r ett redskap for utveckling och lidrande.

Utbildningen i d&mnet syftar till att utveckla savil kunskaper om bilden som kunskaper i att
framstélla, analysera och kommunicera med bilder. Den skall utveckla lust, kreativitet och
skapande forméaga, ge allminbildning inom bildomradet och leda till att eleven skaffar sig
en egen standpunkt i en verklighet med stort visuellt informationsflode. (Kursplan i bild

2009-04-20)

Lindo6 (1986) skriver att bilden och ordet &r tva expressiva funktioner som komplette-
rar varandra i utvecklingen av vara sprakfunktioner. Att ldra sig ldsa dr en komplice-
rad process, dir barnets bildspraksutveckling och talutveckling kopplas samman som
nodvindiga ldankar. Darfor giller det att barnet upptidcker sambandet mellan tanke,
tal, bild och skrift. Bilden ska ddrmed finnas med i texten och styrka som ldroplanen
for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklass och fritidshem (Lpo94: 2006, 2009-
04-20) efterstrivar. Det vill sédga att barn ska kunna anvénda sig av bilder for att be-

ritta, beskriva och forklara nir de ska redovisa.



1.3 Metod

Backman (1998) menar att metoddelen maste vara vél beskriven sa att en utomstaen-
de ska kunna forsta processen. Detta anser vi dr viktigt ndr vi presenterar hur var me-
toddel utforts. Hur elever behandlar texter och bilder ser vi som centralt i var under-
sokning och darfor véljer vi att anvianda oss av intervjuer som var storsta insamlings-
killa. Dessa intervjuer dr utformade som ett eget test som utforts bade muntligt och
skriftligt. Backman (1998) utvecklar detta genom att lyfta de tva ansatser av forsk-
ningsintervjuer som dr mest forekommande, den kvantitativa och den kvalitativa in-
tervjun. Han menar att den kvantitativa metoden berdr métningar av matematik och
statistik som syftar pa framforallt tal och siffror samt att de mest forkommande un-
dersokningarna ir test, prov, enkiter och frageformuldr m.m. Den andra metoden den
sa kallade kvalitativa, beskrivs enligt Backman (1998) som det verbala spraket sa
som skriftlig och muntlig kommunikation. Hir sker intervjun muntligt och insam-

lingsmetoden &r verbal.

Vi har anvint oss av kvalitativa metoder som Backman (1998) beskriver. Undersok-
ningens empiri redovisas till stor del i siffror och diagram, men det ska inte uppfattas
som att det handlar om en kvantitativ undersokning. De slutsatser som dras i diskus-
sionsavsnittet dr av kvalitativ art, grundat pa intervjuer som inte dr standardiserade.
Enligt Trost (2005) handlar metoden om att stilla enkla och raka fragor och dirige-
nom fa innehallsrika svar. Det innebér samtidigt att fanga upp rikt material som se-
dan kan uppskattas i asikter och monster. Inom kvalitativa intervjuer ingar ett flertal
intervjumetoder, vi har anvint oss av den sa kallade formella intervjumetoden. Ely
(1993) menar att dessa intervjuer #r vilplanerade och utforda pa enskild plats dar ma-
let &r att fa innehallsrik data. Hon hivdar att intervjun har ett virdefullt syfte for att

samla information och att ldra sig se vérlden med intervjupersonens 6gon.

En annan viktigt paverkan pa en intervju kan vara som Patel och Davidsson (2003)
skriver att ingen forskare borjar sin undersdkning som ett tomt blad for ofta finns det
tidigare erfarenhet och kunskaper som pa ett eller annat sitt paverkar forskningsarbe-
tet. Ett sitt att kringga detta dr som Patel och Davidsson (2003) skriver att bli medve-
ten om sin forforstaelse kring det som ska utredas och pa det sittet paverka resultatet
i sa lag grad som mojligt. Detta dr en komplicerad process nér det handlar om forete-

elser man sjilv kanske saknar kunskap om.



Svensson och Starrin (1996) pastar att det kvalitativa ordets ursprung ar fran latinets
qualitas som betyder egenskap, kidnnetecken eller typ och att dess syfte dr att ta reda
pa, hitta och tolka budskapet i nagot. Patel och Davidsson (2003) skriver vidare att
det dr svart att kortfattat beskriva fenomenet. Det finns manga synpunkter som har
betydelse for hur en kvalitativ intervju kan utféras. De menar dven att den intervjua-
de har mojlighet att pa eget initiativ besvara och tolka fragorna och att forskaren har
makten att styra upp innehallet genom att vdlja struktur pa fragestdllningarna. Att
stilla fragor i en bestimd ordning eller i en sadan ordning som bist ger ett bra utfall

for varje intervjusituation dr betydelsefullt.

Svensson och Starrin (1996) menar att denna teori handlar om att uppticka fenomen,
kvaliteter och betydelser och att se vad det 4r som hénder istillet for att i forvig be-
stimma ett fenomen. Patel och Davidsson (2003) menar dven att malet med en inter-
vju dr att utforska och tolka kvaliteterna hos nagot. De lyfter att det dr darfor svart att
i forvig dra slutsatser om hur resultat pa en intervju kan forhalla sig. En intervju be-
star alltid av tva eller flera personer dér deras uppgift dr att tillsammans med inter-
vjuaren bygga upp innehallet i ett samtal. Intervjuaren har ofta ett forskningsproblem
att uppskatta, medan den som blir intervjuad ofta utfér en frivillig handling som kan-
ske inte har nagon betydelse senare i livet. Svenson och Starrin (1996) hivdar dven
att en intervju &r en form av ett samtal precis som Patel och Davidsson (2003) menar
och att dess syfte &r att fanga upp information. De menar emellertid att uppgiften ar
att striva efter att i forsta hand lata framlingar svara pa fragor och att det dr mest fo-
rekommande hos sociologer dir mer dn 90 % dr sadana undersokningar. Dessutom
menar Svenson och Starrin (1996) att det inte finns nagon speciell mall f6r hur en
kvalitativ undersokning ska ga till trots att den dr sa vanligt forekommande, den dr

relativt ny i var tids historia dér intervjuerna utfors pa enskilda ménniskor.

Patel och Davidsson (2003) hdvdar att det dr den intervjuade som har kunskapen att
hjélpa till i samtalet och styra intervjupersonen sa att resultatet visar ett innehallsrikt
och strukturerat utfall. Hir giller det givetvis att utférandet genomfors pa ritt niva sa

att intervjupersonen har formaga att med egna ord besvara motpartens fragor.

Det giller att som Patel och Davidsson (2003) skriver att anvinda sin makt pa ett

korrekt sétt om det t ex visar sig att den intervjuade tillhor en utsatt grupp, de skriver
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att ’kon, alder, social bakgrund, etnisk tillhorighet eller sexuell ldggning ar alla fak-
torer som kan fiarga samtalet och paverka den kvalitativa intervjun.” (s.79) Alder #r
den storsta paverkande faktorn for var del eftersom vi enbart intervjuat barn och har
den erfarenheten att barn ofta &r littare att styra omedvetet dn andra malgrupper, gi-

vetvis kan 9vriga nimnda bestandsdelar dven paveraka resultatet.

1.3.1 Urval

Vi gjorde var undersokning pa tva olika grundskolor inom tva olika kommuner dér vi
har undersokt totalt 23 barn i arskurs 2, fran vardera skolan men #dven fran vartdera
konet. Vid urval valde vi att ta alla elever i sin respektive klass for var undersokning
som resulterade i réttvisa konsbestimmelser. Detta gjorde vi for att inte bestimma
antalet flickor eller pojkar i var undersokning. Barnen fick gora testet helt individu-
ellt ddr vi innan hade fatt tillstand av deras klassldrare som dessutom undersokte vart

test som vi hade skapat och godkénde det.

Vi var medvetna om att det inte fick ta allt for langt tid och darfor lade vi upp testet
pa tre dagar. Ett test tog ungefir 20 minuter att genomféra och det vi valde att ligga
fokus pa var hur barnen uppfattade bilder och inte hur pedagogen arbetade med dem.
Vi valde att inte intervjua pedagoger for att arbetet inte skulle paverka vart syfte samt
for att ha en tydlig struktur kring eleverna. Lasandet &r betydelsefullt i tidig alder och

darfor gjorde vi var avgriansning dér.

Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) styrker genom att hivda att ldslusten dr bety-
delsefull for lasutveckling samt att barnen utvecklar sina strategier genom att kombi-
nera och testa sig fram till olika resultat. Lundberg och Herrlin (2003) anser att en
god start dr avgorande for barnens lasutveckling da allt fler arbete kriaver god lasfor-
maga. Vi valde att intervjua eleverna i deras skolmiljo som enligt Trost (1997) anses
viktigt. Elever kidnner sig bekvidma i situationen och viktig fakta kan tydliggoras.
Testerna utfordes med de elever som vi tidigare haft i var verksamhetsforlagda ut-
bildning (VFU). Under den tiden lédrde vi kénna eleverna och eleverna hade en natur-
lig relation till oss men i vara resultat har eleverna varit anonyma. Precis som Back-
man (1998) lyfter fram att deltagandet ska ske anonymt och anonymiteten ska garan-
teras i redovisningarna men att dven som Patel och Davidsson (2003) ndmner att de

individer som ldmnar ut information maste virnas om integritet.
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1.3.2 Process

For att forsta elevernas tolkning och uppfattning av text och bild fick eleverna i upp-
gifterna ldsa en text och samtidigt iaktta en bild. Bilden var inte alltid identisk med
texten utan kunde variera i farger och antal. Uppgiften var utformad som ett test i
olika steg dir eleverna totalt fick ldsa och iaktta tre bilder/texter enbart en gang. Det-
ta for att se om eleven ldgger mérke till texten eller bilderna. Med detta test ville vi
dven fa fram det viktigaste i testet och om barnen kommer ihag en bild eller en text

lattare.

For sma barn ér det alltsd konturen som tilldrar sig uppmirksamheten i forsta hand, medan
texturen uppmirksammas langt senare. Det forefaller vara sa att det mest karakteristiska

dragen hos oss sjdlva konturen spelar en storre roll for barn 4n vuxna. (Ellboj, 1982 5.33)

I vart test och i de bilder vi skapat har vi anvint oss av framforallt starka farger som
rott, blatt, gront och gult. Detta lyfter vi ur Ellbojs (1982) undersdkning déir han hén-
visar till ett experiment som utforts i USA, det visade att rott 4r den firg som barn
foredrar mest i nioarsalder samt att gront, gult och blatt &r firger som barn foredrar i
allminhet. Kareland (2001) styrker undersokningen genom att hivda att en bild kan
uppfattas och utvérderas precis som en text. Hon lyfter dven att barn &r flitiga bild-

konsumenter samt att bilden hjélper till att ménniskor emellan forstar varandra.

Under alla 6vningar har eleven fatt ldsa texten hogt och darmed fatt en tydligare be-
skrivning om innehallet da de anvint sig av bade horseln, det visuella och spraket for
att tyda text och bild. Bjork och Liberg (1996) menar att det bor finnas en harmoni
mellan bilder och texter. Harmonin fingslar barnet och det dr genom harmonin som

barnet finner stod i bade texten och bilden.

1.3.3 Datainsamling

I var insamling av data har vi anvént oss av strukturerade intervjuer precis som
Denscombe (2000) beskriver som en bra metod, han menar att med hjélp av kontroll
over fragor far man fram tydliga analyser som leder till relativt enkla resultat. Ander-
sen (1998) menar att den Oppna intervjun dven dr en kvalitativ forskningsintervju
som innebdr att fa djupare forstaelse av en persons beteende. Ju mer avgrinsat fra-
geomrade man har, ju mer fokuserad fraga man vill besvara, desto fdrre intervjuer

behovs” (Thomasson, 2002, s.57). Under var datainsamling har vi fokuserat pa just
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detta, vi har formulerat ett antal fragor till ett material i form av bilder och fokuserat
pa enbart det. Vi har valt att fokusera pa detta darfor att vningarna ska vara sa kon-

kreta och enkla som majligt och vara i linje med vart syfte.

Nir det sedan handlar om att stilla fragor till barnen menar Patel och Davidsson
(2003) att man bor fundera pa vilken metod man ska anvinda sig av, om det dr béttre
att anvinda sig av enkiter eller av intervjufragor. Vi valde att anvénda oss av inter-
vjufragor for att fa ett sakert och ett innehallsrikt material av barnen. Ddarmed hade vi
mojligheten att stilla utvecklande foljdfragor vid behov for att klargora barnens reso-
nemang. Patel och Davidsson (2003) hiavdar @ven att under intervjun 4r det viktigt att
pa nagot vis dokumentera samtalet genom att exempelvis anvinda sig av ljudinspel-
ning eller att fora anteckningar. Under vara intervjuer valde vi att anvianda oss av an-
teckningar da svaren var enkla att skriva ned och pa ett smidigt sitt kunna samman-

stélla i ett diagram.

Under vart test har eleverna fatt anvinda sina tidigare kunskaper for att tolka och ut-
fora 6vningarna pa bista mojliga sitt. Patel och Davidson (2003) menar att vi méanni-
skor far kunskap genom att anvinda sinnena och de tidigare erfarenheterna. De skri-
ver dven att tidigare kunskaper dndrar var syn pa omvirlden och ddrmed paverkas
den av kunskap vi inhdmtat. Genom att anvinda en kvalitativ intervju far vi enkla
och tydliga svar precis som vi strivat efter. Att fora anteckningar av det som utforts
och det som forekommit i vara tankar under arbetets gang &r en viktig del i under-
sokningen enligt Patel och Davidsson (2003). Hér lyfter de som exempel upp att om
allting utfordes som planerat och inget speciellt intriffade under en studie, blir det
omojligt att beskriva resultatet eftersom det finns faktorer som paverkar och att det

handlar om att vilja se eller att ha kunskap att bli medveten om dessa.

1.3.4 Bearbetning av datainsamlingen

Efter var undersokning har vi granskat varje elevs svar pa test 1, 2 och 3. Test 1 och
2 har bada tva fragor kopplade till bilden medan test 3 har sju fragor. Dessa har vi
noggrant analyserat och placerat i ett stapeldiagram var for sig samt beskrivit med
text vad resultatet har visat. Det stapeldiagram som vi har anvint oss av dr det sa kal-
lade grupperade stapeldiagrammet som enligt Backman (1998) redovisar data pa ett

tydligt sitt for tva eller flera grupper. Detta anvinds for att enkelt och tydligt kunna
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jamfora grupperna mot varandra. Vart diagram visas i antal samt hur dessa tva skol-
klasser har svarat. Backman (1998) menar att stapeldiagram dr den vanligaste formen
av mitinstrument for att tydligt visa behandlad data som é&r en resultatbeskrivning i
vért fall. Aven Trost (2005) anser att stapeldiagram ir verskadligt for andra att folja
samt att det enkelt visar hur manga som svarat pa en viss fraga. Wallgren, Persson,
Jorner och Haaland (1996) hivdar dven att diagram bor anvindas som ett redskap for
att datamaterialet ska tydliggoras for alla askadare. De fortsitter med att positivt lyfta
stapeldiagram genom att pasta att det anvinds i kvalitativa studier samt att diagram-
men #r bide enkla att rita och avlidsa. Aven A. Wallgren och B. Wallgren (1983) an-
ser att diagram &r bra for att visa kvalitativa egenskaper som kan utvecklas vidare

och visa sambandsbindandemonster.

Test 1 sammanstélldes i ett stapeldiagram for att visa hur barnen svarade. Svaren &r

alltid inforda i diagram for att tydligt visa resultatet.

Test 2 utfordes pa samma sitt forutom pa den andra fragan i bilden dir svaren var
betydligt manga fler @n vad vi tidigare riknat med. En del barn kunde utforligt be-
skriva vad som hénde i bilden men dven tydligt lyfta det texten beskrev. Medan andra
inriktade sig pa antingen bilden eller texten eller mojligtvis en komposition av dessa,
det vill sdga ett svar som bestod av nagra delar text och nagra delar bild. Trots detta
har vi dnda kunnat infora elevernas svar i ett stapeldiagram for att ddrigenom gora ett

overskadligt resultat.

Test 3 bestod av sju fragor vilket resulterade i fler svar. Varje fraga var for sig redo-
visades i enskilda stapeldiagram. I det hir testet har samtliga diagram placerats i sko-

lor, nér vi sedan har berort svaren i diagrammen har vi alltid slagit ihop skolorna.

Utover de stapeldiagram vi genomfort har vi dven med text beskrivit vad det dr vi
tydliggjort i diagrammen. Vi har arbetat utifran Patel och Davidssons (2003) teorier
nir vi insamlat materialet ndmligen att registrera omvérlden och sedan 6verfora den i
ord for att behandla och undersoka den. Att vi har valt att anvinda oss av stapeldia-
gram refererar vi till Backman (1998) som ndmner att stapeldiagram &r bra att anvén-
da sig av for att visa siffror och antal. Vi har valt att anvéinda oss av detta diagram
framforallt for att tydligt se skillnad i barnens svarsalternativ samt for att pa ett tyd-

ligt sétt visa hur barnen svarat.
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Vi har valt att genomf6ra undersokningar pa ett sadant vis att eleverna bade muntligt
och skriftligt fatt svara pa fragor. Barnen i skola ett har sjédlva fatt svara muntligt pa
de fragor vi gett dem samtidigt som barnen i skola tva har fatt beritta och beskriva
med ord vad det iakttagit. Detta har vi genomfort for att se skillnad och hur resultatet
paverkats med de olika metoderna. Genom muntlig intervjustudie uppskattar vi det
som enkelt att fa obegridnsat med material och samtidigt leda samtalet i enlighet med
studiens syfte medan det skriftliga materialet ofta gav begridnsat med kvalitéer som

belyste elevernas tankar for stunden.

Saledes ville vi inte lyfta nagon av dessa strategier hogre dn den andra eftersom de
gav oss det material vi sokte. Patel och Davidsson (2003) skriver att genom en under-
sokning har man som syfte att pa nagot sitt insamla data som man sedan med ord kan
beskriva. Det handlar om att bearbeta den undersokning man gjort och beskriva den
sa att andra utomstaende ska forsta och ta till sig av informationen. Utifran det kan vi
konstatera att genom muntliga intervjuer far man ett 6verflod av material och med en
skriftlig intervju ett mer styrt och begriansat material. Dessutom ir det viktigt att pa-
peka att vi sett dessa strategier som kvalitativa eftersom eleven sjilv alltid haft mak-

ten att besvara de fragor vi stillt med egna ord.

Det som kan ses som positivt med den muntliga delen dr att foljdfragor till barnen
alltid har varit mojliga att stélla. Ett bra exempel dr nédr barnen har svarat vet inte”
pa fragan om hur manga gravstenar det fanns pa bilden. Da har vi kunnat be dem om
en chansning for att ddr atminstone komma at ett svar. I den skriftliga intervjun har
sadant inte varit genomforbart eftersom eleverna sjilva fatt skriva ner sina svar. Det
intressanta med denna studie dr dock att resultatet inte blivit sa markerat som man
skulle kunna tro, for dven om vi anvént oss av en skriftlig och en muntlig metod nir

vi redovisat resultatet har inga storre skillnader uppstatt.
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2. Resultat

I denna redovisning visas statistik pa barnens svarsalternativ. Resultatet visas i form
av stapeldiagram dir antal synliggors. Var mening ar inte att lyfta varken bild eller
text som det ritta svaret utan vart syfte dr att iaktta hur manga barn som svarar efter
bilder. Uppgifterna handlar om att l4sa en text och se pa en bild och dérefter svara pa

konkreta fragor.

2.1 Test 1

Bild ett dr den enklaste delen i testet, eleven ska ldsa en kort mening och iaktta en
enkel bild, detta for att introducera 6vningarna och fokusera pa elevens resonemang.
Bilden gestaltar en pojke i rod hatt dir meningen i 6vningen inte instimmer med bil-
den. Texten beskriver pojkens hatt i en helt annan férg, detta for att undersoka hur

eleven viljer ut sitt svar.

Idag kopte jag en ny gron hatt.

1. Vad kopte jag?
2. Vad var det for firg pa den?

16



Diagram 1. Vad kopte jag?

18
16
14
£ 12
= 10 O En ny hatt
s 8 B En gron hatt
2 6
4
2
0 T T 1

Fraga 1

Resultatet visar att 16 av 23 barn betraktade att den kopta hatten var ny. 7 av 23 barn

svarade att det var en gron hatt pojken hade kopt.

Diagram 2. Vad var det for firg pa hatten?

15
[=1
= 10
_S 0 Gron
= B Rod
£ 5
<«

0 T T 1

Fraga 2

Hatten var rod pa bilden men gron i texten i test 1, sammanlagt har 14 av 23 barn
svarat att pojkens hatt var rod. 9 av 23 barn utgick ifran texten och svarade att hatten

var gron.

2.2 Test 2

Bild tva dr ett senare steg i vart test ddar 6vningen utforts pa en hogre niva. Hir ska
eleverna utfora en liknande 6vning som tidigare men nu prestera mer. Pa bilden finns
det en bla boll, en gron hink, en brun spade och en rod nalle. I texten ddremot &r det

annorlunda, dir nallen &r bla, spaden &r svart och hinken dr bla. Bollen har samma
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farg i texten som i bilden det vill sidga bla. Efter att eleven lést texten och iakttagit

bilden stilldes tva fragor. Eleven skulle besvara dem med hjélp av bilden och texten.

I mitt lekrum har jag en bla hink som jag brukar kasta den blda bollen i. I

min bla hink brukar jag kasta jord i med den svarta spaden. Varje natt

nér jag lagger mig kryper jag i sing med min blaa nalle.

1. Hur manga saker fanns det pa bilden?

2. Vilka firger hade de?

Diagram 3. Hur manga saker fanns det pa bilden?

25
20

15 O Fyra foremal
10 M tre foremal

Antal barn

5
0 [ ]

Fraga 1

T T 1

I detta resultat pa fraga nummer ett svarade 20 av 23 barn att det fanns fyra foremal

pa bilden. Medan 3 av 23 barn svarade att det bara fanns tre féremal pa bilden.
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Diagram 4. Vilka farger fanns det?

9

8

7 O Text och bild
6 B Text
= i O Ej fullstindigt
5 3 O Utforligt

> 1 W Bild

1 4|

0

Fraga 2

Pa fraga nummer tva uppstod flera olika svarsalternativ. Eftersom barn har svarat
olika pa denna fraga har vi darfor kategoriserat dem efter deras svar. Nir barnen har
svarat med text och bild menar vi att de svarat fran bade texten och bilden. De har
alltsa kombinerat svaren fran bilderna och texten. Text menas att barnen endast utgatt
ifran texten och inte fran bilden. Ej fullstindiga svar menas att barnen inte svarat pa
fragan, eller haft otydliga svar. Utforligt innebar att barnen forst svarat alla ritt efter
bilden och sedan alla ritt efter texten. De har tydligt iakttagits att skillnader i texten

och bilden finns. Bild menas att barnen utgatt enbart fran bilden och inte texten.

e 3 av 23 barn svarade efter texten och bilden.
e 3 av 23 barn svarade enbart efter texten.

e 8 av 23 barn svarade inte pa denna fraga, det kunde inte uppge fullstindiga

svar.

e 3 av 23 barn uppmirksammade skillnader mellan bilden och texten. De sva-

rade alla ritt forst utifran bilden och sedan alla ritt utifran texten.

e 6 av 23 barn besvarade fragan efter bilden.
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2.3 Test 3:

Detta var vart tredje och slutgiltiga test som ddrmed krivde mest tid och tankekraft
av barnen. Pa denna bild fanns det fler féremal som inte togs upp i texten, utan bilden
kunde vara den avgorande faktorn. Meningen med testet var att se om barnen upp-

marksammar bilden mer 4n texten och de féremal som fanns pa den.

{1

(2] L
g g
+

B'J;bf P

Juqust

1875

En gang i veckan brukar Pelle ga till kyrkan. Oftast brukar det vara pa
sondagar klockan tre. Kyrkan har fyra fonster och en stor svart dorr.
Viggarna dr vita och taket brunt. Pa framsidan finns en stor klocka och

ovanfor den ett stort rott kors.

1. Vad hédnde Pelle?
2. Vilken tid skulle Pelle till kyrkan?
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Hur manga gravstenar fanns det pa bilden?
Hur manga fonster fanns det pa bilden?
Vad visade klockan pa bilden?

Hur sag dorren ut?

A

Hur sag korset ut?

Diagram 5. Vad gjorde Pelle?

25

20

15

10

Antal barn

O Pelle gick till kyrkan
M vet ej

5

0 T T
Fraga 1

Alla barn, det vill sdga 23 av 23 fran bada skolor svarade att Pelle gick till kyrkan.

Diagram 6. Vilken tid skulle Pelle till kyrkan?

20
= 15
= O Klockan tre
;; 10 B Klockan fem
= O i
Z Vet ej
0 -_‘ T T 1

Fraga 2

I texten stod det att klockan tre gar Pelle till kyrkan och 18 av 23 barn utgick fran

texten. Endast 3 av 23 barn utgick fran bilden da de svarade att klockan fem ska Pelle

till kyrkan. 2 av 23 barn kunde varken lédsa av bilden eller texten och svarade dérfor

inte pa denna fraga.
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Diagram 7. Hur manga gravstenar fanns det pa bilden?

12

O Fem gravstenar

£ 8
= 6 B Sex gravstenar
% OAtta gravstenar
< 417 O Vet ¢j

2 ]

0 T T 1

Fraga 3

Det riitta svaret var fem gravstenar och det kunde man enbart se pa bilden. 8 av 23
barn svarade att det fanns fem gravstenar. 10 av 23 barn svarade att det fanns 6 grav-

stenar pa bilden och 3 av 23 barn svarade inte pa fragan.

Diagram 8. Hur manga fonster fanns det pa bilden?

25

20
15 @ Fyra fonster
M tva fonster

10
5

0 - T T 1

Fraga 4

Antal barn

Att det fanns fyra fonster pa kyrkan tydliggjordes bade i texten och i bilden. 20 av 23

barn kunde uppmirksamma detta medan 3 av barnen uppgav att det bara fanns tva

fonster pa kyrkan.
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Diagram 9. Hur mycket var klockan pa bilden?

20
= 15 @ Halv ett
S
= B Klockan tre
g 10 O Klockan fem
< 5 O Vet ej
0 I T T 1

Fraga 5

Bilden pa kyrkan visade att klockan var fem men samtidigt utgick 17 av 23 barn fran
texten da de svarade att klockan var tre. Det var endast 2 av 23 barn som kunde se att
klockan var fem pa kyrkan. 3 av 23 kunde inte svara pa fragan om klockan, samt att 1

barn svarade att klockan var halv ett pa bilden.

Diagram 10. Hur sag dorren ut?

25

20

15 O Svart dorr
B Vet ¢j

10

5
0 [ : I

T

Antal barn

Fraga 6

Déorren var svart pa bilden och det uppkom éven i texten. Hér svarade 21 barn att dor-

ren var svart. 2 barn svarade inte pa denna fraga.
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Diagram 11. Vad var det for firg pa korset?

14
12
E lg O Gult kors
c:; 6 M Rott kors
= .
- O Vet ej
2
0 T T 1

Fraga 7

Korset var gult pa bilden och rétt i texten. 13 av 23 barn utgick ifran bilden och sva-
rade att korset var gult. 6 av 23 barn utgick ifran texten och svarade att korset var

rott. 4 av 23 barn kunde inte svara pa denna fraga.
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3. Diskussion

Med den erfarenhet vi fatt under var studietid har vi kommit fram till att bilder &r ett vik-
tigt hjalpmedel som vi ldrare bor anvidnda oss av. Vi har fatt det fortroendet att bilder spe-
lar roll i lasutvecklingen eftersom en bild synliggors fore texten. Innan arbetets gang hade
vi dven den hypotesen att bilder biar budskap och paverkar minnet pa ett positivt sétt. En
nackdel med vart valda dmne #r att litteraturen som ber6r dr ofta lite for gammal. Med
detta menar vi att litteraturen inte alltid varit fran 2000-talet, darfor kdnner vi att detta
forskningsomrade bor utvecklas. Samtidigt har bade den sa kallade dldre och nyare litte-

raturen hjilpt oss och varit en stark grund i vart arbete.

3.1 Metoddiskussion

For att fa fram vara resultat har vi anvint oss av intervjuer och dirmed byggt en grund for
vart syfte. Intervjuerna dr uppbyggda som tester dir varje enskilt test innehallit en integre-
ring av bilder och texter som barnet fatt en del av genom att svara pa fragor. Testet kan
ses som en medveten forvirring fran var sida for att fa fram ett sa rikt material som moj-
ligt. Det vill sdga att barnet sett bilden eller texten som det slutgiltiga svaret pa vara tes-
ter. “Lararens uppgift bor da vara att skapa kognitiva konflikter, dér eleven upptécker att
hans egna uppfattningar inte ricker for att tolka det han ser och hor.” (Neuman, 1989
s.19) For att ibland finna ett svar kriavs det att “forvirra” intervjupersonerna med olika
medel for att fa ett rikt material. Detta har vi gjort genom att bygga 6vningar med text och
bild. Samtidigt ska vi understryka att med "forvirring" sa menar vi dven att en del tester
har varit lite medvetet svara. Vi kan dven dra den slutsatsen att testerna har varit inspire-

rande, ldrorika och givande for oss.

Sjdlva grundidén for var studie dr hdmtad fran nya lusboken (Allard, Rudqvist & Sund-
blad, 2001) som lyfter mycket fakta om ldsinldrningen och olika végar till att vigleda ele-
verna till en god lasformaga. Det dr utifran lusboken vi skapat vart testmaterial dar vi med
hjélp av bilden byggt material for hur barnen ldttare kan komma ihag och positivt paverka
sin ldasning. Vi har inte hittat nagra liknande tester som genomforts och déarfor valde vi att
skapa ett eget for att fa kunskap om hur barn forhaller sig till texten och bilden. Patel och
Davidsson (2003) framstiller att en kvalitativ intervju grundar sig pa att ta reda pa inne-
borden hos nagot. Eftersom att vi inte hittat nagra tidigare utforda tester sa kan testet

medfora en osdkerhet, men trots det har vi fatt ut vad vi sokt efter under var testperiod.
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Diremot kan vi styrka vart test till den tidigare forskningen eftersom att manga forfattare
lyfter hur viktig bild 4r i ldssammanhang. Svensson och Starrin (1996) menar dessutom
att en kvalitativ intervju dr en relativt ny metod i var tids historia samt att en sadan forsk-
ning oftast utfors pa en individniva mellan minniskor. Med hjilp av den tidigare forsk-
ningen samt Svensson och Starrins (1996) belidgg har vi dédrfér kunnat skapa ett eget test

som varit en bra grund for vart arbete.

Testerna har utforts individuellt och det ser vi som positivt eftersom att vi ville fa fram
vartenda barn och dess erfarenheter. Dérfor har vi byggt upp testerna sa svarsalternativen
bade kan svaras efter bilden eller texten. I skola ett har barnen skrivit ner sina svar sjilva
medan pa skola tva satt intervjuaren och skrev ner barnens svar. Oavsett hur det har gatt
till ser inte vi detta som en paverkande del i resultatet. Vi har dven funnit att konen inte
haft nagon som helst betydelse i hur svaren har uppkommit, detta har vi heller inte funnit
i litteraturen som vi anvént oss av. Stéller vi skolorna mot varandra kan vi se tydligt att
det inte finns nagra storre skillnader mellan dem. Men om vi hade inriktat oss pa kons-
skillnaderna sa hade vi antagligen kunnat uppticka skillnader mellan konen. Det vill sdga
att se om det &r fler flickor eller pojkar som anvénder sig av bilder nir de svarar pa testet.
Om det finns ett bestdmt kdn som svarar efter detaljerna som finns i bilden men inte i tex-

ten.

En annan del som vi kunde ha forbattrat ér att forenkla bilderna sa de blir littare att kopp-
la till textens mening. Nikolajeva (2000) tar upp de sa kallade motstridiga bilderbockerna
som betyder att texter och bilder inte stimmer dverens med varandra. Bockerna kopplas
ofta till vara erfarenheter och kan i virsta fall sluta med en osikerhet eller forvirring. Vy-
gotskij (1995) hivdar att bilden &r sa viktig i barns uppfattning till texter, kanske borde
ovningarna da ha byggts med enklare text och enklare bilder. Materialet uppskattas @nda
som rikt och kréver en utmaning av barnen. Genom att skapa fler tester skapas ett storre
sammanhang for en fortsatt utveckling till hur bilder och texter ska framhalla sig till var-
andra. Detta visas i diagram 10 att nédr bade texten och bilden beskriver samma sak blir
det tydligare och enklare att svara ritt pa fragorna. Som blivande pedagoger kunde vi
uppmirksamma att 21 av 23 barn svarade att dorren var svart. Ser man tillbaka pa test 3
visas det tydligt att dorren &r i centrum och r svart, dven i texten finner man svaret léttat-
komligt. Nikolajeva (2000) forklarar den expanderande bilderboken som innebér att bil-

der stirker och stodjer orden som finns i texten. Detta dr ett bra exempel pa att bild och
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text ska hora ihop for att tydligt beskriva en hidndelse. Kareland och Werkmaster (1985)
styrker dven detta genom att lyfta att texter i manga bilderbocker spelar en roll till bilder-

na.

En annan aspekt av virde for blivande pedagoger édr det som Pettersson, Svensson och
Wern (2004) tar upp om att en bildserie alltid bor ha en text som beskriver bilderna. Det-
ta for att virna om det mangkulturella samhéllet vi lever i s att barn fran andra ldnder ska
ha lika forutséttningar till att forsta kopplingen till bilden. Pettersson et al. (2004) havdar
att anledningen till varfor en text alltid bor beskriva bilden 4r framforallt for att vissa barn
som ldser fran hoger till vinster ska ha samma forutsittningar till att forsta budskapet.
Detta giller endast bildserier eftersom det bor tolkas pa ett visst sitt. Ekstrom och Isaks-
son (2000) lyfter att enbart enskilda bilder inte &r beroende av text da barnen sjdlva kan

skapa en text till bilden.

Helst vill man ha mycket tid nir en undersokning ska utféras. Barnen har haft ungefir 20
minuter pa sig att utfora alla tre testerna. Vara tester har utforts under relativt kort tid vil-
ket haft en avgorande roll for hur mycket man hunnit utfora. Det kan ha haft inverkan pa
vart resultat. Borgersen och Ellingsen (1994) hidvdar att man ska dra ner pa hastigheten
nir bilder tolkas. Nir en bild tolkas bor man stanna upp for att se detaljerna och helheten
for att det dr de som leder till sprakutvecklingen. I test 2 och 3 borde resultaten blivit dnnu
tydligare om eleverna fatt stanna upp och fatt mer tid till eftertanke och reflektion av in-
nehallet. Att hélla reda pa alla gravstenar, klockan, alla fonster samt pa korset i test 3 &r
inte en létt aktivitet under tidspress. Dérfor foljer vi Borgersen och Ellingsens (1994) tan-

kar om att tiden dr en avgorande faktor.

I testen 1 och 2 har vi anvént oss av lika metoder for att se en utveckling hos eleverna, i
test 3 ddremot varierar var metod nagot i jamforelse med de tva tidigare. Vi har anvint
oss av Svensson och Starrins (1996) beskrivning av metoddelen ndmligen att finna ett
budskap som sedan kan tolkas. Vi har i test 1 och 2 forsokt visa olika foremal pa en bild
for att sedan beskriva ett budskap med ett vridet textperspektiv @n det som visas i bilder-
na. I test 3 ddremot har vi forsokt skapa lika text- och bildbeskrivningar dir enbart nagra
fel i text och bild funnits. Daremot har kunde vi stélla fragor som inte beskrivs i texten for
att se om eleverna dnda kan beskriva fenomenet. En kvalitativ metod kan variera pa

manga olika vis precis som Svensson och Starrin (1996) beskriver, men dven som Patel
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och Davidsson (2003) hivdar att en metoddel dr svar att beskriva med enbart kortfattade

medel.

Aven om det inte ir s stor skillnad pa test 2 och 3 sd finns det olika kvalitéer som vi sok-
te hos eleverna. I test 2 har vi byggt upp 6vningen med manga olika foremal for att se om
det kan forvirra eleverna och om de viljer att ga efter bilden eller texten. Pa dessa tester
forekom det matematik ddar man hade som uppgift att rdkna foremal. De elever som sva-
rade fel pa de hir dvningarna kan tolkas som att barnen har svart i skolan och i amnet ma-
tematik. Neuman (1989) menar att rakneerfarenheten dr knuten till vara tiofingrar och att
det dr fingrarna som har lirt oss att rikna. Darmed har dessa barn som inte svarat ritt an-
tal foremal den riaknefardigheten och saknar dérfor talutvecklingen. Detta kan dven styr-
kas till var VFU dér handledaren berittade och tydliggjorde for oss att vissa av de barn
som svarade felaktigt hade svarigheter i matematik. Test 3 syftar till att eleverna ska soka
en handling i det som hénder i berittelsen som man inte alltid kan se i bade bild och text,

till exempel att uppmirksamma gravstenarna pa bilden som inte alls beskrivs i texten.

Genom de hér testerna har vi beldgg for det som utfors i intervjuerna, fler elever har litta-
re for sig att anvénda sig av bilder i sina slutgiltiga svar. Samtidigt bor man ha i atanke att
detta &dr vart eget test som kanske inte hade gett samma resultat om nagon annan utfort
det. Aven antalet elever kan ha haft betydelse och hur ménga skolor som medverkat i un-
dersokningen. Men a andra sidan ser vi detta som en bra grund att sta pa for att eventuellt
utveckla en fortsatt undersokning av bilder samt att anvidnda bilder som ett hjalpmedel i
grundskolans tidigare ar. Det dr viktigt att lyfta fram bilderna och dess anvéndningsomra-
de precis som manga forskare anser, att vi inte vilseleder eleverna med bilden i koppling

till lasning utan anvinder det som ett hjalpmedel till 14sinldrning.
3.2 Resultatdiskussion

3.2.1 Fordelar med samverkan i bilden

I alla tre tester visas det tydligt att barn svarar efter bilden. Detta dr vanligt forekomman-
de i den laga aldern dir bildbocker spelar en stor roll. Eftersom barnet upptiacker sin om-
virld med egna erfarenheter och kunskaper blir det mer naturligt att se och uppskatta en
bild fore texten. Ellboj (1982) lyfter att barn i tidig alder ofta utgar fran bilden i forsta

hand for att sedan tolka det som framgar i texten. Test 1 &r ett tydligt exempel pa detta dér
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Ovningen var uppbyggd som en uppviarmning for hur de senare testerna kommer att fun-
gera. Diagram 2 tydliggor Ellbojs tankar da flest barn har svarat efter bilden och inte efter
texten. Elevernas tankeverksamhet ska vidgas dérfor dr testet uppbyggt med endast en
bild och bara en mening. Test 1 bestod dessutom av tva fragor som ligger ribban pa en

lag svarighetsniva.

Det &r under test 2 vi verkligen forsokt skapa text och bild pa ett sadant sitt att eleverna
sjdlva kan vilja vad de vill svara, om de viljer att svara efter bilden eller texten. I och
med detta upplidgg blir testet som en forvirring for barnen dér deras uppgift egentligen
handlar om att hitta ut ur den. Pettersson, Svensson och Warn (2004) menar att bilder kan
hjdlpa barn att forsta vad de ldaser samt gora innehallet roligare. Ett bra exempel pa att bil-
der hjilper fram till ett svar visas i diagram 4. Test 2 kan uppfattas som en forvirring men
att diagrammet @nda visar att dubbelt s manga barn svarat efter bilden. Kareland (1980)
menar att bilder stodjer och fordjupar upplevelsen av ordet. Bilderna har ett viktigt bud-
skap och barnen behover lira sig att tolka och tyda dessa budskap. Hur barn uppfattar en

bild ar ett viktigt omrade som vi vet lite om.

Test 3 var det svaraste testet i var serie och darmed dven vart sista. Har fanns det bade fler
bilder, fler fragor och mer text. Som utgangspunkt har testet alltid varit det svaraste efter-
som vi ville vara séikra pa att de tidigare testerna inte var for enkla. Innehallet i test 3 har
dérfor haft mer text for att undersoka om bilderna verkligen har sa stor paverkan som Ka-
reland (1980) héavdar. I diagram 11 visas det tydligt att bilden spelar storre roll é@n texten,
det dr sa betydelsefullt att mer dn dubbelt sa manga svarat efter bilden. Kareland (1980)
understyrker i citatet att bilder har egna budskap och dirfor var bilder en betydande faktor
i testet. Eftersom det uppstod fragor om bilder som inte beskrevs i texten var det betydel-
sefullt att barnen enbart utgick efter bilden. Undersokningen visar att barnen har svarat

efter bilden, nir bade bilden och texten haft olika svar.

I test 3 framgar det dven att bade bild och text ska ha samspel med varandra nédr man ldser
exempelvis en bok. Detta anser vi vara viktigt eftersom det gar att styrka med den tidigare
forskning som lyfter att bild och text ska ha gemensamma samspel. Liberg (2006) lyfter
tydligt hur bilder och text i samband med ldsning kan relateras till barnet. Nir barnet ldser

en bok kommer den ihag bilderna i boken som dessutom tydliggors med hjélp av texten. I
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diagram 8 visas det tydligt att flest barn svarat ritt nar svaret funnits med i bade text och

bild.

Vara tester visar att bilden dr det mest naturliga sittet att svara efter. Barnens erfarenheter
spelar roll nir de soker inspiration i bilderna. Vygotskij (1995) menar dven detta nédr han
beskriver att om ett barn har uppfangat eller betraktat ett foremal sa vidgas barnens erfa-
renheter och anvénder det som sin metod i att svara. Bodland-Johnson, Hvengard, Hog-
lund och Wégestam (1985) hédvdar att bilder &r bra att anvédnda sig av for att uttrycka sina
tidigare erfarenheter. En paverkande faktor &r bland annat att barnet kan orientera sig med
hjélp av bilder. Kareland (2001) hiavdar hér att barnen idag &r stora bildkonsumenter samt
att bilden har manga funktioner och &r ett sitt att uttrycka sig pa precis som texten. Detta
visas tydligt i test tva dir barnen hade littare att minnas bollen, bjornen, hinken och spa-
den genom bilden och inte genom texten. Trots att det stod vilken firg foremalen hade i
texten sa svarade mestadels efter bilden. Vissa férger dr starkare dn andra, detta papekar
dven Ellboj (1982) nir han hiivdar att den roda firgen uppskattas mest av barn. Aven test
3 dr ett bra exempel pa hur viktig bilden &r for att minnas svar, hir kan vi se exempel som
att flest barn utgatt ifran bilden nir de svarade pa fragan som beror korset och fragan om
hur manga gravstenar det fanns pa bilden. Flest antal barn utgick ifran bilden och det ser

vi som en fordel i var undersokning.

Om vi atergar till Bodland-Johnson et al. (1985) som hévdar att bilder &r viktiga for sina
personliga orienteringar och sina personliga erfarenheter sa visas detta i test 3. I detta fall
visar resultatet att alla barn kan kénna igen sig hur en kyrkogard ser ut. Test 3 &r ett tyd-
ligt exempel pa hur bilder har spelat roll nir barnen svarat pa intervjufragorna. Pa samma
test fraga sju ér bilden vigledande eftersom att de flesta eleverna utgatt ifran att korset var
gult vilket stimmer Gverens med bilden. Barnens erfarenheter hjidlper dem i denna fraga
eftersom att kors oftast dr gula pa kyrkor och inte roda. Allard, Rudqvist och Sundblad
(2001) dr dven inne pa den teorin nédr de menar att erfarenheter placerar sig i en form som

omedvetet skapas nir vi ldser en text.

3.2.2 Nackdelar med samverkan i bilden

En nackdel med bilder kan ddremot vara att bilder kan vilseleda eleverna. Ett sadant ex-

empel kan tolkas i test 3, diagram 9 dér eleverna i stor grad svarade efter texten.
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Nir Nikoljeva (2000) beskriver hur bocker kan vara upplagda lyfter hon dven att en del
bocker, sa kallade motstridiga bilderbocker strivar efter att vilseleda eller forvirra ldsaren.
Hon drar paralleller med féirger och djur som inte stimmer &verens i verkligheten, men
visst ger det dven liv i berittelsen dir det 4r normalt att dromma sig bort i fantasins vérld.
Men detta kan mojligtvis vara farligt om man anviander metoderna pa allt for sma barn
och inte beskriver att det enbart 4r en fantasiberittelse och inget verklighetsbaserat. Aven
Lind6 (1986) ér inne pa samma spar nédr hon menar att bilder rentutav kan distrahera unga
lasare och didrmed stoppar deras egna fantasier. Detta tolkar vi som att man bor vélja ut
sitt material vél innan barn far ta del av det, hon syftar formodligen dven pa sma barn som
annu inte kan ldsa sjdlva da hon lyfter att berittandet kan vilseleda barnet. Bodland- John-
son Hvengard, Hoglund och Wigestam (1985) dr ocksa nagra av forfattare som ser bilden
som en nackdel. De menar att bilden bor anvindas pa ett sadant vis att barns sinnesupple-

velser kan utvecklas.

Genom att forvirringar har framkommit i vara test sa har bilden och texten inte varit
kopplade till varandra. Men samtidigt ska vi inte glomma att fler barn har utgatt ifran bil-
den och inte fran texten pa alla tester vi genomfort vilket tyder pa att bilden har en funk-
tion dven nér saker och ting dr oklara. Vi kan halla med Bodland- Johnson et al. (1985) att
sinnesupplevelser ska trinas och genom att vi skapar mer bildtester sa utvecklar vi vara
metoder samt kan ta reda pa hur bilden och texten ska sitta ihop. Ibland kriavs det mycket
forskning for att fa fram ett svar och det har mojligen varit sa att alla vara tester inte har
passat for alla barn. Alla barn har inte kunnat fa en berikande mdjlighet till en utveckling
till vart test men huvudsaken dr dnda att kunna se en koppling till hur anvéindandet av bil-
der sett ut. Den har sett positiv ut darfor att vi har uppmérksammat att barn anvénder sig
mer av bilder @n texten. Nikolajeva (2000) lyfter det sa kallade kontrapunktiska bilder-
bockerna dir texten och bilden ifragasitter varandra men att det inte utesluter varandra. I
test 1 har detta varit tydligt dér bilden och texten haft olika svar, det vill sdga att bilden
beskriver en sak medan texten beskriver en annan. Hon hédvdar vidare att om bara texten
ar i fokus forsvinner en stor del av handlingen da bilden séger mer &n texten, dér test 1

visat att barn har anvint sig mer av bilden i sina svar.

Pettersson, Svensson och Wearn (2004) menar att bilder kan vara oférstaeliga beroende pa
vilken kultur du har samt att bilder dven kan forvirra betraktaren. Eftersom vi lever i allt

mer mangkulturellt samhiélle bor vi ha detta i atanke ndr vi arbetar med barn. Vi maste
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tinka pa att barn med ett annat ursprung ldser annorlunda samt iakttar bilder pa ett annor-
lunda sdtt. Manga av barnen har upplevt saker som inte gar att beskriva och darfor ska
man tdnka pa vad for bilder man har i testet. Men eftersom vi kiinde barnen sedan tidigare

sa kinde vi till att det inte fanns nagra kulturella skillnader att tinka pa.

I test 3 drog manga barn paralleller pa fragan om nir Pelle gick till kyrkan. Texten erholl
att klockan var tre medan bilden visade att klockan var fem. Eftersom Pelle antigen var
sen till kyrkan om man utgar fran bilden eller i tid till kyrkan om man utgar fran texten dr
detta en del av de kloka paralleller som barnen papekade. I en sadan fraga kan man verk-
ligen lyfta in Vygotskij (1995) om hur viktigt det 4r med en god sammankoppling. Dir
kan vi kidnna att vi skapat en forvirring och manga av barnen utgatt ifran texten. Det &r
verkligen en erfarenhet som man far med sig ndr man skapar sadana tester samt lar sig hur

barnen kan dra kloka slutsatser.

3.2.3 Sammanfattning av bildens betydelse

Genom var undersokning har vi funnit att man ska kombinera bilder med texten. Det &r
det mest effektiva sittet att ldra sig att komma ihag. Lésinldrningen okar med hjdlp av
bilder och fantasin skapas nédr man ldser bilderbocker. Det kunde vi tydligt iaktta i vart
tredje test genom att bade texten och bilden hade samma svar, vilket ledde till att 20 av 23
barn svarade ritt. Vygotskij (1995) hivdar att fantasin dr grunden for att de produktiva
sysslorna ska oka. Han lyfter dessutom fram att fantasin och kreativitet i barndomen é&r
svara att tolka for eleverna om den har beskrivningar med enbart text, ddrfor ér bilden ex-
tra viktig i ett sadant sammanhang. Nikolajeva (2000) konstaterar att den sa kallade sym-
metriska bilderboken beskriver exakt samma sak som forekommer i bade bild och text.

Eleven far da ldsa det som egentligen redan framkommer i bilderna.

Att alla sinnen aktiveras dr positivt till inldrningen och genom att allt fler sinnen aktiveras
ldr man sig béttre. Darfor dr det bra att ha med bilder till texter som man ldser. Man akti-
verar fler seenden och har da littare med ldsinldrningen. Bodland-Johnsson, Hvengard,
Hoglund och Wigestam (1985) menar att genom bilder orienterar sig barnet béttre i sin
omvirld och har da littare att bekanta sig med bilder som informerar och ger kunskap,
genom dessa bilder utvecklas barnens sinnesupplevelser. Detta kan dven kopplas till att
synen blir mer aktiv ndr man ser pa film och teater och det finns skrivet i den svenska

kursplanen (2009-04-20) att film och teater formedlar kunskap. Film bestar av en hel del
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bilder och dérfor kan barnen som har svart att ldsa dnda folja med i filmens handling. Ge-
nom dessa bilder som visas kan vi pedagoger diskutera om hur handlingen dr och pa det
sdttet na alla barn i undervisningen. Kursplanen i bild samt svenska (2009-04-20) hinvi-
sar till att bilder formedlar och genom detta skapar en stimulans for vara fortsatta studier.
Svenska kursplanen &r ett viktigt verktyg och stod for ldraren i sitt arbete med barnens
lasutveckling. Kursplanen stiller krav pa oss pedagoger att ldra barnen lédsa och hitta olika
sitt och metoder. Alla barn lér sig olika och dérfor ska vi hitta sétt som passar det indivi-

duella barnets behov.

Manga kursplaner &r grunden for barnens utveckling men just svenska kursplanen stim-
mer vil in i syftet med var studie. Kareland och Werkmister (1985) lyfter att bilder och
texter dr bra kombinationer eftersom bilden fortydligar textens budskap. Den erfarenhet
som Vi har dr att barnen kan tappa lusten ganska fort i ldsundervisningen och bli under-
stimulerad. Helst vill man att barnen ska séga; “’14s den dar sagan en gang till” darfor tror
vi pa att genom att kombinera bilder med texter stimulerar vi barnens fantasi och vi ska-
par en god milj6 for var undervisning. Rhedin (2004) foljer Vygotskijs (1995) exempel
genom att lyfta bilderbockernas funktioner; att ge en enkel text samt bild blir ett valbart

alternativ.

Det framkom tydligt i vara intervjuer att barnen anvinder sig av bilder nér de svarade pa
véra frigor. Aven nir texten fanns med si svarade de flesta efter bilden vilket visar goda
formaner for var undersokning. Vara tester kunde forvirra men man kan fundera ver hur
resultatet hade blivit da det finns stimulerande text i kombination med bra bilder och hur
detta skulle ha paverkat barnens formaga att minnas. Att dra nytta av bra bilder med en
text som alla barn kan ldsa tror vi dr en framgangsrik metod som skapar en god milj6 for

laslusten.

Det framkom tydligt i Lindos (1986) bok “sagoskolan” att bilden och ordet ir tva expres-
siva funktioner som kompletterar varandra, dér bilden och ordet dr nédvindiga linkar for
sambandets forstaelse. Nikolajeva (2000) lyfter fram den sa kallade kompletterande bil-
derboken som innebir att ord och bild ska fylla ut varandra, med det menar hon att bilden
ska ga hand i hand med texten som dr skriven. Vi hdnvisar till diagram 4 dér det tydligt

framgar att barnen har anvént sig av text och bild nir de har svarat. Det vill séga barnen
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kunde till exempel svara efter bilden att nallen var rod, hinken var gron samt svara fran

texten att bollen var bla och spaden var svart.

I skolverkets kursplan i bild for grundskolan (2009-04-20) star det att analyser och samtal
om bilder och dess forstaelse har betydelse samt skapar en mening som har ett innehall
utdver det forestillande. Det giller barn och dess ldasning som utgors varje dag. Barnet
behover kinna sig lockad av bilder och fa inspiration till att ldra sig att ldsa. Darfor dr det
viktigt att vi i tidig alder lockar barnen sa att den positiva kidnslan med ldsning kvarstar.
Detta styrker vi med Allard, Rudqvist och Sundblads (2001) teori ndmligen att om lis-
ning redan fran borjan finns i fokus kan eleven smidigare ta till sig av innehallet och ut-

veckla sina kunskaper till ldsningen.

I vart syfte framgick det att vi ville undersoka hur barnen anvinder bilder nér de ldser tex-
ter och alla tre av vara tester visar att barnen anvinder bilder. Som vi tidigare nimnt att
testerna alltid kan vidgas och bli bittre kan vara ett utvecklingsomrade for oss, men vi vill
fortfarande sta fast vid att vi dr nojda och att vi lyckades erhalla bra material, bade nu och

i fortsatta undersokningar.

Bilder kan vara roliga, trakiga, exotiska, fascinerade samt ldrorika. Bilden har manga
egenskaper och darfor ér den intressant for méanniskor. Vi far uppleva bilder dagligen som
vi lagrar bade medvetet och omedvetet i vara hjarnor. Med bilder far vi en genuin kontakt
med ménniskor vilket leder till att bilder inte uttrakar. Bilden har ibland sin egen virld
och sitt egna sprak, vilket vi mianniskor kan ta till oss och dela med oss av. Man kan alltid
iaktta de olika nyanser, skuggor, ljus och omgivningarna niar man observerar en bild. De

vicker en kinsla som dr svar att beskriva och det dr darfor bilden &r ett bra redskap.

4. Fortsatt forskning

Forskningen ar till for att utvecklas och sa dven inom detta omrade. Det finns stora moj-
ligheter till att forska vidare framforallt med hur barn i senare alder anvénder sig av bil-
der. Vart syfte kan breddas eftersom arbetet dr anvéndbart till hur ldrare kan anvénda bil-
der som hjilpmedel. Precis som Liberg (2006) hivdar &r bilderbocker i en utveckling dir
forskningen visar att hjdlpmedel som aktiverar alla sinnen blir allt viktigare. Bilder upp-
kommer allt mer genom film och teater som berikar samhillet. Darfor dr det viktigt att vi

iakttar bilder i bocker for att berika vara mojligheter till fortsatt intressant ldsning.
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Det som &ven skulle vara intressant 4r att gora en studie enbart kring ldrarnas sitt att till-
lampa sig av bilder som ett hjdlpmedel for att knyta till sig av elevernas erfarenheter, inte
endast bildldrare utan samtliga ldrare. Att fa se hur de pa bista sitt kan integrera bilder

med andra dmnen for att utveckla ldrandet.
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Bilaga 1

Uranus

Solen ir i centrum och var planet jorden tillsammans med andra planeter kretsar kring solen.
Planeterna kretsar at samma hall som klockan, det vill sdiga medurs. Pa ett sadant sétt bekantar
man sig med bilden och texten samt att barnen far en bittre orientering i det de ser och léser.
Ett exempel pa bilagan &r att det dr svart att enbart beskriva bilden genom att iaktta den. Men
att det samtidigt 4r svért att beskriva bilden med enbart ord. Aven om vi vet att exempelvis
Mars dr rod sa ér det nodvindigt att beskriva bilder med text da alla médnniskor inte har den
erfarenheten men samtidigt visa att planeten &r rod. Lindo (1986) menar dven detta genom att

hidvda att bilder och text anvénds bést tillsammans da bilder och texter kompletterar varandra.
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