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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till alla som gjort detta arbete mojligt! Tack till vér
undersdkningsklass och var hjdlpsamma och duktiga handledare. Vi fick all den tid vi
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har vi verkligen tagit med oss efter denna lérorika period. Vi vill dven tacka var vetenskapliga
handledare, Ulla Berg vid Lulea tekniska universitet for alla goda rad och den hjilp hon har
givit oss pa vigen.

Luled december 2002

Jenny Ahlmark Ann-Christine Kangas



Abstrakt

Syftet med var undersokning var att se om man genom olika dvningar kunde stimulera barns
skrivlust. Utgdngspunkten var att dvningarna hade en mottagare och att skrivlusten var det
viktigaste, inte skrivandet av en korrekt text. Skrivovningarna hade olika teman, bl.a. musik,
sagor, drama och bilder. Undersdkningen genomfordes pd en skola, diar undersdkningsklassen
bestod av 12 fjirdeklassare och 10 femteklassare. Metoden for médtningen av resultatet var
enkiter, som hela klassen fyllde 1 och textanalyser gjorda péd sex utvalda elevers texter. I de
tva populéraste dvningarna, ’Skogen” och “Dockteatern” anviandes drama i introduktionen,
déarfor kunde vi dra slutsatsen att drama var en bra introduktionsform. Genom enkitsvaren
kunde vi se en 6kad skrivlust hos de flesta eleverna. Vi fann att friheten att skapa efter egen
kreativitet och fantasi, var den storsta orsaken till att vningarna gav skrivlust.
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Bakgrund

Vi har valt att gora ett examensarbete om barns skrivlust. Under vér tid som studerande har vi
under praktikperioderna markt att manga barn har en negativ instéllning till skrivande, ofta
har de svart att komma igang, de dr radda att skriva fel och skrivandet ter sig krystat. Vad det
bottnar 1 kan sidkert ha flera orsaker. Vi tror att stress kan vara en av orsakerna, som dven
speglar samhéllet i 6vrigt. Visst kan stress ha positiv effekt for en del elever, men for storsta
flertalet infaller sig nog kreativ skrivning i en miljo dér man inte strikt gar efter klockan.

Alltfor manga barn i dag trottnar fort pa skrivandet. Genom att hitta gladjen till skrivandet tror
vi att man kan fa eleverna att inte kdnna det som ett tvang eller ndgot trakigt. Vi som blivande
larare kdnner att det dr oerhort viktigt att lusten for skrivande bestar. Det ar vér roll att se till
att barnen gér ut skolan med positiva erfarenheter av skrivande. Lyckas vi motivera eleverna,
fa dem att kénna glddje 1 skrivandet, behovs det forhoppningsvis inte s& mycket diskussioner
och Overtalning vid framtida skrivovningar.

Vi vill med véra 6vningar frimst védcka fantasin och skrivlusten hos eleverna till liv. Visst kan
det ibland vara bra med tidspress nidr man ska skriva, men vér tanke &r att skapa en harmonisk
miljo dér tiden inte dr det priméra.

Sma barn maste uppmuntras. Ungdomar maste uppmuntras. Méanniskor i sina bista &r méste
uppmuntras. Lagutbildade maste uppmuntras. Hogutbildade maste uppmuntras. Alla maste
vi uppmuntras for att vi ska viga visa vara liv for varandra och véga uttrycka det vi kan och
vet och kénner. Liraren maéste uppmuntra barn att ldsa och skriva som ett led i
personlighetsutvecklingen. Det ricker inte att ldra ut tekniker. (Nyberg, 1992, s 13-14)

Synen pé skrivandet

Under romantiken fordndrades synen pa barnen och det medfoérde att barnbdckerna
fordandrades. Barnbockerna blev nu en kélla till fantasi och kénsla, dessforinnan hade de
innehallit undervisande fakta. Romantikerna ansig att barnen var de som stod nidrmast livets
urkrafter, betydligt nirmare dn vad den vuxna ménniskan gjorde. (Nettervik, 1994)

Barn har ofta genom tiderna fétt veta att stavning och form ar viktigare dn innehallet. De har
fatt lara sig texter med enbart bokstdver som ldraren gatt igenom. Till skillnad mot forr far
eleverna idag ldsa text som innefattar bokstidver de dnnu inte géitt igenom. Meningen med
detta dr fOrstés att gora ldsningen roligare. En text med fa bokstéver blir 1 lingden valdigt trist
och torftig att 1dsa for eleverna, vilket kan leda till att de inte utvecklas i sitt ldsande och de
kan fa problem med friskrivning nér de blir dldre. (Ljunghill, 1989)

Istéllet for att barnen ska sitta inne och ldsa bocker och skriva utifran dessa, kan det vara bra
att komma ut i det verkliga livet och forankra tankarna i ndrmiljon. En uppticktsfard i nar-
miljon kan resultera i manga diskussioner om barnens upplevelser och tillslut leda till en for-
djupning i dmnet. Redovisning kan ske pa olika sitt, det viktiga &r dock att en uppfoljning
gors efter fardigstdllandet. Enligt Isaksson (1996) var Célestin Freinet (1896-1966) en
pedagog som stod for denna typ av pedagogik. Freinet var fore sin tid pd minga sétt. Redan
pa 1920-talet anvéinde han begreppen sédndare- mottagare. Den ldrarroll han foresprakade var
handledaren, en modell som anvinds i dagens skola. Freinet ansag att ldraren hade en roll som



innefattade att denne skulle fa eleverna att kdnna lust till lirande, motivation. Eleverna skulle
lyckas 1 sitt skolarbete och det var lararens roll att se till att sd blev fallet.

Han anvénde sig mycket av tryckeriet” som redovisningsmetod, vilket var en form av
skrivverkstad. Dar producerade eleverna sjdlva sina ldasebocker, vilka kom att innefatta flera
dmnen. Det som gjorde dessa bocker intressanta for barnen var att de stindigt var
uppdaterade, inte som “vanliga” larobocker déar innehallet upplevdes som frimmande for
barnen. Freinet startade upp skoltidningen pa 1920-talet, den spreds dver Frankrike men dven
ut over grinserna. Han kallade sin modell for den “’globala klassen™. I tidningen fick alla
elever utrymme att fora fram sina idéer, det vickte elevernas skrivlust och dkade deras
kunskaper inom ménga dmnen. (Isaksson, 1996)

Freinetpedagogiken spreds i Europa och de senaste decennierna har den &ven fatt ett visst
fotfaste 1 Sverige. I Stockholm pé ldrarhdgskolan har man en kurs i Freinetpedagogik. Runt
om i landet finns dven en hel del ldrare som jobbar i ”Freinet anda”. (Isaksson, 1996)

Vygotskij med sina reformpedagogiska idéer har jamforts en hel del med Dewey. Dessa tvé
herrar har en hel del gemensamt, de var bdda kritiska mot den traditionella lardomsskolan.
Denna reformpedagogiska rorelse som badde Vygotskij och Dewey var anhéingare av, har enats
om vissa gemensamma huvuddrag:

utnyttja och inte undertrycka barnets naturliga resurser

intresse som huvudmotivation istillet for plikt och tvang

allsidig utveckling istillet for ensidig intellektualism

en utvecklingsbetingad undervisning med betoning pé individuella skillnader
aktivitet som ledande metodisk princip

tema- och helhetsundervisning istéllet for logisk-systematisk &mnesindelning
lararen som mer av handledare &n kunskapsférmedlare och maktutdvare
battre kontakt mellan skolan och nérmiljon

B ISRG

(Lindgvist, 1996, 5.73)

Enligt Lindqvist (1996) hivdar Dewey liksom Vygotskij att eleven skall vara aktiv och fa
utvecklas i skolan. Dewey har myntat begreppet “learning by doing”, vilket speglar hans syn
pa manniskan som aktiv i forhédllande till sin omvérld. Vygotskij menar att det ska rada en
“handlingens skola”. Eleven ska ha tillfélle att prova och experimentera for att utvecklas.

Lindqvist tolkar att Vygotskij dr for de centrala begreppen, handling och arbete. Enligt
Vygotskij bor lararen, eleven och miljon vara aktiv. Det dr den sociala miljon som utvecklar
elevens handlingar. Vygotskij anser att forhallandet mellan individen och den sociala miljon
ar sd dynamisk att det till och med talar om en kamp mellan tvd dynamiska krafter.
(Lindqvist, 1996)

Fantasi och kreativitet

Fantasin har en viktig roll nér barnet skriver, men da kréavs det att barnet far mgjlighet att an-
vinda den. Fantasi ér inget frimmande for barnet, den finns redan inom lekens vérld. Det &r
oerhort viktigt att halla fantasin vid liv sd att den kan utvecklas. Att anvénda sig av fantasi ar
viktigt for alla. Om vi inte anvénder oss av fantasi dr det l4tt hédnt att vi forvandlas till stereo-
typa och meningslosa manniskor och dven far svart att uttrycka oss. (Abildtrup-Johansen,
Rathe och Rathe 1997)



Det ar viktigt att inte glomma bort det lustfyllda i skrivandet, vilket &r l4tt hdnt eftersom skri-
vandet kan vara krdvande. ”Det &r roligt att kunna meddela sig i skrift, att kunna finga och
bevara en annars flyktig tanke eller snabbt bortglomd replik.” (Stromquist, 1993, s.44)

Mycket av det som skrivs i1 skolan ger inget synligt resultat. Ifall lararna behandlar barnens
skrifter pa ritt sitt kan resultatet bli att barnen kidnner sig mer delaktiga och sjilvfortroendet
starks. Véggtidningar ar en bra modell att anvinda sig av for att synliggora resultatet. Det kan
vara roligt att skriva at sig sjilv, men dnnu roligare om andra fér ta del av det. (Nyberg, 1992)

Forr i tiden var skrivning mer styrd av lararens dnskemaél, och det var enbart ldraren som liste
upp texterna som barnen producerat. I dagens skola dr forhoppningen att detta har forsvunnit,
och ersatts med en skola ddr man far skriva och lésa kreativt med bade stort allvar och stor
gladje. (Nyberg, 1992)

Gianni Roudari, kind italiensk barnboksforfattare och sedermera inspirator till Reggio Emilia-
pedagogiken var en anhingare av Vygotskijs tankar. I inledningen pa Vygotskijs bok “Fantasi
och kreativitet i barndomen”, ndimner Roudari en huvudpunkt fran Vygotskij som han finner
vildigt traffande nér det géller begreppet fantasi.

”Den beskriver fantasin som ett sétt att operera hos det ménskliga sinnet, en formaga som
alla ménniskor har, den hidvdar att fantasi ar lika viktig for de vetenskapliga upptickterna
som for tillkomsten av ett konstverk”. (Vygotskij, 1995, s.7)

Enligt Vygotskij (1995) maste man klargora samband mellan fantasi och verklighet, for att
kunna forstd en ménniskas beteende. Det dr viktigt att inte forringa fantasins betydelse, den
innefattar en livsviktig funktion. Han hidvdade att det fanns fyra grundliggande former av
samband som forenar fantasi med verklighet.

Den forsta formen av samband mellan fantasi och verklighet dr att alla element som 4r him-
tade 1 fantasin finns forankrat i det verkliga livet, fran véra tidigare erfarenheter. Det enda som
inte hirstammar frin tidigare erfarenheter sigs vara religidsa och mystiska forestillningar.
Dess ursprung kommer fran en dvernaturlig kraft.

Sagor, myter och legender dr himtade fran verkligheten, men under resans gang har dessa
omarbetats eller forvrdangts av var fantasi. Egentligen &r barns fantasi fattigare dn en vuxens
for de har inte lika mycket livserfarenhet. Desto rikare en médnniskas erfarenheter dr desto mer
material forfogar ménniskans fantasi over. Ett barn som har upplevt mycket har storre forrad
att himta ur. Det blir pedagogens uppgift att skapa en stadig grund och vidga barnets erfaren-
heter, vilket slutligen resulterar i en storre vérld av fantasi.

Den andra formen dr nér en person beréttar for dig om en upplevelse som han eller hon varit
med om. Senare kan du gora egna forestdllningar om upplevelsen du tidigare hort. Detta
betyder att minniskan inte behdver begrinsas av egna erfarenheter, utan kan né 1dngt utanfor
sina egna grianser med hjélp av fantasin.

Den tredje formen ér det emotionella sambandet, dir varje kénsla, emotion, kan paverka hur
vi ser pa verkligheten. Kédnslan har en formaga att vélja intryck, tankar och bilder fran den
sinnesstdmning vi for tillfallet befinner oss 1. Beroende pé vad vi har med oss i bagaget i form
av erfarenheter, kommer kénslan att te sig 1 olika former fran person till person.



Om vi t.ex. upplever sorg kommer det att associeras med tidigare 6gonblick av tragik i véra
liv.

Den fjdrde formen beskrivs som en slags fantasiskapelse dir man inte kan se nagon forank-
ring av ménskliga erfarenheter eller nagon forankring 1 nagot verkligt foremal. Nér fantasi-
skapelsen tar form och blir till ett ting, kan den existera och paverka andra ting. (Vygotskij,
1995)

Teorier och metoder

Bergod, Jonsson och Nilsson (1997) har efter undersokningar dragit slutsatsen att den bésta
skrivmiljon finns dir eleverna vet att deras texter kommer till anvéndning i ett kommunikativt
syfte. Under de tillfdllen nir texterna inte anvénds 1 ett kommunikativt syfte har elevernas
texter varit klart forsdmrade.

Koch, litteraturprofessor fran USA anvénder sig mycket av poesi for barn pé 14g- och mellan-
stadiet. Han tycker det dr viktigt att barnen &r medvetna om att de inte behdver skriva en kor-
rekt text, eller att de méste rimma. Det dr viktigt att barnen skriver pa deras eget sprak och
inte forsoker efterlikna det sprak som vuxna diktare har anvidnt. Denna metod har genom aren
visat sig vara en bra metod. Koch har haft barn som varit daliga pé att stava men som genom
uppmuntran har blivit fantastiska pa att skriva dikter. Han menar vidare att man ska stélla
konstruktiva fragor och akta sig for att tvinga barnet att skriva efter pedagogens egna fore-
stdllningar. Det &r viktigt att komma ihag att alla barn har fantasi, oavsett var de befinner sig i
las- och skrivutvecklingen. (Koch, 1990)

Det dr viktigt att gora elevernas arbete synligt, att varda det, ta vara pa det och att visa det
for alla! Aldrig har vél elevernas sjadlvfortroende vuxit sa snabbt och sd mycket som nir
besokare utifran, fordldrar och andra, statt hépna infor deras arbeten och uttalat sitt berém
och sin uppskattning. (Modén, 1994, s. 44)

Det ar viktigt att inte glomma bort att man faktiskt kan visa alla elevers arbeten. Eleverna ska
vara stolta ver sin text, och veta att alla skriver frén sina egna forestéllningar. (Modén, 1994)

Det ar roligt att ha skrivit ndgot. Allra roligast dr det naturligtvis om ndgon ldser det man
astadkommit... Man maste ju forstd varfor man lar sig skriva, att det handlar om att 6ver-
fora information av olika slag till personer som man for stunden inte kan nd med det talade
spraket, att det handlar om att genom skriften bevara tankar som annars kanske skulle bli
bortglomda. (Stromquist, 1993, s.45)

Bifrostskolan i Danmark 4r en friskola som anser att fordldrarna ska ha mdjlighet att f4 en
skola for sina barn efter egna 6nskemal. De menar att ménniskosyn, samhéllssyn och syn pa
undervisningen dr i stdndig véxelverkan med samhéllsutvecklingen och vetenskaperna
psykologi och filosofi. P& Bifrostskolan experimenterade ldrarna med temaarbete och
teamwork. Lérarna ansdg inte att de ramar som fanns i skolan var tillrdckliga for att skapa en
helhet, istdllet beslot man sig for att vidareutveckla och skapa en helhetslinje for hela
skolgangen. Bifrostskolan arbetar alltid med ett inspirationstema, vilka hamtas fran natur och
kultur upplevelser. Med detta arbetssétt inspireras barnen till arbetsglddje, vilket smittar av sig
utanfor skolans grinser. (Abildtrup et al. 1997)



”Hur kan vi veta, vart vi gar. Det stralande star framfor oss. Vi kommer att gripa tag i det.
Vi ska rora vid det. Vi gar lings fantasins odndliga védgar. Det ljusnar, det morknar. Vi ar
glada. Vi ar trétta. Handens kénslighet och tankens flykt leder oss. Vi maste bevara barnens
formaga och instinkt for det skapade. Se nir de tecknar en linje, hur 14tt och obesvirat, och
hur det lever pé pappret. Den slingrar sig och formar just det barnet har anvéndning for. Det
skapar sin vérld av ting, av ménniskor, djur och landet och solen, som lyser 6ver oss, och
ger liv...Carl Henning Pedersen: Sandhedens vej. Fire Aspekter” (Abildtrup- Johansen et.
al, 1997, 5.89,90)

Dikten ovan gestaltar det tidigare nimnda om hur man ska anvdnda sig av naturens,
samhaéllets och fantasins vérld. (Abildtrup et al. 1997)

Naturen har stor betydelse for inhdmtning av stoff till skrivovningar anser Sven Nyberg i bo-
ken ”Alla har var sitt moln” (1992). Naturen kan vara en kélla till fantasi, det kan vara en
skogsglénta eller en havsvik. Det finns sa oerhort mycket att {4 inspiration ifran 1 naturen jam-
fort med 1 klassrummet.

Inspirationen kan ocksa infinna sig i kombination med att man fér skriva och méla parallellt.
Forfattarna Bergdo et al. (1997) anser att bilden dr ndgot som eleverna bara ska syssla med pé
fritiden. Forfattarna menar att det dr viktigt att barnens bildsprék far fortsitta att utvecklas.
Bild och ord kan som kombination vara viktig for att kunna fora fram ett budskap.

Liberg (1993) anser att pedagogen maste vara medveten om att det som dr meningsfullt for ett
barn inte nddvindigtvis behdver vara det for ett annat. Somliga barn kan tycka om att skriva
om en utflykt de varit pa, medan andra kanske tycker det &r trdkigt och hellre dramatiserar
eller malar en hindelse. Det blir skolans uppgift att se till att eleverna forses med olika
varierande uppgifter.

Dysthe (1996) anser att det bésta séttet att fa inspiration till tankar och idéer nér det géller
skrivandet, ar ndr eleven &r fri fran kraven att skriva korrekt och att slippa tdnka pa att skriva
inom en viss genre. Den hir typen av skrivande brukar kallas for friskrivning, utforskande
eller expressivt skrivande. Att skriva fritt utan krav verkar vara det bista sittet att fa fatt i det
som dnnu inte dr helt medvetet eller lagrat 1 langtidsminnet. Fri skrivning eller expressivt
skrivande ar individuellt, oftast skriver man bara 4t sig sjélv.

Frans Carlgren (1981) har i sin bok om Waldorfpedagogiken tolkat och beskrivit deras
arbetssétt. Han anser att Waldorfpedagogiken inte ldgger tyngdpunkten pa de intellektuella
formagorna. Waldorfpedagogiken vill att man i forsta hand utvecklar fardigheter som fantasi,
kropps- och sinnesupplevelsen.

I Waldorfpedagogiken har dterberdttandet en central roll. Det har visat sig att 1 skolan &r ater-
beréttandet ett bra hjdlpmedel for att stimulera skriftspraket. Eleverna lér sig att formulera
sammanhdngande texter och far en struktur genom denna metod, man anvinder sig bl.a. av
vitsar och sagor. Med denna metod har eleverna mycket roligt, pa kopet fir de dessutom kun-
skap. (Carlgren, 1981)



Forankring i styrdokument

I Utbildningsdepartementets (1998) Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet- Lpo 94 under rubriken skolans uppdrag star det att;

“Eleverna ska ha mojlighet att ta initiativ och ansvar. De ska ges forutsittningar att utveckla

sin féormaga att arbeta sjdlvstdndigt och 16sa problem. Sarskilt under de tidiga skolaren har

leken stor betydelse for att eleverna skall tilldgna sig kunskaper”. (s. 11)

Skolan skall frimja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall dstadkommas genom en

varierad och balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer. (s.12)

Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och vdxa med sina uppgifter. I skolarbetet
skall det intellektuella savdl som det praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna upp-

maéarksammas. (s.12)

Eleverna skall f& uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kéinslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och

skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk

utveckling och bildningsgang omfattar mdjligheter att prova, utforska, tilldgna sig och
gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Formaga till eget skapande hor till det som
eleverna skall tilligna sig. (s. 12)

Vidare stér det att grundskolan har som mal att ansvara for att varje elev:

utvecklar nyfikenhet och lust att ldra
utvecklar sitt eget sétt att lira
utvecklar tillit till sin egen forméga

kanner trygghet och lir sig att ta hdnsyn och visa respekt i samspel med andra,

lar sig att utforska, lira och arbeta bade sjilvstindigt och tillsammans med andra
(s.14)

Vidare star det att grundskolan som mal har som ansvar att varje efter genomgéngen skola;
”behidrskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i
tal och skrift,... ” (s.15)

Lpo-94 anger riktlinjer for ldrarna och dir ndmns bl.a. att vi som ldrare har i uppgift att stirka
elevernas tillit till sig sjélva och starka deras vilja att ldra sig. Vidare stér det dven att vi ska ha
en ldrandemiljo som gor att eleverna utvecklas efter deras egna forutséttningar, stimuleras
inom alla omraden, upplever att kunskap dr meningsfull och att de upplever att deras egen
kunskapsutveckling gar i1 positiv riktning.

I Skolverkets (2000) kursplan i &mnet svenska for grundskolan stdr det bl.a. foljande:

-utvecklar sin fantasi och lust att 1dsa genom att lisa litteratur samt gérna ldser pa egen hand
och av eget intresse,

-utvecklar sin fantasi och lust att skapa med glddje av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra,



-utvecklar en spraklig sdkerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i ménga
olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for tdnkandet, ldrande,
kontakt och paverkan, (Skolverket, 2000, s.1)

Svenskdmnet ska innehélla varierade arbetsformer dir eleverna far anvinda sig av olika ar-
betssatt.

Det pagér manga skrivprojekt runt om 1 landet dir man stravar efter att fa eleverna att kinna
skrivglddje. Ett av dessa projekt &r ett ITiS- projekt pd Hokensdsskolan i Tidaholm. Dar
anvinder man sig av sagan som ett medel for att hitta skrivgladje. Lararna vill att eleverna
med sagans hjélp ska upptidcka nyttan och glddjen med sitt eget skrivande. I detta projekt
anvinder man sig av naturen som inspirationskilla och nér eleverna befinner sig i skogen kan
de hdmta magiska saker t.ex. kvistar, kottar och stenar. De magiska sakerna kan med fantasins
hjalp forvandlas till ndgot som finns 1 sagans vérld. (Barn och Utbildningskontoret 2001)

I detta ITis projekt anvindes vdggtidningar som redovisningsform, med syfte att alla i klassen
kunde ta del av sagorna som barnen skrivit. Pedagogerna pd denna skola har varit vildigt
ndjda med resultatet och ansdg att skrivlusten har infunnit sig hos alla elever, visserligen med
varierad kvantitet och kvalitet, men det har spelat mindre roll i sammanhanget. Férutom
skrivglddje upptickte man dven att flertalet av eleverna hade fatt ett 6kat sjalvfortroende nar
det gillde att skriva. (Barn och Utbildningskontoret 2001)



Syfte

Syftet med var undersokning &r att ta reda pd om man genom olika dvningar kan framja ele-
vers skrivlust. Med skrivlust menar vi att eleverna kénner engagemang, glddje, intresse,
nyfikenhet, uppmérksamhet och motivation.

Metod

Vi ska undersdka hur man kan fanga elevernas skrivlust genom olika vningar. Vi finner det
lampligt att undersoka detta genom enkéter och innehéllsanalys av texter for vi anser att de pa
ett Overskadligt sétt visar om elevernas skrivlust infunnit sig.

Det finns tva olika métmetoder att anvidnda sig av i undersdkningar, den kvalitativa och den
kvantitativa. Beroende pa vilken typ av forskning man bedriver &r det mer eller mindre lamp-
ligt att utgéd fran endera metoden. Den ena metoden behover inte utesluta den andra, utan de
kan anvéndas parallellt.

Den kvantitativa metoden handlar om métningar av olika slag, som sedan kan askadliggoras i
statistik och siffror.

”’If you can’t count it, it doesn’t count’ dr en grundldggande instéillning vid kvantitativa
studier. Det enda som riknas &r det man kan sitta siffror pa.” (Lekken och Sebstad, 1995, s.
28, 29)

Den kvalitativa metoden kan anvéndas for att forstd ménniskors sétt att utfora handlingar eller
for att hitta monster.

Forskaren vill undersoka olika samband och finga helheten, d.v.s. fa ett holististiskt per-
spektiv. Gestaltpsykologerna uttryckte det som att “helheten dr ndgot mer dn de enskilda
delarna’. Detta utgor en viktig sanning for en kvalitativt inriktad forskare. Man studerar hela
minniskan och anser det olyckligt att splittra denna bild i ”smabitar”, dd& man vill forstd
olika ménskliga foreteelser. (Lekken och Sgbstad, 1995, s. 29)

Vi kommer att anvdnda oss av bada den kvantitativa och kvalitativa metoden, darfor att vi
anser att dessa metoder kompletterar varandra och ger darfor en klarare bild av det vi vill
studera.

Vi kan i en enskild undersokning emellertid inte f& med allt som é&r bra; vi maste prova oss
fram for att veta nir kvalitativa, resp. kvantitativa metoder passar bdst. Ibland pastar man att
kvalitativa metoder passar bast for reflexion, djup, teoribildning eller nér det géller att skapa
nya kunskaper. Kvantitativa metoder kan & andra sidan ge generaliseringar, bredd,
teoriprovning, versikt och noggrannhet. (Lekken och Segbstad, 1995, s. 32)

Enkiter

Vi har valt att anvdnda enkédter som en del 1 unders6kningen, darfor att vi genom dessa kan fa
tydliga och konkreta svar. Liksom i en intervju kréivs det att frigorna ska vara entydiga och
klara, fragorna ska stéllas en &t gangen och ledande fragor bor undvikas.



Det finns olika varianter av enkéter. Enkdter med Oppna svarsalternativ dr utformade sa att
den som besvarar enkdten kan forma svaren sjédlv. En till variant pd enkét &r den med fasta
svarsalternativ, dir svaren kryssas i. En vanlig variant &r att man kombinerar fasta och 6ppna
svarsalternativ i enkéten. (Lokken och Sebstad, 1995)

D4 man bedomer virdet av enkét som metod tar man ofta upp effektiviteten och de laga
kostnaderna. Den som besvarar en enkét kan gora det i lugn och ro, f6lja sitt eget tempo,
tdnka igenom fragorna ordentligt och ddrmed ge béttre svar. Dessutom &r intervjuareef-
fekten inte aktuell. (Lekken och Segbstad, 1995, s. 118)

Vi kommer att anvinda oss av enkiter med bade dppna och slutna svarsalternativ.

Innehéllsanalys av texter

Vi har studerat sex elevers texter och beddmt dem enligt foljande:
e Har texten en rod trad?
e Ar texten beskrivande, dvs. anviinder de sig av adjektiv?
e Finns det tydlig borjan och ett tydligt slut?

Genom att anvénda sig av textanalys kan en bild av elevens sprikanvindning och val av tema
1 olika texter utkristalliseras. (Lokken och Sebstad, 1995)

”’Genom en innehéllsanalys kan man fa en bild av manga olika faktorer hos en person som
forfardigat texten. Det kan t.ex. gilla barnens sprakliga och intellektuella fardigheter, deras
kreativitet, attityder och kunskaper, samt deras forhallningssétt till ménniskor overlag.’
Aterigen har metodens anvindbarhet och virde samband med hur pass bra man kan
kombinera sin analys med information som samlats in med hjélp av andra metoder.”
(Lekken och Sgbstad, 1995, s. 123)

Vi vill betona att vi inte kommer att 14gga nagon storre vikt vid elevernas grammatiska far-
digheter. Det vi kommer att koncentrera oss pa dr att se om texten har en tydlig borjan, och ett
tydligt avslut. Vi kommer dven att studera innehéllet och se ifall eleverna skriver uttrycksfullt.
Detta 1 kombination med enkéter skall leda oss till en uppfattning om vi med véra Gvningar
har stimulerat barn till skrivlust.

Forsokspersoner

Observationsklassen, en 4-5:a, bestod av 22 elever.

Bortfall:

Ovning 1, “Skogen™: 1 elev borta.
Ovning 2, "Musik™: 2 elever borta.

Ovning 4, ”Bilder”: 1 elev borta.

Vid 6vning 3, ”Grejen”, och dvning 5, ”Dockteatern” var alla elever ndrvarande.



10

Urval

Vi har i1 samarbete med var handledare valt ut sex elever, tre pojkar och tre flickor, for att
studera deras texter ndrmare. Eleverna befinner sig pa olika nivéer 1 sitt skrivande. Pojke 1
och Flicka 1 ligger pa en hog niva i sitt skrivande, Pojke 2 och Flicka 2 ligger pa medel niva
och Pojke 3 och Flicka 3 pé en ldgre niva.

Genomforande

Vi har anvént oss av tre olika enkiter. Samtliga enkiter bestod av badde 6ppna och slutna
svarsalternativ. Den forsta enkéten fick varje elev besvara innan vi introducerade 6vningarna,
v.41 hosten -02. (Bilaga 1) Den andra enkiten, var en &aterkommande enkit. Eleverna
besvarade den andra enkiten efter varje skrivovning under v.41-46, hosten -02. (Bilaga 2)
Den tredje och sista enkéten fick de besvara ndr samtliga dvningar var fardigstdllda under
v.46, hosten -02. (Bilaga 3)

Syftet med forsta enkdten var att fa en bild av hur eleverna uppfattade skrivovningar i skolan.
Innan de fick besvara enkdten definierade vi vad ordet skrivdvning betyder. Den andra
enkéten syftade till att visa oss vad eleverna tyckte om varje enskild 6vning. Den tredje och
slutgiltiga enkiten hade som syfte att vi skulle se om deras skrivlust okat genom de fem
ovningar vi genomfort under praktikperioden.

Innan undersdkningarna satte igdng ville vi ge information till elevernas férdldrar om vad vi
tankt arbeta med under veckorna med deras barn och vad vart mal med undersdkningen var. I
brevet stod dven information om att vi ville att barnen skulle ta med o6mma kldder och fika
till den forsta 6vningen. (Bilaga 4)

Fore varje 6vning har vi ldst texter och bocker for att bli inspirerade. Bockerna vi liste var
”Forsta sagoboken” (Borén,1993) och John Bauers sagovirld” (Olenius,1997) och Av dessa
texter fick vi en del av den inspiration vi behovde for att kunna inleda vart skrivprojekt.

For att begransa vart arbete valde vi att arbeta med fem olika skrivuppgifter: (Bilaga 5)

Skogen
Musiken
Grejen
Bilden
Dockteatern

Innan vi introducerade 6vningarna holl vi en diskussion i klassen om vad de tyckte gjorde en
berittelse levande och bra. Genom diskussionen kom eleverna fram till att det ar viktigt att ha
en tydlig borjan, ett tydligt slut, och en rod trad i texten, for att man léttare ska kunna f6lja
med 1 handlingen. Nagon foreslog dven att man kunde anvinda sig av adjektiv for att gora
texten beskrivande.

Under 6vningarna var vi alltid nidrvarande i klassrummet. Nér eleverna skulle fylla i enkédterna
gjorde vi inte det 1 helklass. Istéllet skickade vi ut ndgra elever it gangen i ett grupprum, dér
de fick besvara enkéten. Tanken med detta var att det skulle vara littare for dem att skriva vad
de verkligen tyckte och inte titta pa sin bankkamrat.
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Texterna satt vi tillsammans och analyserade. Vi kopierade de texter vi skulle anvédnda, och
skrev sedan anteckningar i texten om de foljde den réda trdden, om de anvinde sig av adjektiv
och hur deras borjan och slut var.

Tidsplan
Termin 5: PM Kklart.

Termin 6: Bakgrund, syfte och vetenskaplig metod fardigstidlld. Kontakt med den
vetenskapliga handledaren.

Termin 7: Undersokningens genomforande och rapportens fardigstillande.

Under en period av sju veckor hostterminen 2002 genomforde vi den praktiska studien. Vid
praktikperiodens slut sammanstéllde vi och bearbetade materialet. Vecka 40 innefattade tva
skoldagar, ddr eleverna hade friluftsdag. Detta innebar att undersdkningen inte kunde paborjas
under den veckan.

Vecka 41: Forsta enkdten genomfors.
Uppgift 1: ”Skogen” genomf0rs. (Bilaga 5)
Skriva berittelse 1 klassrum.
Andra enkiten.
Uppgift 2: "Musiken” genomfors. (Bilaga 5)
Andra enkiten.

Vecka 42: Vi introducerar dockteater/manusskrivande.
Eleverna skriver manus i grupper.
Introduktion av uppgift 3: ”Grejen” (Bilaga 5)
Meddelande till fordldrar. (Bilaga 6)

Uppgift 3: ”Grejen” skrivs i1 klassrummet.
Andra enkiten

Vecka 43: Introduktion av uppgift 4: ”Bilden”. (Bilaga 5)
Serie/berittelseverkstad i klassrummet.
Andra enkéten.
Manusskrivande/ kulisstillverkning.

Vecka 44: Docktillverkning.
Ova pa manus/ renskrivning.
Andra enkiten.
Vecka 45: Tréna pa dockteater/gora klart dockor.

Vecka 46: Tréna pa dockteater/redovisning.
Tredje enkéten.

Vecka 47 : Redovisades dockteatern for andra klasser.
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Resultat av undersokning
Enkitsammanstillning

Var undersokningsgrupp bestod av 22 elever, 10 pojkar och 12 flickor. Eleverna gick i arskurs
fyra och fem. Gruppen bestod av 12 fjardeklassare och 10 femteklassare.

Vi valde att redovisa enkédtundersokningsresultaten med hjilp av stapeldiagram till de
kvantitativa svarsalternativen och med sammanfattade meningar 1 punktform till de kvalitativa
svarsalternativen. Efter enkétresultaten foljer de textanalyser vi gjort pa de 6 utvalda elevernas
texter. (Bilaga 9-14)

Enkat 1

Denna enkit introducerades forst och den fick eleverna besvara innan vi satte i gdng med
Ovningarna. Detta for att vi skulle se vad eleverna tyckte om skrivandet i skolan.

Nedan foljer resultatet av vér forsta enkit, "Nigra fragor om skrivande”, som samtliga elever
svarade pa. (Bilaga 1)

For att fa en inblick i elevernas syn pa skrivande, frigade vi dem om de tyckte att det var
roligt att skriva i skolan.

12 10
= 10
S g 7
K
® 6 >
1]
£ 4
< 2 0
0\ T T
Alitid Nastan alltid Ibland Aldrig

Svarsalternativ

Figur 1. Diagram 6ver hur roligt eleverna uppfattar skrivning i skolan.

Vi kan se att det stora flertalet i klassen tycker att det &r roligt att skriva i skolan vid olika
tillfallen, de har en forhéllandevis positiv instédllning till skrivande. Ingen av eleverna har
svarat att de aldrig tycker det &r roligt att skriva i skolan.
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Tiden som é&r ett viktigt fenomen i vart samhélle, dr ocksa viktig i skolan. Vi ansag det
nddvéndigt att f4 vetskap om eleverna i vir undersékningsklass kénner sig stressade eller om
de anser att tiden ar tillrdcklig nér de ska skriva texter.

12 10
9

5 10
E 8
% 6
©
g5 2 1

2 I_I

0 T T T

Alltid Nastan alltid Ibland Aldrig

Svarsalternativ

Figur 2. Diagrammet visar hur ofta den utsatta tiden for skrivévningar brukar vara tillracklig.

Vi kan se att en elev upplever att tiden aldrig &r tillracklig for skrivévningar i skolan. Vad det
kan bero pd dr omojligt att se. Det kan vara sd att eleven har svart att koncentrera sig pé
uppgifterna och darfor har svart att hinna skriva uppgifterna klart. Det r bara tva elever som
tycker att tiden alltid &r tillracklig. De flesta eleverna hittar man i mitten pé diagrammet, nio
vid svarsalternativet ibland och tio stycken har svarat for det mesta.

Eftersom vi inte hade varit i klassen forut, hade vi dérfor ingen aning om vad de brukade gora
for skrivovningar. Det var déarfor bra for oss att fa vetskap om vad de var vana vid att gora.

Sa hir svarade eleverna pa vad de brukar ha for skrivovningar :

Vi brukar skriva fritt. (15 elever)

Jag brukar skriva egna beréttelser. ( 4 elever)
Jag brukar forska och skriva om djur. ( 2 elever)
Vi brukar ha stavning. (1 elev)

Mer dn hilften av eleverna forknippar skrivovningar med att skriva fritt, och nigra elever
forknippar det med att skriva egna berittelser. Ett fatal anser att forskning kring djur eller
stavning dr en skrivovning. Svaren vi erhdllit har givit oss kunskap om att eleverna kan liagga
olika innebord till ordet skrivovning.

Vi anser att det dr viktigt att f4 fantasin aktiverad for att finna skrivlust, darfor ville vi
undersdka om eleverna kénde att de fick anvénda fantasin i skolan.

10 8 8
S
g 8 6
L 6
)
= 4
c 2 0
< 0\
Alltid Nastan Ibland Aldrig
alltid

Svarsalternativ
Figur 3 Diagrammet visar hur ofta eleverna anser att de far utlopp for sin fantasi i skolan.

Av svaren att utdoma kan vi se att 8 elever alltid fir utlopp for sin fantasi i skolan, de dvriga
eleverna fick dven de utlopp for sin fantasi, men inte i1 lika stor utstrickning. Det var
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intressant att se svaren, for de sporrade oss att eventuellt padverka detta i vara Gvningar.
Kanske kunde vi fa fler elever som stdndigt kdnde att de fick utlopp for sin fantasi.

Aven fast vi redan bestimt vilka dvningar som skulle ingd i var undersdkning var det
intressant att fa vetskap om nér eleverna tyckte det var roligt att skriva i skolan. Nedan foljer
citat frén elever:

Det &r ndstan jamt roligt att skriva berattelser. ( 7 elever)
Det ér alltid roligt att skriva. (6 elever)

Nar det ar tyst 1 klassrummet. (2 elever)

Nér man fér skriva sagor. (2 elever)

Det ar roligt ndr du far vilja sjilv. (1 elev)

Nér man dr sugen pé att skriva. ( 1 elev)

Nar man fatt en idé€. (1 elev)

Nér man fér skriva med kompisar. (1 elev)

Det ér aldrig roligt att skriva. (1 elev)

Vi fick en ganska stor spridning pd svaren, men sex elever tycker att det alltid &r roligt att
skriva i skolan, medan en elev aldrig tycker att det ar roligt att skriva.
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Enkit nr.2

Syftet med denna enkét (Bilaga 2) var att f4 vetskap om vad eleverna tycker om varje dvning.
Saledes fick eleverna fylla i en likadan enkit efter varje genomford Gvning. Inledningsvis
frdgade vi eleverna om de kédnde att var skrivovning gav dem lust att skriva. Vi jaimforde
sedan samma fraga for att se om skrivlusten skiljde sig mellan de olika 6vningarna.

20 19

18

16 16
16 15

14

12

10 OJa
10 1 B Nej
OVet ej

Antal

Skogen Musik Grejen Bild Dockteater
Ovningar

Figur 4. Diagram som visar en jamforelse mellan de olika skrivovningar, och om &vningarna gett
eleverna skrivlust.

Som framgér av diagrammet kan vi se att skrivovningen ” Skogen” gav eleverna overldgset
mest lust att skriva, dérefter kommer “Grejen” och “Dockteatern™ titt foljd av “Bilden”.
”Musiken” dr den 0vning som har gett minst skrivlust hos eleverna om vi jimfor de olika
ovningarna mot varandra. P4 Ovningarna “Musik, Grejen och Bilden” finns det fler
tveksamma elever dn vid Skogen och Dockteatern. Dessa elever vet ej om Ovningarna gett/
inte gett skrivlust. Eleverna svarade sedan vad det var som gjort att de fick/inte fick lust att
skriva under respektive 6vning (Bilaga 7)

Vid alla 6vningar, utom grejen, har eleverna helt med fantasins hjélp skrivit en beréttelse. Vid
skrivovningen “Grejen” har eleverna haft en konkret sak framfor sig, vilket har gjort att
uppldgget pa berittelsen blivit mer faktabetonat @n 1 de ovriga 6vningarna. Flera elever har
uppskattat att ha en konkret sak framfor sig och de angav ocksa att det var just det som gav
dem skrivlust. (Bilaga 7:1)

De flesta eleverna svarade att de inspirerades att skriva i sagoskogen efter att de tagit del av
vér introduktion, dramatisering av sagor, eller det skogen hade att erbjuda deras visuella
sinne. (Bilaga 7:1)

Genom att tolka elevernas svar efter musikdvningen kan vi se att musiken som
inspirationskélla dr en 6vning som inte passar alla. Vi har mérkt att musiken kan péverka
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eleverna i olika riktningar. Eleverna har kint olika for musiken, en del uppfattade den som
positiv inspirationskédlla medan andra inte alls kunde finna ndgon inspiration genom den.
(Bilaga 7:1)

En stor del av eleverna, ungefar hilften, ansag att det var kul att skriva till bilder, men flera
svarade ocksa att de tyckte det var kul att klippa ut bilder. (Bilaga 7:1)

Dockteatern/ manusskrivning var en gruppuppgift. Av resultatet kan vi se att de flesta var
positiva till manus och dockteatern, en elev tyckte att det roliga med denna &vning var att
arbeta i grupp. (Bilaga 7:2)

De flesta positiva kommentarerna hittade vi hos ”Skogen”. Vi kan liksom vid andra fragor se
att den 6vningen togs emot pa ett positivt sétt av eleverna. "Musiken” fick de mest splittrade
kommentarerna.

Vi tyckte det var intressant att se ifall eleverna fick direkt inspiration att borja skriva, efter det
att vi introducerat 6vningarna. I enkidterna efter varje 6vning fragade vi dirfor eleverna om de
tyckte det var svért att komma igéng.

Nedan foljer en jimforelse mellan de fem olika 6vningarna.

20 19

18

16 1 15 15

14

12

10 Oja

10
H nej

Antal elever

skogen musik grejen bild dockteater

Ovningar

Figur 5. Diagram som visar om eleverna tyckte att det var svart att komma igéng att skriva under
respektive 6vning, samt en jamforelse 6vningarna emellan.

Bortfall, pa fo6ljande 6vning har elever kryssat mittemellan pé svarsalternativen:
”Musiken”: 2 elever
”Grejen”: 2 elever

I 6vningen skogen hade ndstan samtliga elever inga svarigheter att komma igdng med
uppgiften, det tolkar vi som att dvningen gav eleverna inspiration. ”Grejen” och “Bilden”
hade nést bést resultat. Vi kan dock se att de dvningar som hade flest elever med svérigheter
att komma iging var musiken och dockteatern.
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Vid samtliga 6vningar tyckte nistan alla elever att den sammanlagda tiden till 6vningen varit
tillracklig. (Bilaga 8 )

Det éar roligt for eleverna om de kan kinna sig ndjda med sin prestation. Vi ville darfor veta
om de var ndjda med sina texter fran respektive dvning.

14
12 12
12 1
10 10
10 9 9
§ 8 8 8 O Mycket nojd
% B Nojd
3 5 6 OMindre ndjd
< . O Missnéjd
4 4
2 2 2
21 1
0 0 00 0
0
Skogen Musik Grejen Bild Dockteater
Ovningar

Figur 6. Diagrammet visar en sammanstéillning ver hur ndjda eleverna var med resultatet efter varje
Ovning.

Pé bilduppgiften hittar vi de elever som dr mest ndjda med sitt resultat.

Enkitfraga nr. 6a och 6b har vi valt att inte sammanstdlla i examensarbetet. Elevernas
reflektion Over sin egen och var arbetsinsats bedoms. (Bilaga 2)

Enkat nr. 3

Vid sista enkdten (Bilaga 3) var 22 av 22 elever ndrvarande. Nedan foljer resultaten av
enkétundersokningen.

Efter flera veckor med skrivévningar, fann vi det intressant att ta reda pa om eleverna tyckte
att skrivovningarna Okat deras skrivlust. Vi fann vi att sexton elever ansag att de hade fatt
okad skrivlust under den koncentrerade tid vi genomfort 6vningarna med dem. Det &r givetvis
positivt for oss att fa det resultatet, diremot vet vi inte om de kdnner s& hir for stunden, eller
om det dr nagonting de kommer att utveckla dnnu mer i framtiden.

Nar vi stillde fragan till eleverna efter dvningarna om de tyckte att tiden varit tillracklig ansag
sex elever att tiden alltid varit tillrdcklig, tolv elever tyckte tiden varit tillrdcklig for det mesta.
Vi kan se att efter 6vningarna, har det har skett en fordndring hos eleverna. Antalet elever som
tycker att tiden alltid varit tillracklig och att tiden ndstan alltid varit tillrdcklig har 6kat bland
eleverna. For att jamfora om tiden var tillrdcklig i vara vningar nu mot vad de ansag tidigare,
jamfor bilaga 8 mot figur 2.
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Vid enkdtundersokningarna har eleverna ansett att tiden varit tillrdcklig 1 stor utstrdckning,
med nigra fa undantag. Vid 6vningen ”Skogen” var det ett par stycken flickor som svarade att
de inte hade fatt tillrdckligt med tid. Det som forvanade oss var att dessa flickor ldmnade in
sin text medan det fortfarande fanns tid kvar till att skriva. Darfor tyckte vi det var underligt
att de svarade att tiden inte var tillrdcklig.

Nér vi genomforde dvningarna var givetvis malet att ge eleverna skrivlust. Om kreativiteten
och fantasin flodar ar det léttare att fa idéer till en berittelse. Déarfor ville vi veta om eleverna
kénde att de fétt utlopp for sin fantasi och kreativitet i dvningarna.

7
4
0
Alltid For det Ibland Aldrig
mesta

S L

Antal elever

Figur 7. Diagrammet visar hur ofta eleverna kénner att de fatt utlopp for sin fantasi och kreativitet
under vara ovningar.

Hilften av eleverna anser att de alltid fatt utlopp for sin fantasi och kreativitet i vara 6vningar.
Man kan &ven se att alla elever vid nagot tillfille anvint dessa egenskaper. Kanske har vi
lyckats stimulera eleverna 1 den riktning vi ville, genom vart varierade utbud av
skrivovningar. Genom dvningarna har vi forsokt tillgodose alla inldrningsstilar.

Efter flera veckors dvningar, var det intressant att f4 reda pa om eleverna kidnde att de hade
mer lust att skriva.

Antal elever
o
L

2

2
: -

Bra Ganska Mindre Daligt
bra bra

Figur 8. Diagrammet visar hur pass bra det stimmer att eleverna fatt mer skrivlust.

Néstan alla elever har mer lust att skriva nu, ddremot tycker tva elever att det inte alls
stimmer. Vi var naturligtvis medvetna om att man inte kan fanga alla elever under en sé kort
tidsperiod, men resultatet tyder &ndé pa att det skett en fordndring i positiv riktning.
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Vi stillde sedan fragan om de visste vad det kunde bero pa, att de hade mer lust att skriva nu?
Nedan foljer exempel pa hur eleverna svarat.

Allt vi gjort har varit sa 1itt att anvéinda fantasin.

Det var roliga skrivovningar.

Det beror pa att det ar roligt. (2)

For det ar kul. (3)

Vi har fatt skriva sd mycket pa en ging och det tyckte jag var véldigt kul, eftersom jag
tycker om att skriva.

Det var roliga skrivovningar, for vi har fatt anvinda mycket fantasi. (2)

For vi har héllit pd med skrivning mer.

Det har blivit roligare sen forsta gangen.

Vet ej. (9)

Av svaren kan vi utldsa att 9 elever ej 4 medvetna om varfor de fatt mer lust att skriva
Hilften av eleverna menar att de fatt mer lust att skriva av olika anledningar, ex. for att det
var roliga skrivovningar.

For att fa ett begrepp om vilken av 0vningarna som stimulerade till mest skrivlust, bad vi
eleverna att gradera dvningarna fran 1-5 podng. Resultatet sammanstéllde vi sedan genom att
lagga ihop elevernas poédng for respektive dvning.

100
90 -
80 -
70
60 A o1 59 54
50 1 40
40
30 -
20 -
10

86

Poang

Skogen Musik Bilder Grejen Dockteater

Figur 9. Diagrammet visar hur populdra 6vningarna har varit genom den sammanlagda podng de fatt
av eleverna.

Eftersom tva av eleverna inte deltagit i alla 6vningar, kunde de inte besvara denna fraga.
Bortfall: 2 elever.

Dockteatern var den 6vning som fick flest podng dvs. den var populérast bland eleverna,
medan musikdvningen gav eleverna minst podng. Dockteatern gav mer dn dubbelt s mycket
poédng som musikdvningen. De tre andra dvningarna (bilden, grejen, skogen) lag vildigt néra
varandra 1 popularitet.

Det dr bra att fa kinnedom om eleverna anser att vi borde lagt upp dvningarna annorlunda
med syfte att utveckla deras skrivlust. Nedan foljer elevernas &sikter om vad vi bor dndra:

e Inget. (17 elever)
e Vetej. (2 elever)
e Jag skulle velat vélja grupperna sjdlv till dockteatern. (1 elev)
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e Det skulle vara roligt att skriva sjélv till en bild man ritat. (1 elev)
e Att vi jobbar mer med dockteater. (1 elev)

De flesta 1 klassen verkade mycket néjda med dvningarna som de var utformade och ville inte
dndra pd nagot. Det dr givetvis ett positivt resultat, att s manga elever inte kunde komma
fram till ndgot de ville &ndra pa.

Vi ville att eleverna skulle redogdra for om de hade nagra synpunkter kring 6vningarna.
Nedan foljer exempel pa hur eleverna svarat.

Nej. (11 elever)

Jag tyckte att skogen var kul. (1 elev)

Att gora dockor var roligt. (3 elever)

Dockteatern var roligast for man fick manga idéer nar man var flera. (1 elev)

Till att bérja med kom vi inte s& bra dverens 1 dockteatergruppen, men det gick bra
sen. (1 elev)

Jag tyckte att alla forutom skogen var bra. (1 elev)

e Teatern ni gjorde i skogen var jattebra, men den gav mig minst lust att skriva. (1 elev)
e Jag skulle ha velat ge mer 4n en 6vning 5 podng, for manga var jétteroliga. (3 elever)

Halften av eleverna har ingen ytterligare synpunkt pa Ovningarna. Niar eleverna skriver
positiva meningar om &vningarna dr det ’skogen” och “dockteatern” som kommer pa tal. 3
elever har problem att gradera Ovningarna, eftersom de anser att flera Ovningar dr lika
tilltalande.

Sammanfattningsvis kan vi se att de flesta elever verkar vara néjda med dvningarna. Givetvis
ar det olika vilken dvning som passar varje elev. Vi har funnit att eleverna visar tecken pa en
okad skrivlust genom deras engagemang, motivation och intresse for dvningarna. De flesta
har upplevt att tiden till dvningarna varit tillricklig och de kdnner att de fatt utlopp for sin
fantasi och kreativitet. Ovningarna “Skogen” och “Dockteatern” har varit de populiraste
ovningarna i var undersokning.

Innehillsanalys av text

Pojke 1 ( HOg niva)

Skogen:

Inledning: Det dr en tydlig inledning.

Adjektiv: Adjektiv forekommer, men kunde anvdndas mer frekvent.

Rod trad: Den roda trdden 16per genom hela texten.

Slutet: Det ar ett tydligt slut pa berittelse, dock upplevs det korthugget. ( Bilaga 9)

Mousiken:

Inledning: Forsta meningen &r bra, men efter ett tag glommer eleven att sitta ut punkt mellan
meningarna.

Adjektiv: Spréket dr inte sd beskrivande. Adjektiven &dr nédstan obefintliga.

Ro6d trad: Han har en tanke med texten, dvs. en rdd trad. Det ar létt att f6lja med 1 handlingen.
Slutet: Slutet ar tydligt, men nagot forcerat.
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Grejen:

Inledning: Det &r en bra borjan.

Adjektiv: Han anvinder adjektiv vid ett par tillfillen. Men kunde dock anvéndas vid betydligt
mer tillfallen.

R6d trdd: Den roda trdden finns frén borjan till slut. Texten dr skriven pa ett tydligt och
lattforstaeligt sétt.

Slutet: Slutet 4r ndgot abrupt. Man ar inte riktigt forberedd att slutet skall komma s& pass
snabbt.

Vi kan inte se ndgon direkt utveckling pa elevens texter. Det vi ddremot ser dr att eleven har
uppskattat dvningarna, framforallt ”Skogen”.

Flicka 1 (Hog niva)

Skogen:

Inledning: Det dr en tydlig och intressevickande borjan.

Adjektiv: Adjektiven flodar. Texten dr skriven pé ett levande och beskrivande sétt.

Rod trad: Det dr en rod trdd i texten. Fantasi och kreativitet genomsyrar hela beréttelsen.
Slutet: Slutet dr vildigt tydligt. (Bilaga 10)

Musiken:

Inledning: Det dr en tydlig och spédnnande inledning.

Adjektiv: Texten ér levande for hon anvinder mycket adjektiv. Fantasin och kreativiteten
flodar.

R&d trad: Den roda traden ar véldigt tydlig genom hela berittelsen.

Slutet: Slutet ar tydligt och genomténkt.

Grejen:

Inledning: Inledningen é&r otydlig. Man stiller sig fragande till vad detta skall handla om.
Adjektiv: Adjektiv anvinds 16pande genom texten.

R&d trad: Den roda traden ér lite vacklande. Huvudpersonen i texten byts ut under beréttelsens
géng. Vilket gor att det dr svért att hinga med i beréttelsen.

Slutet: Slutet &r tydligt.

Flicka 1 representerar den grupp flickor i klassen som tilltalas av alla skrivévningar och
skriver langa och utforliga berittelser. Sammanfattningsvis kan vi se att Flicka 1, inte visar
nagon direkt utveckling pé sina texter. Redan innan undersdkningen hade hon ett varierat och
fantasifullt sprak. Av enkétsvaren att doma kan vi se att dvningen “Skogen” tilltalade henne
mest.

Pojke 2 (Medel niva)

Skogen:

Inledning: Det &r en tydlig och intressevdckande borjan.
Adjektiv: Texten dr skriven pa ett levande och beskrivande sitt.
R&d trad: Den roda traden vacklar lite genom beréttelsen.
Slutet: Slutet kommer véldigt snabbt och ovintat.
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Musiken:

Inledning: Det dr en tydlig borjan.

Adjektiv: Adjektiven kunde anvéndas flitigare for att gora texten mer beskrivande.
R&d trad: Berittelsen foljer en rod trdd om dn handlingen gar vildigt snabbt framat.
Slutet: Slutet ar lyckligt och vildigt tydligt. (Bilaga 11)

Grejen:

Inledning: Inledningen ar bra for den presenterar direkt foremalet som beréttelsen kommer att
handla om.

Adjektiv: Adjektiven ér obefintliga i denna berittelsen.

Ro6d trad: Det ér en tydlig rod trad.

Slutet: Det &r ett otydligt slut.

Sammanfattningsvis kan man sidga att eleven har svart att géra en text helt komplett om man
foljer de riktlinjer vi haft vid analysen. Vid en typ av 6vning kan slutet vara tydligt medan den
roda traden vacklar, och vid en annan 6vning kan det vara det omvénda. Vi kan inte sen ndgon
méirkbar fordndring i hans texter.

Flicka 2 (Medel niva)

Skogen:

Inledning: Det ér en tydlig borjan.

Adjektiv: Adjektiv kunde anvéndas flitigare for att gora texten mer beskrivande.

R&d trad: Den roda traden vacklar lite genom beréttelsen. Pé vissa stillen upplever man att
texten har luckor. Talstreck och nya stycken anvénds lite vl ofta, det blir hackigt.

Slutet: Slutet kommer vildigt snabbt och ovéntat. (Bilaga 12)

Mousiken:

Inledning: Det dr en otydlig borjan och man upplever att man kastas direkt in i handlingen.
Adjektiv: Adjektiven saknas helt och hallet 1 den hir berittelsen.

Rod trad: Berittelsen foljer en rod trad om én den ar kort.

Slutet: Slutet &r otydligt.

Grejen:

Inledning: Det dr en tydlig inledning.

Adjektiv: Adjektiven anvénds i beréttelsen.

Rod trdd: Den roda trdden kunde vara tydligare 1 den hér beréttelsen. Texten dr nagot
osammanhingande. Vissa meningar skulle behova fortydligas.

Slutet: Det &r ett tydligt slut, men lite snabbt.

Efter genomford textanalys kan vi se att Flicka 2 skriver ett tydligare slut i sista texten &n vad
hon gjorde i den forsta. Enligt hennes enkétsvar ser vi att skrivovningen ”Skogen” gav henne
mest skrivlust. Vi ser dven pé texten, hon skrev till dvningen ’Skogen”, att den héller en
hogre nivé dn de 6vriga. Vi kan inte se nagon direkt fordandring 1 flickans texter.
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Pojke 3 (Lagre niva)

Skogen:

Inledning: Det &r en tydlig borjan.

Adjektiv: Texten dr skriven pé ett korthugget sitt, dir adjektiv skulle behdva anvindas i storre
utstrackning.

R&d trad: Det finns en rod trad, inte alltid tydlig.

Slutet: Slutet kommer véldigt snabbt.

Musiken:

Inledning: Det dr en tydlig borjan.

Adjektiv: Adjektiven kunde anvindas flitigare for att gora texten mer beskrivande. Texten &r
skriven pa ett korthugget sétt, dvs. meningarna ar inte riktigt avslutade fastin punkter ar
utsatta.

Ro&d trad: Berittelsen foljer en rod trad. Vissa meningar i texten kunde vara tydligare, for att
gora berittelsen mer l4ttforstaelig.

Slutet: Slutet ar lyckligt och vildigt tydligt.

Grejen:

Inledning: Det &r en tydlig och intressevickande inledning.

Adjektiv: Det ér lite adjektiv i texten, men texten upplevs dndd som beskrivande.

R&d trad: Det ar en véldigt tydlig rod trad, och det méarks att personen ér intresserad av dmnet.
Slutet: Slutet ar lite otydligt, for det slutar mitt i handlingen. (Bilaga 13)

Pojke 3:s texter visar en utveckling om man jamfor texterna mellan varandra. Vid forsta
ovningen skriver eleven pa ett trotsigt och omoget sdtt och ldgger ingen storre energi pa
arbetet. Vid den andra 6vningen kan man se en liten utveckling frémst i attityd. Eleven skriver
pa ett mer fantasifullt sétt, och ldgger ned mer arbete pa texten. Vid den tredje Gvningen ser vi
mer flyt i texten om vi jaimfor med de tidigare dvningarna. I texten ser vi den skrivglddje vi
saknat tidigare. Vid forsta enkéten svarade pojken att han inte tyckte om att skriva i skolan,
men vid sista enkattillfdllet ansdg han att skrivlusten dkat. Han svarade att han tyckte om alla
Oovningar utom skogen.

Flicka 3 (Légre niva)

Skogen:

Inledning: Det ér en tydlig borjan.

Adjektiv: Adjektiv anvinds, men kunde anvéndas i storre utstrickning.

R6d trad: Den roda traden ar ganska tydlig. Vid ett tillfélle finns dock en lucka i handlingen.
Slutet: Slutet ar tydligt men tragiskt.

Musiken:

Inledning: Det &r en tydlig och fantasirik borjan.
Adjektiv: Adjektiv anvinds sparsamt i texten.
R&d trad: Berittelsen foljer en tydlig rod trad.
Slutet: Slutet ar tydligt. (Bilaga 14)
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Grejen:

Inledning: Det &r en tydlig inledning. Men det kéinns som att meningarna kunde kastas om. De
kommer i fel ordning.

Adjektiv: Adjektiv anvinds 1 berdttelsen. Texten kinns beskrivande och intressant

R&d trad: Den finns en rod trad

Slutet: Det ér ett tydligt slut, som passar ihop med det hon beskriver.

Flicka 3 visar ingen direkt utveckling i texterna. Hon skriver ofta med en tydlig inledning, en
rod trdd och ett tydligt slut. Flickan kunde fa levande text om hon kunde variera spréket i
storre utstrackning. Vi kan se 1 enkétsvaren att eleven fattat tycke for samtliga 6vningar, men
att ”Skogen” gett mest skrivlust.

Sammanfattningsvis kan vi, av de sex analyserna, se att Pojke 3 4r den elev som visat de
tydligaste framstegen under var undersdkning. Han har under de géngna veckorna visat ett
Okat intresse for skrivande. Flicka 2 skriver ett tydligt slut i “grejen” &n vid de Gvriga
Ovningarna, men det dr oklart om det var en tillfillighet eller om det 4r en viss utveckling pa
ging. Det dr svart att se om de Ovriga eleverna utvecklats i sitt skrivande under vér
undersokningstid, didremot kan vi se att eleverna fatt en 6kad skrivlust ndr vi analyserat
enkétsvaren.

Diskussion
Reliabilitet och validitet

Vi anser att enkédterna har varit en siker och tydlig métmetod. Det har visserligen blivit
mycket att sammanstélla eftersom eleverna besvarat enkiter vid sju tillfdllen. Dock tror vi att
den stora mangden enkétsvar, biddat for en bredare bild av hur eleverna uppfattat 6vningarna.
Vi kan dven se att det dr bra om eleverna sitter enskilt och fyller i enkéterna, for risken att
dem paverkas av andra blir mindre. Det &r viktigt att vara medveten om att det finns olika
aspekter som kan paverka resultatet, ex. att de ibland inte reflekterar tillrackligt 6ver fragorna
pa enkdten, 1 synnerhet géller det de Oppna svarsalternativen.

Nackdelen med den korta undersdkningstiden &r att det dr svért att se om det skett ndgon
utveckling i elevernas skrivande, utifran de kriterier vi bedomde de sex elevernas texter efter.

Vi anser att vi métt det vi avsag att méta, dvs. ta reda p4 om man genom olika dvningar kan
stimulera barn till att f& skrivlust genom engagemang, gliddje, intresse, nyfikenhet,
uppmirksamhet och motivation. I och med att vi gitt igenom enkétfragorna med eleverna,
anser vi att vi gjort det bdsta for att undanrdja missforstand. Darigenom anser vi att
mojligheten till ett sédkrare resultat av enkdterna &r storre. Daremot kan man sdkert dven fa
fram resultat genom att intervjua eleverna, men vi ser nackdelar i denna metod eftersom man
kan ldgga in egna virderingar, tonfall, kroppssprak etc. och pdverka eleverna i en viss
riktning.
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Resultatdiskussion

Nyfikenhet, kreativitet och konsten att uttrycka sig 1 skrift ar viktigt att behérska for att klara
sig bra 1 vardags- och samhillslivet. Med vara dvningar har vi med tanke pa det forsokt att
stimulera barns skrivlust. Vi har ganska tydligt fatt svar pa hur vi lyckats med detta nér vi
analyserat enkédtsvaren frdn de 22 eleverna i undersékningsklassen. Vissa 6vningar har tilltalat
eleverna att skriva mer, men det dr svart att veta om det resulterat i battre texter, eftersom
undersokningstiden varit begrinsad. Ovningarna har planerats in med hinsyn till de
lektionstillfdallen dér det funnits tid att arbeta koncentrerat. Tiden, antalet elever och elevernas
villighet att besvara enkidterna har gjort det mojligt att genomfora undersékningen pa ett
tillfredsstéllande sitt.

Vi vill podngtera att syftet var att se om vi kunde finga elevernas intresse, motivation,
nyfikenhet, och uppmédrksamhet genom var undersokning. Enligt enkéterna har vart syfte
uppnétts. Den kreativitet som infunnit sig hos eleverna har varit oerhort stor, vid samtliga
Ovningar. Vi dr Overtygade om att den storsta orsaken till detta har varit den variation av
Ovningar som vi hatft.

De populiraste 6vningarna, ”skogen” och “dockteatern”, innehdll drama 1 introduktionen, till
skillnad frdn de Gvriga 6vningarna. Eftersom Ovningarna inspirerade de flesta till skrivlust,
kan vi dra slutsatsen att drama ir en framgangsrik introduktionsform for att skapa skrivglidje.

Enlig Isaksson (1996) ansig Freinet att det var viktigt att barnens arbeten synliggjordes, och
det har vi verkligen forsokt att efterstrdva. Nyberg (1992) skriver ocksd om hur viktigt det &r
att man inte glommer bort att synliggdra elevernas arbete, det stiarker deras sjalvfortroende. Vi
har vid redovisningarna mérkt en iver och glidje bland eleverna dver att visa upp sina alster.
Det ser vi som ett tecken pé att eleverna dr ndjda och stolta dver sina prestationer. Vi anser att
eleverna, sporrats att skriva genom att de varit medvetna om textens framtida mal.
Medvetenheten om att texten inte ska ldggas i lddan och glommas bort, utan istéllet ha en
mottagare, anser vi efter var undersdkning varit ett av skilen till att eleverna funnit skrivlust 1
vara ovningar.

Stress dr som vi tidigare ndmnt ett problem i véart samhille bade bland vuxna och barn, darfor
har var ambition varit att skapa en stressfri miljo, dar skrivlusten kunde floda. Vi har pa ett
lugnt och strukturerat sitt genomfort vara dvningar och anser att vi i storsta mojliga méan har
lyckats med den ambitionen. En parentes dr dock nagra flickor som efter 6vningen “’skogen”
ansdg att de fatt for lite tid, trots att de lamnade in fore “deadline”. Dessa flickor, dr ordentliga
och ville ldmna in 1 tid, och eftersom de inte sade nagot, kunde vi inte veta att de inte skrivit
fardigt. Vid den Gvningen blev tiden ett hinder for deras skrivlust, utan att vi egentligen var
medvetna om detta. Trots denna miss, har dessa flickor funnit skrivlust vid 6vningen.

Musikovningen visade sig vara den 6vning som gav minst motivation att skriva. En del elever
dlskade musiken, medan andra ville ha en annan typ av musik, for att inspireras. Var
handledare sade ”Den hiar klassen kanske inte dr sa auditiv, dvningen kanske inte fungerar i
just den hér klassen, men den kan g& mycket battre 1 en annan klass!” Orsaken till att nagra
elever inte uppskattat musikdvningen, kan bero pa de inte &r auditiva, men &ven att
musikvalet satt “kdppar i hjulet” for deras skrivlust. Samtidigt tror vi det dr en omdjlighet att i
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denna klass fa ett bittre resultat. Det &r alltid ndgra som kommer att uppfatta musiken som ett
storande moment, oavsett vad vi véljer for typ av musik.

Bilduppgiften har inte gett mest skrivlust av dvningarna, dock har enkétsvaren visat att
eleverna varit mest ndjd med det fardiga resultatet. I Gvningen har bilderna tagit stort
utrymme medan texten varit kort och koncis. Texten har haft en forstarkande karaktér till de
mer talande bilderna. Vi anser att bild tillsammans med text dr ett bra komplement till
varandra, och vi dr Overtygade om att denna typ av Ovning i synnerhet kan locka de
skrivsvaga till skrivlust. Som vi tidigare ndmnt anser Bergod et al. (1997) att bild och text ar
viktig som kombination for att kunna fora fram ett budskap.

Vi anser liksom Vygotskij att man ska ta tillvara pa elevernas intresse istdllet for att anvdnda
tvang som huvudmotivation. Om &vningen ger eleverna frihet att sjélva fantisera och anvénda
sin kreativitet, kan de lattare motiveras till skrivlust. Genom dvningarnas uppldgg anser vi att
vi lyckats med detta, och det framgar tydligt nédr vi studerat Pojke 3. Han har stimulerats
eftersom han haft tillfdllen att skriva utifran sig sjélv och sina egna intressen.

Sammanfattningsvis vill vi sdga att det varit ett otroligt intressant och ldrorikt &mne att arbeta
med. Kanske har vi 1 ndgon elev satt ett fro till fortsatt skrivintresse och skrivlust, och startat
en process att uttrycka sig i1 skrift som dr mycket viktigt att behérska i dagens samhille. Vi
har genom enkétsvaren sett att elevernas skrivlust okat, antingen &r det en tillféllighet eller
nagot bestaende, men vi hoppas pa det senare, dvs. att deras fantastiska fantasi och kreativitet
blir till ett livsldngt larande.

Fortsatt forskning

Nagot som vi tror skulle vara intressant att folja upp, ar hur eleverna skulle kunna utveckla sitt
skrivande. Framforallt skulle man vilja ha tid att genomfora samma typer av 6vningar vid fler
tillfallen, med syfte att se om texterna utvecklas. En ytterligare tanke kunde vara att gora
likvirdiga dvningar i andra klasser, och jamfora klasser sinsemellan. Kanske en annan klass
skulle vara mer auditiv, mer mottaglig for en musikévning.
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Bilaga 1

Nagra frager em sluivande

Ringa in ett alternativ pa varje frdga. Fraga 3 och 5 fér ni sjdlva skriva svaret pa.

1. Brukar du tycka att det &r roligt att skriva i skolan? Alltid  Nistan alltid Ibland ~ Aldrig

2. Tycker du att den utsatta tiden till skrivovningar brukar vara tillracklig?

Alltid  Nistan alltid Ibland  Aldrig

3. Vad brukar ni ha f6r skrivévningar?

4. Kéanner du att du far utlopp for din fantasi i skolan? Alltid  Niistan alltid  Ibland ~ Aldrig

5. Nér ar det roligt att skriva?

Tack for din medverkan!



Bilaga 2

Skriviust

Denna enkiit tinkte vi att ni skulle besvara efter varje firdiggjord skrivovning! Vi vill
nédmligen ta reda pd vad ni tycker om dessa.

1a. Kénner du att den hér skrivovningen gav dig lust att skriva? Ja  Nej Vetej

b) ...isd fall: Vad var det med just den hér 6vningen som gjorde att du fick lust/ inte fick
lust att skriva?

2. Var det svart att komma igdng?  Ja nej

3. Fanns det tillrdckligt med tid? Ja  nej

4. Vad var din forsta tanke om dvningen, nér du fick reda pa vad du skulle gora?

5. Hur n6jd ar du med resultatet? Mycket néjd Néjd  Mindre néjd ~ Missnojd

6a. Om vi gor dvningen en ging till, vad skulle kunna forbéttras?

b.) Om du skulle gora 6vningen en gang till, dr det ndgot du kan forbéttra?

Tack for din medverkan!



Bilaga 3
Nu efter flera veckor av skrivovningar med er, tiinkte vi ge er en chans att tycka till om
denna tid med skrivlust som tema. Tack for er medverkan!
1. Har 6vningarna okat din skrivlust? ~ Ja nej vetej
2. Har tiden att skriva dessa Ovningar varit tillrdcklig?  Antia  For detmesta  Ibland  Aldrig

3. Har du fétt utlopp for din fantasi och kreativitet i dessa 6vningar?

Alltid For det mesta Ibland  Aldrig

4a. Kénner du att du har mer lust att skriva nu? Stimmer: Bra Ganskabra Mindrebra  Daligt

b)...och i s fall vad tror du det beror pa?

5. Vilken av 6vningarna gav dig mest lust att skriva?
Gradera dem. Den ni tyckte var bdst ger ni 5p och den ni tyckte var simst 1p

Skogen

Skriva till musik
Bilder

Grejen

Dockteatern

6. Finns det nagot vi skulle ha gjort annorlunda for att paverka er skrivlust?

7. Har ni ndgra fler synpunkter pa dvningarna?



Bilaga 4

He;!

Vi ar tva studenter frin lidrarutbildningen i Luled som under
v. 40-47 kommer att géra var slutpraktik i ert barns klass.
Under denna tid kommer vi att planera och leda lektioner,
framforallt i svenskimnet.

Vi kommer att 1ata barnen s6ka inspiration i exempelvis
sagan, teatern, musiken och skogen. Sedan kommer de att
skriva egna sagor, tankar och berittelser. Vi kommer ocksa
att 1ita eleverna reflektera Gver de olika 6vningamna, i ett

: frageformular vi utformat.

Onsdagen den 9 oktober har vi tinkt att tillbringa i skogen
intill skolan. Det #r viktigt att eleverna har pi sig varma
och oomma klider och att de medtar fika och
liggunderlag.

Vi ser med glidje fram emot att tillbringa dessa 7 veckor med
era barn och hoppas att de ocksd ska trivas med oss.

Med vinliga hdilsningar,
Ann—Chnstme Kangas och Jenny Ahlmarlc

—




Bilaga 5
Ovningar

En dag i naturen: Vi hade tinkt gé ut med eleverna i skogen. Léraren fir ta med eleverna ut i
”sagoskogen” dir vi redan befinner oss utklddda. Vi hélsar dem vilkomna till sagans varld
och ber dem sitta sig ner pa marken. Som introduktion till dvningen spelar vi upp en
dramatisering av beréttelsen "Korven pa ndsan”. Med oss tinkte vi ta med en bok om troll,
som vi ska ldsa ur for att barnen ska kinna sig inspirerade. Tanken &r att barnen kan ldgga sig
ner pa marken, titta upp pa himlen och fantisera eller ta med dig ett foremal fran skogen som
de kan inspireras att sedan skriva om. Med pa denna utflykt hade vi dven tinkt ta med papper
och mélarfarger for att de dven ska kunna uttrycka sig med de medlen. Miljon for denna
uppgift ar viktig, det kinns nddvéndigt att vi verkligen tar tid pé oss nér vi &r ute 1 naturen.
Inspirationen ska inte stressas fram.

Musik: En 6vning dér vi viljer ett musikstycke att spela upp for klassen, som far sitta
bekvémt, tyst och blunda. Vi valde musik av ”Vivaldi”. Under tiden de lyssnar pd musiken
skriver eleverna ner sina tankar individuellt. Syftet ar att de ska inspireras av musiken.

Dockteater: Som introduktion spelar vi upp en egen dockteater och visar hur man kan liagga
upp ett manus. Vi delar in eleverna i grupper om tre. Under en period av fem veckor fér de
sedan tillfdlle att ett par ganger i veckan arbeta med att skriva ett manus till en dockteater som
de fritt far vélja tema till. I denna 6vning fir de inte bara skriva utan dven tillverka sina egna
dockor och kulisser. Det giller dven att samarbeta i gruppen. Efter de gingna veckorna &r
tanken att de ska spela upp teatern for sina klasskompisar och eventuellt &ven for andra
klasser.

Grejen: Eleverna far i uppgift att ta med en sak hemifrdn, vad som helst, ndgot som betyder
nagot for dem. Det kanske kan vara en sak som de minns fran ett alldeles speciellt tillfdlle, en
resa, ett kort, en souvenir mm. Om denna sak far de sedan skriva om.

Bilder: Uppgiften &r att eleverna far klippa ur 5-10 bilder ur en tidning och med hjélp av dem
sedan skriva en beréttelse. Bilderna far de klistra pa ett stort ark och sedan skriva text till varje
bild. De far fritt vdlja bilder, farg pa pappret och tema. Som avslutning pa 6vningen blir det en
utstéllning 1 klassrummet dir eleverna fir hinga upp sina alster pa viggarna.

Ovningarna har som syfte att de ska kéinna inspiration, skrivlust och att de verkligen kan gora
uppgiften till sin egen. Vi vill med 6vningarna inspirera till skrivlust, och ge dem tillfdllen dér
de far anvinda alla sina sinnen. De kanske skriver om minnen, associationer, idéer mm, vi vill
helt enkelt att deras ord ska floda. Vi har styrt uppgifterna, men i slutdndan ér det upp till
eleverna att sjdlva utforma texterna.

Det ér viktigt att elevernas texter synliggors. Bilduppgiften far de stilla ut i klassrummet,
dockteatern spelar de upp och de andra tre uppgifterna gor vi en bok av som de pa slutet av
var praktikperiod far tillbaka.

Nar de har fardigstillt alla uppgifter far de sjdlva vélja en av uppgifterna att redovisa.
Antingen far de ldsa upp den sjilv eller sé fir en kompis ldsa upp den.



Bilaga 6

Ta med en grej

Onsdag den 16/10 vill vi att du tar med en *grej » till skolan. Det kan vara en
sten, ett. gossedjur, ett foto, en boll etc. Du viljer sjilv vad du tar med. Det
viktiga &r att “grejen” betyder ngot speciellt for dig.

- P4 onsdag ska du skriva om din grej” i klassrummet.
A5 ‘

Kasperdockteater

Det dr bra om ni tar med material till kasperdockorna. Du kanske vill ha nigot
speciellt tyg till din docka, géra en nylonstrumpedocka eller anvanda en slev il
huvud och da &r det bra om du tar med detta. Tidningar och toarullar &r ocksi
bra att anvénda. Du kanske sjilv kommer pa ndgon bra idé, ta med det du kiinner
att du har anviindning for.

De grupper som #r firdiga med manuset kan pa torsdag, under bildlektionen,
satta igéng att tillverka dockor och kulisser, Ta déirfor med material till
torsdag den 17/10.



Bilaga 7:1
Enkit 2

Enkétfraga nr.1b: ...i sa fall: Vad var det med just den hir 6vningen som gjorde att du fick lust/inte
lust att skriva?

Vid dvning nr. 1, ”skogen”, var 21 av 22 elever nirvarande.
Nedan foljer exempel pa hur eleverna har svarat:

Det var roligt med pjésen och vara ute i skogen. (10 elever)

Sagan om Olle och trollgubben, den ”gedde” mej en bra idé.

Jag fick manga olika ideér i skogen.

Jag ség pa vattnet och da kom jag pé att skriva en saga.

Det var roligt for jag sdg en hackspett och da ville jag skriva om den.

Det var roligt for jag sdg en ekorre.

Jag tycker alltid att det &r kul att skriva, men det var kul i skogen. (2 elever)
Det var roligt att skriva vad man ville. (2 elever)

Vet ¢j.

Det var inte roligt.

De flesta eleverna inspirerades i sagoskogen av var introduktion, dramatisering av sagor, eller det
skogen hade att erbjuda deras visuella sinne.

Vid dvning nr. 2, ”Musik”, var 20 av 22 elever nirvarande.
Nedan foljer exempel pa hur eleverna har svarat:

Att man blir sa glad av musiken, och sé var det sa tyst. (3 elever)
Musiken gav mig inspiration. (4 elever)

Nir fiolen eller na’t spelade.

Jag tinkte en grej.

Att 18 skriva fritt.

Det var trékigt. (2 elever)

Det var svart att hitta pa nigot. (4 elever)

Vet ¢j. (2 elever)

Av svaren kan vi utldsa att ungefdr hilften av eleverna inspirerades och blev glada av musiken.

Vid dvning nr. 3, ” Grejen”, var samtliga 22 elever nirvarande.
Nedan foljer exempel pa hur eleverna svarat:

Att ta med en egen grej.(5 elever)

Man fick skriva om sitt eget gossedjur. (7 elever)
Nér man ser ndgot framfor sig kommer man ihag nagot speciellt. (2 elever)
Kul.

Jag gillar min laserpekare.

Att jag visste vad jag skulle skriva om.

Vi har gjort den forut.

Det var trékigt for jag kom inte pa nagot att skriva.
Det var kul att skriva ett tag, men sen var det trakigt.
Inte nat.

Vet ¢j.



Bilaga 7:2

Av svaren kan vi utldsa att de flesta elever tyckte att det speciella med denna 6vning var att de fick ta
med en valfti grej och skriva om denna.

Vid dvning nr.4, ”Bilden”, var 21 av 22 elever nirvarande.
Nedan foljer exempel pa hur eleverna svarat:

Bilderna gav mig lust att skriva

Kul att klippa bilder. (5 elever)

Det var kul att skriva serier, speciellt eftersom man fick skriva om bilder. (2 elever)
Det var sa kul att klippa ut bilder och skriva en saga av!

Det var roligt att skriva om havskatten.

Att man fick skriva berittelse Det verkade bli kul. (5 elever)
Att {4 skriva om det man &r intresserad av..

Kanske, kanske inte.

Det var svért att komma igéng.

Ingenting

Jag fick inte lust att skriva.

En stor del av eleverna, ungefar hélften, ansig att det var kul att skriva till bilder.

Vid 6vning nr.5, ”Dockteater”, var 22 av 22 elever niirvarande.
Nedan foljer exempel pa hur eleverna svarat:

Jag tyckte att den var bra.

Kul med dockteater. (5 elever)

Det ar kul att skriva manus. (7 elever)
Skriva i grupp verkade kul.

Att fa skriva vad man vill. (2 elever)

Vet ¢j. (3 elever)

Det hér fick jag inte lust att gora. (2 elever)

Dockteatern/ manusskrivning var en gruppuppgift. Av resultatet kan vi se att de flesta var
positiva till manus och dockteatern, en elev tyckte att det roliga med denna §vning var att
arbeta 1 grupp.



Bilaga 8
Enkiit 2, Ndgra fragor om skrivande

Enkétfraga nr. 3: Fanns det tillrackligt med tid?
Nedan f6ljer en jamforelse mellan de fem olika 6vningarna.

25

20 -

15

10

Skogen Musik Grejen Bild Dockteater

Bortfall: Pa foljande 6vningar har elever kryssat mittemellan pa svarsalternativen.
Grejen: 1 elev
Dockteater: 1 elev

Enkat 3

Enkétfraga nr.1: Har 6vningarna okat din skrivlust?
Nedan fo6ljer en jimforelse mellan elevernas svar.

20
16
5 15
>
o2
2 10
s
< 5] 3 3
o [
Ja Nej Vet ej

Enkétfraga nr.2: Har tiden att skriva dessa dvningar varit tillrdcklig?

10
6
3
1
0 []

Alltid  Fordet Ibland  Aldrig
mesta

[$,]

Antal elever
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