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Abstrakt

Min studies syfte var att genom mina kvalitativa intervjuer fa 6kade kunskaper hur pedagoger
arbetar med barnlitteratur i forskolan, samt att ta reda pa hur pedagogerna introducerar barnen
i forskolan till barnlitteratur. Jag intervjuade tre pedagoger pa tre olika forskoleavdelningar
for att fa en insyn hur de arbetar med barnlitteratur i deras verksamhet. For att komma fram
till ett sa bra resultat som majligt fokuserade jag pa att fanga in pedagogernas erfarenheter och
berattelser om amnet. Resultatet visade att barnlitteratur &r nagot som alla tre pedagoger
prioriterar pa deras respektive avdelningar, och nagot som sker varje dag. | mitt resultat fick
jag fram att de anvander barnlitteratur pa grund av det relationella. Pedagogerna anvéander
bocker som ett hjalpmedel for barnen att forsta deras livsvarld. Barnlitteraturen anvands ocksa
for att utveckla barnens begreppsvarld, ordforrad och sprakutvecklande, och aven for att
komma igang med projekt eller temajobb. I min diskussionsdel tar jag upp att barnlitteraturen
kan anvandas pa manga olika satt i forskolan enligt pedagogerna. Till exempel genom
hoglasning, temajobb eller projekt, flanosagor, berattande och med hjalp av det digitala
verktyget, Active board. Utifran denna studie kan jag dra slutsatsen att pedagogerna pa ett
flitigt s&tt anvander sig av barnlitteratur i forskolan.



Forord

Jag vill tacka alla de tre pedagogerna som stéllde upp pa att bli intervjuade. Utan dem hade
studien inte kunnat bli av. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till min handledare Marja-Liisa
som har varit till stor hjalp under hela min tid med examensarbetet, och som gett mig

synpunkter, idéer och tips.
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1. Inledning

Jag &r en blivande forskollarare och &r valdigt intresserad av hur pedagoger anvéander sig av
barnlitteraturen i verksamheten. Baockerna har i de flesta forskolorna jag varit pa en tydlig roll
i det dagliga arbetet. Men jag har ocksa sett hur arbetet med litteratur skiljer sig bland
forskolor, och ibland &ven avdelningar emellan, trots att det & samma forskola. Henriksson
(2000) havdar att det kravs en kunnig, intresserad pedagog for att fa barn roade av bocker. En
pedagog som inte sjalv ar intresserad av bocker far svart att engagera barn att vacka intresse
for barnlitteratur. Jag har sjalv under utbildningen blivit mer évertygad om att barnlitteratur
ska ha en stor roll i forskolan for att det utvecklar barn pa ett positivt satt. | laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2010) star det att barn ska utveckla nyanserat talsprak, ordforrad och
begrepp samt sin formaga att leka med ord, berétta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera
och kommunicera med andra. Att anvanda bocker for att utveckla detta hos ett barn anser jag
vara ett bra satt. Jag ar av den anledningen intresserad att ta reda pa hur pedagoger
uppmuntrar barnen till att lyssna och titta i bocker. Jag ar aven nyfiken pa att se hur viktig roll
pedagogerna tycker barnlitteraturen har i forskolan.

Av mina egna erfarenheter kring litteratur sa vet jag hur jag snabbt man blir fortrollad av
denna magiska vérld, och jag vet att det satter igang mycket tankar kring allt mellan himmel
och jord. Sagor och berattelser anser jag &r en viktig del foér oss manniskor att uppleva vid
tidig alder. Det skriftliga spraket tror jag har en viktig del hur man hanterar vissa kanslor.
Lindd (1992) menar att sagan ar en viktig del for ett barns utveckling. Hon beskriver
folksagan som ett verktyg att bearbeta ens egen utveckling med alla dess svarigheter
maéanniskan har att géra med. Ett barns fantasi sétts i rorelse, och det hjalper barnet att 16sa sina
personliga svarigheter.

| den aktuella laroplanen for forskolan star det att forskolan ska lagga stor vikt att stimulera
barns sprakutveckling och att man ska ta vara pa barns nyfikenhet kring den skriftsprakliga
varlden. (Skolverket, 2010). Det tycker jag bor vara en pedagogs mal, att hela tiden forsoka fa
barn nyfikna av den vérlden. Vissa barn far med sig detta av foraldrar som laser mycket for
barnet hemma, men det ar langt ifran alla. Darfor tror att det ar viktigt att barn som inte
kommer i kontakt med litteratur i hemmet, atminstone fa gora det i forskolan.

Jag hoppas att den hér studien kan hjélpa mig och andra pedagoger om hur man kan anvénda
sig av barnlitteratur i forskolan, som framjar barns sprak- och skriftutveckling och allt vad det
hor till. Jag &r dvertygad om att litteraturen i1 forskolan kan ha en stor roll for ett barns
utveckling. | laroplanen star det att forskolan ska lagga grunden for ett livslangt larande.
Baocker tror jag &r ett utmaérkt verktyg.

Med mitt arbete hoppas jag fa fram hur pedagoger anvéander sig av barnlitteratur och av vilken
anledning de gor det. Och pa vilket satt forsoker pedagoger fa barn intresserade av
barnlitteratur. Jag ar valdigt intresserad att fa svar pa dessa fragor, for barnlitterarur och
forskola ar nagot jag forknippar valdigt starkt tillsammans med varandra.

Med barnlitteratur menar jag litteratur som ar avsedd till barn, som pedagoger anvander sig av
i forskoleverksamheten. Det kan vara sagor, berattelser, dikter och bilderbocker. Med
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hdglasning och berattande menar jag pedagoger som laser hogt med eller utan bok for ett eller
flera barn. Aven andra rekvisita kan forekomma vid hoglasning och berittande. Nér jag
namner begreppet pedagog syftar jag pa personal som jobbar med barnen i forskolan. Barnen
jag fokuserar pa ar mellan aldrarna 1-6 ar. Detta kommer jag beskriva utforligare i
bakgrunden.

2. Bakgrund

| bakgrunden kommer jag anvdnda mig av atta underrubriker. Jag borjar beskriva
barnlitteraturens definition och kommer sedan ga vidare att skriva allméant om tidigare
forskning, varfor detta amne &r viktigt, mina teoretiska utgangspunkter, vad pedagogen har for
ansvar, forskolans uppdrag, hur man kan arbeta med barnlitteratur och hoglasning och
berattande. Underrubrikerna hjalper en att skilja pa begreppen, men allt bildar dven en helhet.
Detta ar information som ar relevant for det hér arbetet och som ar viktigt for lasaren att ha
kunskap om.

2.1 Barnlitteraturens definition

Att forklara begreppet barnlitteratur har varit svart i alla tider. Aven idag diskuteras de bland
barnboksforskare vad barnbdcker egentligen innebdr. Alla har sin egen tolkning, samtidigt
som bocker som inte varit amnat at barn har blivit det, och vice versa. Barnlitteratur ar ett
begrepp som har utvecklats éver arhundraden. Samtidigt som samhallet andras, forandras
barnlitteraturen.

Kareland (1980) gar igenom hur barnlitteraturen har definierats genom arhundranden. De
aldsta barnbockerna var enbart inriktade pa att vara pedagogiska. De hade ingen som helst
avsikt att vara spannande och fantasifulla. Vidare pa 1700-talet var det tankt att barn skulle bli
goda kristna. Da var det vanligare att barnbockers syfte skulle formedla kunskap och fornuft.
Bockerna skulle lara barnen att uppfora sig val. Vidare pa 1800-talet kom fantasin mer i fokus
i barnbockerna. Man andrade syn pa barnet. Barnet uppfattades som en fantasifull manniska.
Under 1800-talet var det populdrt med folksagor, rim och ramsor. Likt idag, var det under
1800-talet diskussioner om att barnboken skulle ta fram information, stimulera barnet, vara
realistiska eller fantasifulla.

Kareland (2009) skriver att barnboksforskare lange har diskuterat och argumenterat vad
skillnaden ar mellan barnbdcker och vuxenbdcker. En bok vars huvudrollsinnehavare &r ett
barn gor per automatik inte den boken till en barnbok. Ett praktiskt och ett hanterbart satt att
definiera en bok till en barnbok ar att lata de bocker som av forlagen lanserats som barnbok.
Men ser man & andra sidan till de barn som barnboken vander sig till, kan det visa sig att de
intresserar sig for helt andra texter ocksa. Det kan omfatta dagstidningar, veckotidningar, eller
tecknande serier. Definitionen har undra alla arhundranden skiftat. Manga av de bocker som
vi ser och laser idag, som vi betraktar som klassiska barnbdcker, var inte alla amnade at barn.
Exempel pa det ar beréattelserna om Robinson Crusoe och Gullivers resor. Dessa bocker som
egentligen inte var gjorda for barn kortades istallet ner ordentligt och har under manga ar varit
klassiska barnbocker.



Andra genrer enligt Kareland (2009) som barnbdcker har &r att den innefattar en mangd olika
genrer. En barnbok kan handla om en maéngd olika saker. Barnboken har genrer som
skolskildringar, folk och konstsagor, taktila bocker, tolkningar och aterberattelser av myter
och legender. Barnboken har ocksa en tendens att utvecklas hela tiden i takt med samhallets
utveckling. Barnboksforfattarna har till avsikt att aldrig bli statiska i sitt skrivande och sina
skildringar.

2.2 Hur sagorna uppkom och tidigare forskning

Har nedan kommer en forklaring till hur sagorna uppkom fran forsta borjan, dér jag kort gar
igenom sagans ankomst fran feodalismen och bland annat fran 1800-talet da broderna Grimm
bearbetade redan gjorda folksagor. Tidigare forskning inom @mnet barnlitteratur kommer
ocksa namnas inuti sammanhanget. Sagor har alltid haft en central roll i barnlitteraturen, och
det &r grunden till varfor jag tar upp det i studien.

Pramling, Carlsson, Klerfelt (1993) menar att det var i det feodala samhallet som sagor
uppstod. Sagorna formades av bestandighet och en obeveklig ordning. Sagan riktades till den
stora massan, folket, och fungerade som underhallning. Sagan fungerade ocksd som
kunskapskalla. Forfattarna visade tecken pa hur samhallet fungerade. Eftersom sagorna alltid
slutade lyckligt, skankte sagorna hopp och fortréstan till dem som konsumerade sagorna, trots
att de visste att sa var fallet knappast. Fast (2001) menar att sagan alltid har fort samman
manniskor. | exempelvis den amerikanska sodern bland slavarna véxte sagorna fram till nagot
viktigt, dar sagorna handlade om manniskor som kunde flyga. Dessa sagor ingav hopp till
deras vardag. Pramling et al. (1993) menar att i slutet av 1600-talet och framat sa var det
mycket tid som lades ner pa att teckna ner folksagorna. 200 ar senare, under 1800-talet sa
ville bréderna Jacob och Wilhelm Grimm och andra antropologer samla in och géra sina egna
tolkningar av sagorna i en naturvetenskaplig mening.

Pramling et al. (1993) menar att uppenbarelsen av att lasa sagor bara har pagatt i ett par
hundra ar. Nar man hoglaste litteratur da, var det inte riktat som sagor for barn. Det skrivna
ordet var till for larda méan och skolpojkar, och inte for kvinnor och barn. Nar det borgerliga
tiden kom, pa 1700- och 1800-talet sa andrades synen pa barn. Man sag pa “barn med
sarskilda behov”, och den synen gjorde att det kom speciell litteratur fér barn, och
hoglasningen flyttades in till barnkammaren, dar den &n idag har en viktig roll for manga
familjer. Under detta sekel har beréttelser och sagostunder varit en viktig del i den
pedagogiska verksamheten for barn. Lange har fokus legat pa att barn ska utveckla sitt sprak,
samt ha forstaelse och respekt for sig egen och andras sociala och kulturella miljo.

Under slutet av 1960-talet borjade diskussionerna bland forskare och andra vuxna handla om
barnkulturen i stort. Diskussionerna handlade inte bara om barnbdcker utan dven om
barnfilmen och barnprogrammen i TV. Fridell (1987) menar att detta uppmarksammande av
barnkultur gjorde att barnlitteraturen forbattrades i Sverige, pa grund av att nya barnbocker
tog plats med nya annorlunda damnesomraden och motiv och debattbdcker har hojt vetskapen
om barnkulturen. Fridell ndmner Gdéte Klingberg, som var den forste i Sverige som skrev en
akademisk avhandling i &mnet barnlitteratur. | den beskrev han den aldre tidens barnlitteratur,



och om hur stor bristen var pa barnlitteratur som var mer djupgaende och vetenskapligt hallna
studier om litteratur for barn. I en annan bok Goéte Klingberg skrev — | barnbiblioteket Saga
och Sekelskiftets barnboksyn - beskriver han detaljerat en genomgang av de pedagogiska och
litterara diskussioner som Sagobiblioteket och dess utgivningspolitik som lag bakom.

Kareland (2008) som har forskat i barnlitteratur beskriver att barnbéckerna har forandrats med
tiden. Forr var det pedagogiska syftet som ldg i fokus. Det ledde till att barnbdcker som var
tankta till just barn, inte upplevdes som varken spannande eller roliga. ldag ar bdckerna
istallet anpassade till lasarens behov. Barnen upptéckte da istéllet att folkbdcker av olika slag,
som inte var skrivna for barn, var roligare att l&sa. Forfattaren beréttar vidare att det muntliga
forut ocksa spelade en stor roll.

2.3 Barnlitteraturens viktiga funktion

Barnlitteratur har visat sig vara viktigt for barn. Vygotskij (1995) menar att den kan anvandas
for att fa igang barnets fantasi och kreativitet, som gor att barnet far lust att skapa. Amborn
och Hansson (1998) menar att barnlitteratur ocksa visat vara viktigt for barns sprakliga
stimulans.

Vygotskij (1995) menar att det finns samband mellan fantasi och verklighet. Den sekundéra
erfarenheten, som vi far genom bocker, hjélper till med fantasin. Det vi laser for barnen
omarrangerar de ihop med deras egen verklighet, vilket gor att sagan berikar barnets
erfarenheter och varldsbild. Lindé (1992) havdar att sagan &r en viktig del for ett barns
utveckling. Hon beskriver folksagan som ett verktyg att bearbeta barnets egen utveckling med
alla svarigheterna barnet maste handskas med i dess vardag. Ett barns fantasi satts i rorelse,
och det hjalper barnet att I6sa sina personliga svarigheter. Norstrom (1997) menar ocksa pa
att litteraturen ger oss livserfarenhet och tolerans mot andra manniskor och kulturer och nya
situationer som man annars aldrig skulle stéta pa.

Amborn och Hansson (1998) menar att det ar viktigt att tidigt borja lasa bocker for barn. Den
vuxnas rost, meningsuppbyggnad och sprak kan racka langt, men att hora en beréttelse fran en
bok, vars ord inte ar pedagogens eller den vuxnes, &r viktigt for ett barn. Nar den vuxna laser
hogt for ett barn innefattar det ett hav av spraklig stimulans, som barnet far, tack vare boken
man hdglast. Berattelsen i boken, och bilderna i boken ger oss ett ypperligt tillfalle att samtala
och diskutera om saker som har fangat barnets intresse. Amborn och Hansson (1998) héanvisar
att pedagoger och andra vuxna som stannar upp mitt i en text for att samtala med barnet om
vad man har last har gjort en stor tjanst till barnet. Samtalen under en hoglasning visar enligt
granskningar ha stor betydelse for barnets sprakliga stimulans. Om man vill att ett barn ska
utveckla sina sprakliga egenskaper finns det ingenting battre &n att lasa eller sjunga for barnet.
Det visar att vuxna som laser hogt for barn talar betydligt battre, de anvander sig av fler ord,
och de svarar sina medmanniskor med mer korrekta satser, &n barn som inte far denna
sprakliga stimulans. Norstrom (1997) ar inne pa samma spar. Barn som har méanniskor
omkring sig som laser hogt far battre forutsattningar an de som inte har det. Lasforstaelsen
utvecklas snabbare och ordforradet utvecklas pa ett positivt satt.



2.4 Teoretiska utgangspunkter

| forskolan jobbar pedagogerna mycket med det sociala samspelet, barn emellan och mellan
barn och vuxna. Jag har valt att utga fran det sociokulturella perspektivet i denna studie. Det
passar bra till min studie med tanke pa att jag vill veta hur pedagoger tillsammans med barnen
arbetar med barnlitteratur, och &ven hur de arbetar med barnlitteratur i forskolan. Valet av
teori kommer ocksa hjalpa mig nar jag analyserar resultatet. Sprakutveckling,
begreppsbildning, socialt samspel, las- och skrivutveckling ar begrepp som kommer ndmnas
och som jag tidigare namnt i texten, och ar nyckelord gallande min teoretiska utgangspunkt.

Bjorklund (2008) menar att det viktigaste for Vygotskij var att studera hur de sociala
sammanhangen utvecklar barnets sprak och begreppsbildning, och det & genom de sociala
sammanhangen sadana processer sker. Dysthe (1996) skriver att Vygotskij inte sag barnet
som en isolerad individ, utan snarare som en person som har néra forbindelser med andra
manniskor i narheten. Han var tydlig nar han betonade de sociala faktorerna och sprakets
betydelse. Saljo (2005) beskriver i sin bok hur han ser pa det sociokulturella perspektivet. Han
beskriver att i det sociokulturella perspektivet sker larandet i samspelet med andra manniskor.
Det ar ndr individer emellan samspelar man ser att larande sker, och har en avgdrande roll.
Forfattaren menar att kunskap inte ar nagot som finns inom oss, den egna individen, utan ar
nagot vi hittar i samspelet med andra. Han havdar att larande och tankande finns situerade i
sociala praktiker.

Det sociala samspelet mellan individer pa forskolan ar ocksa nagot som Fast (2011) anse man
ska utnyttja for att utveckla forskolebarns l&s- och skrivutveckling. Hon forklarar att barn
langt fore den formella undervisningen i skolan borjar utveckla sin las- och skrivutveckling. |
det dagliga livet och med samspel med andra manniskor utvecklas det hos barnet. Férskolan
som inte anvander sig av formell undervisning, ska istallet komma at barnets erfarenhetsvarld.
Det kallas ideological model of literacy, som innebdr att barnets erfarenhetsvérldar ska bilda
utgangspunkt for sjalva lasandet och skrivandet. Att kanna igen former och lagga marke till
symboler ar det forsta steget till det. Dessa former och symboler Iar barnen att visualisera
saker, vilket ar nyckeln till framgang i lasandet. Den fonologiska medvetenheten far barnet
nér de sedan jamfor bokstdver och ord med varandra. Fonologisk medvetenhet &r central for
fortsatt utvecklande och forstaelse av forhallandet mellan det talande spraket och de skrivna
symbolerna som representerar dessa ljud. Forfattaren menar att inldrningen av symboler,
monster och bokstaver inte behover ske pa en speciell plats. Det kan ske var som helst. Inne i
en affar, pa en lekplats eller i en buss. Det behdver inte alls vara forknippat med bocker, utan
dessa symboler kan man se dverallt. Till exempel i TV. Barn skriver ofta symboler i leken.
Att anvanda symboler &r en viktig del i barnets kognitiva utveckling. Forfattaren beskriver att
barn borjar skriva langt innan de ens kan. De skriver sina egengjorda bokstéver och ritar egna
symboler och monster. De latsasskriver, och efter ett tag kan man se att bokstaverna borjar
likna riktiga bokstaver. Det kommer nar de har provat sig fram nog lange. Pa grund av dessa
aktiviteter av latsasskrivande, sa bygger barnen sin egen hypotes om skrivandet. Nar barnets
viktigaste personer i livet pa ett positivt satt uppmuntrar barnets latsasskrivande, sa ar det
oftast att barnen fortsatter med det. Det &r viktigt att som vuxen att ta barnet pa allvar nar de
leker med former och bokstaver. Att ett barn far en positiv sjalvbild ar viktigt for det fortsatta
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utvecklandet. Manga barn har en forestéllning att de ar skrivkunniga langt innan de betraktar
sig sjélva som l&sare. Forfattaren skriver vidare att nar barn kommer till férskolan, kommer de
dit med olika intressen och egenskaper. Pa grund av det ar det mycket vanligt att barnen ligger
pa olika nivaer i sin utveckling. Barns skriftspraksutveckling kan framstallas i generella
termer, men barn utvecklas pa sitt satt, beroende pa miljo och alder. Néar ett barn ska bérja
lasa och skriva utvecklas det alltid i ett socialt sammanhang. Sa ska det alltid fungera i
forskolan nar de utvecklar sin lasning och skrivning. Pedagogerna i forskolan ska alltid strava
efter att barn pa ett lekfullt sétt ska utforska skriftspraket utifran sina egna forutsattningar.
Fast (2011) refererar till Vygotskij som forklarar sin teori om den narmsta utvecklingszonen.
Larandet sker bést i det sociala samspelet. Barn kan klara en uppgift som den pa egen hand
inte tidigare kunnat, om barnet far hjalp av ett annat barn eller vuxen. Bjorklund (2008)
skriver ocksa om dialoger och moten som sker mellan barn och omgivningen. Da kan en
vuxen stalla fragor till ett barn om en problemldsning, for att sedan lata barnet fortsétta pa
denna handling.

Bjar och Liberg (2003) héavdar att sprakutvecklingen drivs framat pa grund av behovet av att
kunna kommunicera. Den utvecklingen bestar inte enbart av att barnet lar sig nya ord. Barnet
lar sig ocksa att omorganisera tidigare kunskaper i &mnet. Barnets gamla ord och
konstruktioner borjar anvandas pa andra satt, samtidigt som de far nya betydelser nar barnet
hamnar i nya sociala och kulturella situationer. Barnets samspel med andra méanniskor spelar
en viktig roll nar barnet bygger upp och utvecklar sin sprakkunskap. Forfattarna skriver vidare
om att ett barns sprakutveckling tar form redan under de sex forsta levnadsmanaderna. De
borjar anpassa sig till de sprakliga klangerna som sker runt om dem. Efter barnets sex forsta
manadssar borjar barnet visa tecken att de minns féremal i sin omgivning. Har ett barn till
exempel tappat bort en leksak, kan barnet plotsligt se sig om och leta efter den. Det som har
skett &r kognitiv utveckling som kallas “objektpermanens”. Ungeféar vid ettarsaldern har
barnet utvecklat en fontetisk igenkanningsformaga samt ett forrad av minnespresentationer av
saker, manniskor och handelser som har skett i deras omgivning. Det ar alltsa tva
forutsattningar att ett barn ska kunna utveckla ord. Redan vid tre till fyra ars alder har ett barn
lart sig de mest grundldggande sétten som behovs i ett vardagligt samtal. Att de kan delta i ett
samtal trots den unga aldern, beror framst att man talar om nagot som ligger barnet varmt om
hjartat. Att samtalet sker med en person som de litar pa ar ocksa en viktig forutsattning.

Hundeide (2006) forklarar de tre olika dialogerna. Den forsta kallas den emotionella dialogen.
Den innebdr att de vuxna tar in barnets emotionella stdmningsldge. Den vuxna svarar
bekréaftande pa barnets behov. Den andra kallas for den meningsskapande och utvidgande
dialogen. Dér utforskar barnet sin omgivning och ses som en medménniska. Har géller det att
se saker fran barnets perspektiv. Barnet har en egen personlighet med egna intressen. Den
tredje och sista dialogen kallas for den reglerande och granssattande dialogen. Dar ska den
vuxna vagleda och sétta granser for barnets handlande. Alla dessa tre dialoger handlar om att
det &r viktigt att den vuxne ser barnet fran barnets perspektiv. Nar dessa tre dialoger synkas
samman sa skapas det en meningsskapande dialog.



2.5 Pedagogens ansvar

Det ar viktigt att en pedagog ger barn mdjlighet att ta del av barnlitteraturen som finns pa
forskolan. En pedagog har en viktig roll att fa barn intresserade i omradet. | Skolverket (2010)
star det att forskollararen ska ansvara for att barnet upplever det roligt och meningsfullt att
lara sig nya saker. Det star ocksa i laroplanen for forskolan att forskollararen ansvarar att
barnet stalls infor nya utmaningar som stimulerar lusten att erfvra nya fardigheter,
erfarenheter och kunskaper. Aven om det inte star uttalat i laroplanen att litteraturen ar en del
av verksamheten, kan man anda gora den tolkningen.

Nilsson och Nilsson (1990) kritiserar starkt skolan for att vara for konservativa géllande
utpraglade larobocker i verksamheten, och anser att skolan i storre utstrackning maste
anvanda sig av skonlitterara bocker. Han menar att de traditionella larobdckerna ar den storsta
anledningen till att barn tappar lusten att lara sig nya saker, och att barnets nyfikenhet
minskar. Barnen tappar intresset da de matas med de traditionella larosatten. Forfattaren anser
att skolan ska anvanda sig mer av skonlitteréra bocker och sagor.

Henriksson (2000) menar att en pedagog som sjalv inte &r intresserad av litteratur har svart att
fa barn att bli engagerad i amnet. En pedagog som ar hangiven i amnet litteratur har lattare att
skapa l&slust hos barnen. Amborn och Hansson (1998) antyder att de vuxna har ett ansvar att
skapa laslust till barnet, for att sedan sléappa den 16s till dem. Barn &r naturligt nyfikna, och en
tidig introducering till litteraturen gor att barnet kan skapa en evigt lang lust till litteratur och
bocker. Lasningens betydelse ar sa stor for den framtida sprakutvecklingen att barn helst ska
lasa, innan de ens kan l&sa. Forskare runt om i varlden menar att hélften av manniskans
ordforrad skapas fore sju ars alder. Barn bor kolla i bocker pa ord och meningar for att se hur
det ser ut rent visuellt, innan de ens har knéckt laskoden.

Norstrom och (1997) och Nilsson och Nilsson (1990) héavdar att den vuxne maste ta
barnlitteraturen pa allvar, och inte se den som nagot man maste lasa for att fa barnet att somna
om kvéllen. De vuxna maste inse att dessa berattelser och sagor ar viktiga for barnet.
Henriksson (2000) tycker att vuxna oftast anvander sig av hdglasning som ett lugnade medel.
Forfattaren anser att litteraturen i hogre grad ska stimulera barnen till att fa lust att leka.
Nilsson och Nilsson (1990) menar att berattelserna handlar ofta om en miljé6 som barnet
forstar sig pa, som férmedlar olika kéanslor i kroppen. Den roar och berdr, och den formedlar
kunskap som barnet kommer att béra med sig i resten av dennes liv. Litteratur ska vara ett
naturligt inslag i ett barns liv. Barn kommer ofta fram till en vuxen med en bok de vill lyssna
pa, darfor ar det viktigt att den vuxne tar sig tid att lasa den hogt.

2.6 Forskolans uppdrag

Det jag forsoker fa fram i min undersokning ar hur pedagoger anvander sig av barnlitteraturen
i sin verksamhet, eller om de anvander sig av den over huvud taget. Det star inte yttrat i
Skolverket (2010) att litteratur ska ha en framhavande roll i forskolan, men det finns mal som
forskolan ska ha. Man kan gora den kopplingen i laroplanen for forskolan att litteraturen har
en stor betydelse i forskolans verksamhet. | forskolan har det sociala samspelet en viktig roll,



och larandet bildar en helhet. H&r nedan forklarar jag varfor jag har plockat just dessa citat.
Sedan foljer citaten som jag hamtat laroplanen.

Barnlitteratur har manga viktiga funktioner. Med hjalp av den lar sig barnen hur olika
symboler, monster och bokstaver ser ut. Barnlitteraturen kan ocksa hjélpa barnet att forsta sin
omvarld, genom bécker som handlar om andra kulturer och platser i vérlden. Pedagoger kan
anvéanda barnlitteraturen pa manga satt. Man kan anvanda den till att hora barns tankar. Vad
har man egentligen last? Det sociala samspelet i forskolan har en viktig roll. Genom
kommunikation sker mycket av larandet. Ett barn som konsumerar mycket bocker utvecklar
ocksa sitt ordforrad. Ett barn kan ocksa genom bdcker utveckla sitt skriftsprak och fa
kédnnedom om olika symboler. Allt bildar en helhet och barnlitteraturen kan hjélpa pedagoger
i forskolan att nd upp till dessa stravningsmal. Har nedan sammanstaller jag nagra citat som
visar att barnlitteratur kan vara ett bra hjalpmedel i arbetet pa forskolan.

Forskolan ska strava efter att varje barn:

- tillagnar sig och nyanserar inneb6rden i begrepp, ser samband och upptacker nya satt att forsta sin
omvérld”

- utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar och forsoker forsta
andras perspektiv”

- “utvecklar nyanserat talsprak, ordférrdad och begrepp samt sin forméaga att leka med ord, bertta,
uttrycka tankar, stélla fragor, argumentera och kommunicera med andra”

- “utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras kommunikativa funktioner”

(Skolverket 2010:10)
2.7 Arbetet med barnlitteratur

Under denna rubrik kommer jag ga igenom olika satt man i praktiken kan jobba med
barnlitteratur i forskolan. Hoglasning och beréattande ar det vanligaste sattet och kommer fa en
egen underrubrik eftersom den har en central roll i forskolan. Arbetet med barnlitteratur kan
variera mycket, beroende pa hur man valjer att arbeta med det.

Chambers (1993) menar att det finns en gemensam namnare om hur man blir paverkad av
vilken tid av lasare man ar. En del ménniskor laser inte alls under sina unga ar, vissa lite mer,
medan vissa ar bokslukare redan vid fem-arsaldern. Han havdar att man blir paverkad av sin
omgivning, till vilken typ av lasare man blir. Man kan bli paverkad av sina féréldrar, eller en
larare. Wahlin (1988) menar att man som larare kan gora mycket for att fa barn intresserade

8



av bocker och berattelser. Det ar viktigt att fora in andra @mnen i just litteraturen. Manga barn
idag har inte ett tranat 6ga for naturiakttagelser, och med ord har de svart att beskriva vad som
hander med naturen nar det skiftar arstid. Genom att larare later barnen anvanda sig av olika
slags litteratur sa kan man tala om texter som handlar om naturen. Far barn intryck fran bade
naturen och bockerna sa skarps den egna formagan att iaktta verkligheten och skapa utifran
vad de ser och upplever. Artidens véxlingar kan vara en startpunkt for ett samtal. Aven for
sang och andra lekar.

Chambers (1993) anser att samtal kring bockerna man har last ar en viktig del for att fa barn
engagerade i litteratur. Han beskriver dialogopedagogiken som nagot betydelsefullt som larare
bor anvanda sig av. Dialogpedagogiken handlar om samtal parterna emellan. For att samtalen
ska bli givande ar det viktigt att barnet och den vuxne pratar om sadant som beror barnet.
Exempelvis vad han eller hon gor, har gjort, planerar att gora, eller ndgot som barnet och den
vuxne har gemensamt. Nar barnet och den vuxna pratar om saker som engagerar bade
parterna, ar chanserna goda att de tolkar olika situationer pa ett liknande satt. Man brukar saga
att manniskor inte vet vad de tycker och tdnker forrdn de hor oss sjélva séga det hogt. Att ha
en asikt om en bok exempelvis, kan vara ett sétt att fa reda pa det. For det mesta finns det en
nagon annan i narheten nar vi sager nagot hogt, en lyssnare. Genom denna manniskans
inblandning kan manniskans uppfattning eller asikt forandras, och till och med fa manniskan
att tanka annu mer pa vad man egentligen har pastatt. Att “tanka hogt” hjalper bara en sjalv,
den kan ocksa vara till hjalp for att klargora vad man tycker och tanker.

Falk och Mdller (2009) klargor att arbete med sagor och beréttelser med barn inte enbart
maste handla om hdglasning. Nar man jobbar med bilderbok eller en folksaga i en barngrupp
kan det vara bra att anvanda sig av figurer eller annan rekvisita. For de sma barnen i
barngruppen, eller barn med annat modersmal, kan det vara svart att hela tiden vara fokuserad
och halla koncentrationen uppe. Med hjélp av visualiseringen av berattelsen gor det mojligt
att samtliga barn i gruppen far ut nagot positivt av upplevelsen.

Fast (2009) anser att det ar viktigt att man skapar speciella rum ndr man arbetar med
sagostunder. Det behover inte vara fysiska rum, men barnen ska forsta nar det ar dags att
varva ner for sagostund. Det kan vara en matta som tas fram, som inte annars anvands i
vanliga fall. Nar barnen séatter sig pa mattan ska de kanna att de forflyttas till en magisk varld.

2.7.1 Hoglasning och berattande

Det finns olika sétt for en pedagog att beratta en saga eller en berattelse for ett barn. Som
berattare kan man fa med en lyssnare pa ett otroligt satt om man berattar den pa ett bra sétt.
Det &r viktigt att som pedagog var val fortrogen med texten man berattar, vare sig det & med
hjalp med en bok, eller utan. Hoglasningen och berattandet har manga fordelar, och ar ett
viktigt inslag &ven nér barnet blir stérre och laskunnigt.

Fast (2001) pastar att man ser barns nyfikenhet nar man yttrar orden ”Det var en gang”. Det
hander nagot i den som lyssnar. Med en bra berattare sa kan lyssnaren hamna i en slags dvala.
Hon beskriver fem olika plan som lyssnaren kan hamna i. Det kan sammanfattas pa foljande
satt:



- Man upplever berattaren intensivt. Ens sinnen skérps. Ljud och dofter skarps,
samtidigt som synen inte har ndgon stérre betydelse. Lyssnaren blir mer inriktad pa
inre bilder.

- Man hamnar i berattarens universum. Det man hor i berattelsen ser man framfor sig.
Personer far liv och farg.

- Lyssnaren hamnar i ett personligt rum. Gamla minnen kan dyka upp. Exempelvis en
sorg eller en ménniska.

- Man ér reflekterande och utvarderande.

- Lyssnaren upplever sig vara skapande och delaktig. Lyssnaren far en “det & min
berattelse”- kansla. Efterat kan det kdnnas som att man vaknar upp fran en drém.

Fast (2001) menar att man efter en sagostund ofta far hora saker som “Det har far mig att
komma ihag nar...” eller "Jag har kant pa precis samma satt.”

Forfattaren ndmner att vuxna och l&rare, slutar lasa for barn ndr barnet blivit l&skunnigt, trots
att det visar sig att barnet gar miste om mycket. Det muntliga berattandet &r ett personligt
mote, dar man kan bygga upp en néra relation till lyssnaren. Nar man berattar en beréattelse
eller en saga utan bok, far berattaren och lyssnaren en helt annan 6gonkontakt med varandra.
Beréattarens rost och tonldge kan betyda mycket. Falk och Médller (2009) menar att for
hoglasare &r kroppen och rosten de viktigaste redskapen.

Lind6 (1986) konstaterar att sagoberattande alltid har varit ett naturligt inslag i férskolan, trots
att den moderna sagan de senaste aren har dominerat. De gamla sagorna har hamnat i
skymundan. Henriksson (2000) betonar ocksa att hoglasningen ska vara ett sjalvklart inslag i
forskolan. Det ar den som skapar drama och ett bildspel i vara huvuden. Léasandet och leken
foder varandra. Lindo (1986) beréattar att en pedagog som vill prova pa att arbeta med
folksagor bor ha ett visst forhallningsatt, och bearbeta sagorna. Bade Lindd (1986) och
Henriksson (2000) tycker att det &r viktigt att pedagogen &r val fortrogen med sagan, sa att
pedagogen fritt kan beratta utan vare sig bok eller bilder. Henriksson (2000) forklarar att man
som pedagog sjalv kan lasa in folksagor pa band och sedan lyssna pa bandet. Pa det sattet lar
man sig sagorna, sa man kan bearbeta dem utan bok. Forfattaren menar att en pedagog ska
kunna texten man laser, och det ska synas i ansiktet pa en hoglasare att den innehar en kéansla
for texten. Det ar ocksa viktigt att hoglasaren ger utrymme for lyssnaren genom att ta ut
pauser och fanga upp lyssnarblickar.

I bakgrunden har jag skrivit mycket om hur man kan anvanda sig av barnlitteratur for att
framja barn utveckling i flera olika omraden och hur pass viktigt det &r att tidigt lata barn
komma i kontakt med barnlitteratur. Jag har skrivit vilket ansvar pedagogen har i arbetet med
barnlitteratur. Jag har exempelvis tagit upp hur viktigt det ar att fa igang barnets fantasi och
kreativitet, samt att fa barnets sprakliga stimulans i rorelse med hjalp av olika slags
barnlitteratur. Det finns manga olika argument till att man som pedagog ska anvénda sig av
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barnlitteratur i forskolan, och det ar i det mangt och mycket, i korta drag, mitt arbete handlar
om.

3. Syfte

Syftet med min studie ar att fa 6kade kunskaper om nér barnlitteraturen anvéands, och hur och
varfor pedagoger anvander sig av barnlitteratur i férskolan.

Mina fragestallningar
Nar anvander sig pedagogerna av barnlitteratur i den dagliga verksamheten?
Vad har pedagogerna for andamal nar de arbetar med barnlitteratur?

Hur anvander pedagogerna barnlitteraturen i férskolan?

4. Metod

Né&r jag bestdamde mig att skriva om detta amne bestdmde jag att jag skulle anvédnda mig av
kvalitativa intervjuer. Jag ansag att det skulle passa bast till just det har arbetet. Jag ville att
pedagogerna jag intervjuade skulle fa prata fritt kring amnet. Jag ville ha fria svar istéllet for
ikryssade svarsalternativ. Nedan kommer jag argumentera for varfor jag valde att anvénda
mig att kvalitativa intervjuer, istallet for ett kvantitativt arbetssétt.

Patel och Davidson (2003) héavdar att en fordel med kvalitativa intervjuer ar att man med
intervjuer far stérre utrymme att uttrycka vad man egentligen tycker och tanker. Jag ville att
pedagogerna jag intervjuade verkligen fick svara utforligt pa de fragorna jag stallde. Jag anser
att mina forskningsfragor inte var sddana fragor man kunde svara kort och koncist pa, utan var
sadana typer av fragor man kunde prata mycket runtom. Patel och Davidson (2003) beskriver
att kvalitativ forskning kan ses som tolkande analyser. Jag ville forsoka forsta vad
pedagogerna menade med olika saker, och inte som i en kvantitativ arbetssatt dar det ofta
handlar om statistik. Att anvanda mig att kvalitativa intervjuer anser jag var det bésta séttet att
fa ut s& mycket som mojligt av pedagogerna jag samtalade med.

4.1 Intervju

Carlsson (1991) forklarar att en kvalitativ forskningsintervju kan ses som ett vardagligt samtal
mellan personer. Ett flexibelt samtal som kan tyckas vara ostrukturerat. Anvander man sig av
den metoden intervjuar man personen pa faltet. Pa det stallet dar undersokningspersonen har
sin arbetsplats. Patel och Davidson (2003) menar att i en kvalitativ intervju far
intervjupersonen utrymme att svara med egna ord. Bade Carlsson (1991) och Patel och
Davidson (2003) forklarar att ibland anvéander sig intervjuaren av en hdg grad av struktur i
samtalet, dar intervjuaren anvander sig av nagra fa och betydelsefulla intervjufragor.

Patel och Davidson (2003) havdar att en kvalitativ intervju i mangt och mycket handlar om att
kunna se egenskaper och kvalitéer hos nagot. En intervjuare vill héra nagot som den
intervjuande uppfattar pa ett visst satt. Darfor kan man heller aldrig i férvag som intervjuare
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formulera ett svarsalternativ. Det finns inget sant svar pa en fraga. Carlsson (1991) havdar att
en kvalitativ intervju snarare handlar om att utveckla hypoteser istéllet for att bekréfta redan
uppstallda hypoteser eller antaganden. Som intervjuare maste man forsoka forsta vad
intervjupersonens personliga uppfattning och tyckande i fragan ar. Det ar intervjuarens
uppgift att fa intervjupersonen trygg, sa att personen kan tala helt fritt kring fragan.

Patel och Davidsson (2003) beskriver att en kvantitativ intervju innebéar att man gar en
strukturerad vdg. Intervjupersonen far svarsalternativ som han/hon ska vélja bland. Carlsson
(1991) betonar vérdet att vara narvarande och delaktig under en kvalitativ undersokning, en
deltagande observation. Anvénder man sig istéllet av en kvantitativ undersdkning ska man
istallet halla ett visst avstand till personen man undersoker. Undersokningsledaren ska se
undersokningsobjektet utifran, och pa hall observera vad som sker.

Trost (2008) forklarar att om man anvander sig av en kvantitativ studie sa ar det vanligt
forekommande att siffergrupper presenteras pa ett eller annat satt. Det kan exempelvis
presenteras som procenttal eller korrelationskoefficienter. Nar man presenterar sitt resultat nar
man anvénder sig av en kvantitativ eller kvalitativ studie ar det viktigt att man presenterar
resultatet pa ett korrekt tekniskt satt. Det ar viktigt att de som laser uppsatsen ska forsta sig pa
studien. Fortsattningsvis menar forfattaren att i de kvalitativa studierna har sprakbruket en
annan betydelse. | en kvalitativ undersokning ska man inte anvanda sig av procental eller
korrelationskoefficienter, da det anses olampligt om man tillampar en kvalitativ studie.

4.2 UndersOkningspersoner

Jag har intervjuat tre pedagoger fran tva olika forskolor. Alla tre pedagoger &r forskollarare
och har lang erfarenhet av jobb i forskola. Att alla tre pedagoger jag intervjuade just var
forskollarare och inte barnskotare skedde av en slump. Jag ville att alla tre pedagoger skulle
jobba pa olika avdelningar, med anledning att jag tror att man kan fa mer spridning i svaren,
da pedagogerna inte arbetar tillsammans. Jag ville se om arbetsséattet de anvande sig av skilde
sig fran varandra. Alla pedagoger jobbade uttalat mycket med barnlitteratur. Repstad (2007)
gor gallande att undersdkningspersonerna man valjer att intervjua ska inneha kunskap om det
amnet studien ska handla om. En av pedagogerna jobbade pa en avdelning dar barnen var
mellan ett och tre ar gamla. De andra tva forskollararna jobbade pa avdelningar dér barnen var
mellan ett till sex ar. Forskolorna ligger i Norrbotten.

4.3 Bortfall

Det var forst tankt att jag skulle intervjua fyra pedagoger. Jag fick ett sent bortfall av en
pedagog, pa grund av sjukdom. Jag vantade med att kontakta nagon annan tankbar
undersdkningsperson, och gjorde mina intervjuer med de resterande tre pedagoger. Efter de
tre intervjuerna gick jag igenom intervjuerna for att se om jag hade nog med data for min
undersokning. Jag kande dock att jag fatt nog med material fran de tre pedagogerna jag
intervjuade, och beslutade mig for att inte intervjua en fjarde pedagog.
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4.4 Etiska dvervaganden

Vid mina intervjutillfallen var jag noga att papeka for pedagogerna att intervjun skedde
konfidentiellt och att de kommer ha fingerade namn. Under denna rubrik lyfter jag fram nagra
viktiga aspekter som jag har varit noga med att folja.

Patel och Davidsson (2003) tydliggor att i en konfidentiell undersokning &ar det endast
personen som intervjuat personen som vet svaret, och att det bara ar den som har tillgang till
uppgifterna. Denna information &r sadant som personen som ska intervjuas maste ha kunskap
om innan intervjun ska genomforas. Kvale och Brinkman (2009) podngterar att integriteten
och sekretessen ar nagot viktigt och som maste foljas. Det ar viktigt att personerna som blir
intervjuade kanner sig trygga. Kvale (1997) menar att hanteringen av datainformationen for
de intervjuade ar viktigt for deras integritet, och att personerna i fraga ska ha fiktiva namn i
studien. Patel och Davidsson (2003) forklarar ocksa att vid intervjuer ar det bra om
informationen man ska ge till dem man intervjuar sker i flera steg. Forfattarna rekommenderar
att man forst skickar ett brev dar det star information om vad syftet & med intervjun och vem
som ansvarar for undersokningen. | brevet ska det ocksa talas om att personen som ska
intervjuas kommer bli uppringd nar tid ska bestdimmas. D4 intervjun ska dga rum, ska man
forutom att presentera sig, aven aterigen ge den fullstandiga informationen om vad syftet med
studien é&r.

Vetenskapsradet (2012) tar upp fyra huvudkrav som géller nar man ska intervjua deltagare i
studien. Det innebdr bland annat att det &r forskarens uppgift att informera de intervjuade om
deras uppgift i studien och vilka villkor som géller for deras deltagande. De tar ocksa upp
personen som blir intervjuad sjalv har ratt att bestdmma hur l&ange intervjun ska ske, och att
den har ratt att avsluta nar den vill, utan att det blir negativa foljder for dem. De ska absolut
inte utsattas for patryckningar om personen i fraga véljer att avbryta intervjun.

4.5 Genomfdorandet

Jag tog kontakt med pedagogerna jag skulle intervjua pa olika satt. Tva av pedagogerna, som
jobbade pa samma forskola, fast pa olika avdelningar, tog jag kontakt via forskolans
forskolechef. Jag fick tag i denna forskolechef via den aktuella kommuns hemsida och jag
ringde upp numret som jag funnit pad hemsidan. Jag fragade henne om hon hade nagra
anstallda pa hennes forskola som kunde tanka sig att bli intervjuade gallande barnlitteratur i
forskolan. Hon berattade for mig att hon visste tva avdelningar som jobbade extra mycket
med just barnlitteratur, och hon tyckte att jag hade kontaktat helt rétt person. Forskolechefen
trodde inte det skulle vara nagra problem for mig att fa kontakt med nagra av hennes
anstallda, men for att vara saker sa skulle hon stilla fragan pad deras veckomote.
Forskolechefen berattade for att mig att hon sa fort som mojligt skulle kontakta mig via e-
email om nagon eller nagra skulle kunna tanka sig att stalla upp. Ett par dagar efter vart
samtal fick jag ett mail med namn, e-mail och telefonnummer pa tva pedagoger som ville
stalla upp pa en intervju. Jag ringde upp dessa pedagoger, da jag berattade syftet med
fragorna, och vad fragorna handlade om, sd de kunde forbereda sig om de ville infor
intervjun. Jag berattade att intervjun skulle anvandas till mitt examensarbete och att det skulle

13



vara till stor hjalp om de kunde besvara pa de fragorna jag hade. Jag bestamde traff med bade
pedagogerna veckan efter.

Den tredje pedagogen, som jag kéanner privat, jobbar pa en annan forskola. Henne har jag haft
kontakt med sedan ldnge. Jag hade hennes telefonnummer, sa jag tog kontakt med henne och
fragade om hon skulle kunna tanka sig stalla upp pa en intervju till mitt examensarbete. Hon
var positiv att jag ville intervjua henne till min studie. Aven till henne forklarade jag vad
fragade handlade om, sa att hon hade mgjlighet att kunna forbereda sig infor intervjun. Vi
bestamde intervjutillfalle ett par dagar efter varat telefonsamtal.

Alla tre intervjuer genomfordes pa deras respektive arbetsplatser. De skedde i forskolornas
arbetsrum. | genomsnitt pagick intervjuerna i ungefar 20 minuter. Jag anvande mig av min
mobiltelefon nédr jag intervjuade pedagogerna, som fungerar likadant som en bandspelare.
Eftersom jag inte hade nagon partner som kunde sitta och skriva ner svaren pa papper ansag
jag att det var det basta séttet att genomfora intervjun pa. Trost (2005) menar att man far en
mer exakt bild av intervjun nar man anvander sig av bandspelare. Pa sa satt ar det heller inte
nodvandigt att anvanda sig av anteckningar under intervjutillfallet. Innan intervjun fragade jag
undersokningspersonerna om det gick bra att jag spelade in intervjun. Det gick bra for
samtliga. Infor intervjun hade jag forberett samma intervjufragor till samtliga tre. Jag hade nio
intervjufrdgor som jag i tur och ordning skulle stalla till pedagogerna. Dessa intervjufragor
finns i en bilaga.. Samtliga tre pedagoger svarade dven mycket utanfor sjalva fragan.
Foljdfragan jag sedan skulle stalla till pedagogen kunde de ibland redan ha svarat pa. Jag hade
intervjufragorna som stod, men foljde dem inte slaviskt, sa intervjun kunde ibland likna ett
vardagligt samtal. Jag gav ocksa undersokningspersonerna maojlighet att beréatta fritt om deras
verksamhet utifran barnlitteratur. Pa det séttet hoppades jag fa ut mer av intervjuarna som
kunde tillféra mitt arbete pa ett positivt satt. Jag var dock valdigt noga att jag skulle fa svar pa
alla fragor jag hade forberett infor intervjun, sa att jag inte skulle missa nagot viktigt.

4.6 Databearbetning

Jag har anvant mig av lépande analyser i resultatdelen. Enligt Patel och Davidsson (2003) ar
det en fordel att anvanda sig av l6pande analyser direkt efter en intervju eftersom det da sitter
farskt i minnet. Det kan ocksa vara en fordel da det kan ge idéer hur man ska ga vidare i
studien. Just efter mina kvalitativa intervjuer har jag noga lyssnat igenom mina inspelningar
och skrivit ner den dem ord for ord i ett dokument. Pa sa satt har jag haft intervjun svart pa
vitt, och det har blivit enklare for mig att tolka och analysera intervjuerna. Jag har gatt igenom
intervjuerna flera ganger sa att jag inte har missat nagot viktigt. Mina tre fragestéllningar har
varit utgangspunkten da jag har tolkat och analyserat pedagogernas svar.

Efter mina langa analyser av intervjuerna kom jag fram till vad som var mest relevant att ha
med i studien, s& att resultatdelen inte skulle bli alltfor 1ang. Aven Kvale (1997) tar upp det.
Om undersokningspersoner blir for manga i antal ar det svart att gora jamforelser. Jag ville ha
en ganska kort och strukturerad resultatsdel. Ryen (2004) h&vdar att ndr man analyserar data
innebar det att man maste reducera datamangden. All data man fatt in av
undersdkningspersonerna kan inte anvéndas i studien.
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Forfattaren menar att man ska dela in data i flera kategorier som refererar till personer, platser
eller andra relevanta teman. Nar man gor det Okar antalet insikter som materialet kan
generera. Med det innebdr att man maste kunna hantera data man fatt in med en viss
flexibilitet. Ryen (2004) skriver vidare och berattar om principen ’konstant jamforelse”. Da
jamfor man de nyaste data med tidigare data. Man forsoker da bland annat hitta konsistens
och avvikelser. Nér jag intervjuade den sista av mina tre pedagoger hade jag helt tiden i
bakhuvudet vad de andra tva pedagogerna hade sagt. Under intervjuns gang jamnforde jag
vad de tyckte. Om de tyckte likadant eller helt olika. Aven nar jag analyserade min data
gjorde jag detta skriftligt. Jag skrev i ett dokument vad de tre pedagogerna tyckte och tankte,
och jamforde. Pa det sattet sa jag ocksa vad pedagogerna pratade mycket respektive lite om.
De pedagogerna pratade mycket om fick storre del i resultatet, medan de pedagogerna pratade
lite om, logiskt nog, fick mindre del i resultatdelen. Nér jag gjorde pa det sattet, kunde jag pa
ett lattare och strukturerat satt se vad jag skulle ha med i min resultatsdel. Ryen (2004) skriver
om hur man kan dela in analysprocessen i tre olika huvudfaser. Forsta fasen innebér att man
slar ihop data, den andra fasen dar man pekar ut kategorier och en sista fas dar man analyserar
negativa exempel. Och det ar dessa huvudfaser som jag har beskrivit hdr ovan. Jag har inte
foljt dessa huvudfaser till punkt och pricka, men har haft huvudfaserna som stod da jag
analyserat min data.

5. Resultat

Resultatet av intervjuerna kommer att redovisas i l6pande text dar pedagogernas svar utgor
kérnan. Jag kommer inte att redovisa vilken av pedagogerna som har sagt vad, utan allt
kommer att skrivas allmént, vad som forekommer, och vad som avviker.

Har nedan kommer jag att beskriva mitt resultat utifran mina forskningsfragor och
fragestéllningar. Jag ville fa reda pa under vilka tillfallen pedagoger anvander sig av
barnlitteratur, varfér de anvénder sig av barnlitteratur och hur barnlitteraturen anvands i
forskolan. Eftersom min teoretiska utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivet kommer
jag under rubriken “Varfor barnlitteratur anvénds” koppla pedagogernas svar med den
teoretiska utgangspunkt jag skrivit om i bakgrunden.. Det kommer mest handla om sociala
sammanhang, samspel och det talande spraket (kommunikation). En kort sammanfattning
kommer att beskrivas i slutet av varje rubrik. Min egen tolkning och analys kommer inte
redovissas under resultatet, utan det tar jag upp i min diskussionsdel.

5.1 Tillfallena da barnlitteraturen anvands

Alla avdelningar pa dessa forskolor har varje dag som rutin att de har en lasvila. Den
lasstunden sker vanligtvis efter lunch. Det hénder ofta att de minsta barnen inte deltar under
lasvilorna pa grund av de minsta barnen sover. Da forsoker pedagogerna danda hitta nagon
annan tid for dessa barn som sovit. Det sker oftast spontant. Pedagogerna menar att pa
morgonen nar de sma barnen kommer brukar de satta sig ner och lasa, eller efterat, nar de
vaknat efter lunchen. En av pedagogerna séager att de pa hennes avdelning brukar anvanda sig
av barnlitteratur nar de méarker att det blir for rorigt i gruppen. Pedagogerna anvander som ett
satt att fa barnen att varva ner och ta det lugnt. Det brukar handa att pedagoger foreslar att
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man ska satta sig ner och lasa en bok, men ocksa att barnen kommer fram till en pedagog som
ber pedagogen i fraga att lasa hogt ur boken. Spontanlasningen ar nagot som sker valdigt
flitigt pa forskolorna under hela dagen. Néar en stund blir 6ver forsoker pedagogerna alltid att
uppmuntra barnen till att antingen sjélva sitta och bladdra i en bok, eller lata en pedagog sitta
med dem och lasa ur den hogt. Eftersom pedagogerna vill att spontanlasning ska ske, sa ar
bockerna alltid i tillganglig hojd, sa att barnen nar som helst kan ta ner en bok fran en hylla,
och séatta sig med den. Pedagogerna ar ocksa noga med att ta sig tid om ett barn fragar om de
kan l&sa hogt.

Bland de yngsta barnen sker det ibland lastaslasning, och det &r inte ovanligt att ett barn i 1-2
arsalder inte vill att man ska lasa hogt, utan foredrar att gora det sjalv. Det kan ske under den
dagliga verksamheten. De sma barnen har sett hur andra &ldre barn, och pedagoger laser ur en
bok, och de ar valdigt bestamda om att de ocksa kan gora det. De sma barnen tar efter vad de
andra gor. Under intervjun séger en av pedagogerna ”For de tar ju garna ner bockerna, hoppar
ner, gar till soffan, klattrar upp, satter sig, och sa bladdrar de igenom boken. Och sa grejen
med att de hoppar ner, gar tillbaka, hamtar en ny bok.” Pedagogen forklarar att hon tidigt ser
att sma barn ar intresserade av bocker, och avslutar sitt utlagg om det pa féljande satt. "Jag
tror det ar processen med boklasningen. De kan hela rutinen och tar efter”.

5.1.1 Kort sammanfattning

Att hoglasningen ar nagot som forekommer varje dag ar en rutin och det ar en vanlig
foreteelse. Barnen samlas i mindre grupper dar en pedagog laser hogt fran en bok.
Spontanldsningen &r nagot pedagogerna ocksa dr noga med att trycka pa, som en viktig sak i
forskolans verksamhet. Anvandning av bocker ska vara en naturlig del i ett barns liv pa
forskolan. Latsaslasningen ar nagot ocksa som lyfts fram av pedagogerna, och sker vanligtvis
nar ett barn pa eget initiativ tar ner en bok och borjar bladdra.

5.2 Varfor barnlitteraturen anvands

Jag ville veta varfor barnlitteratur anvénds i forskolan, och jag fann i pedagogernas svar
framst tva olika anledningar till det. Det forsta anledningen jag kommer beskriva &r
relationella fragor, dar pedagogerna beskriver bocker som ett hjalpmedel for att visa barnen
hur deras livsvarld och olika relationer ser ut. Sedan kommer jag beskriva barnlitteraraturen
som ett satt att utveckla barns sprakutveckling nar det galler begrepp och ordférrad.

Livsvarlden

Pedagogerna namnde att man kan illustrera barnen pa véldigt manga olika sétt, och inte minst
genom barnlitteratur. Barnlitteraturen &r i manga anseende ett bra verktyg att anvanda sig av.
Det finns manga olika bdcker som kan hjalpa ett barn att forsta den omvarlden de lever i. En
av pedagogerna sager foljande: ”Ur ett genusperspektiv kan det vara viktigt till exempel. Och
aven for att se alla lever inte i den situationen som jag har. Sa olika situationer tror jag ar
viktigt. Alfons, har ju bara en pappa till exempel.” Pedagogen fortsatter och tycker det &r
viktigt nar det fors en diskussion. "Det kan vara bra att fa igang en diskussion, barnen
emellan, men ocksa mellan barnen och pedagogerna. Fast (2011) menar att larandet ska ske i
det sociala samspelet for att det &r dar larandet sker. Teorin om den narmsta utvecklingszonen
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handlar om att ett barn kan klara en slags uppgift med hjélp av ett annat barn eller vuxen, som
de tidigare inte klarat av att I6sa. Diskussionerna kan hjélpa till pa ett bra sétt. Barnlitteraturen
kan sa ett fro till nagot valdigt viktigt. Pedagogerna framhéaver att barnlitteraturen har en
viktig roll nar de vill fa barnen att samtala om alla mojliga slags saker. Bjorklund (2008)
framh&ver hur viktigt det & med dialoger och mdéten som sker i barnens omgivning.
Forfattaren anser att det ar viktigt att den vuxne staller fragor till ett barn, sa att barnen far
fundera och I6sa problem pa egen hand. Barnlitteraturen kan vara bra for att illustrera hur
saker och ting kan se ut. Att arbeta med olika situationer i tillvaron &r nagot pedagogerna noga
trycker pa. En av pedagogerna la fram det foljande. ”Det &r ju barn allihop, men de har anda
upplevt olika saker. Det ena barnen ké&nner till, har ett annat barn ingen aning om vad det
innebar.”. Exempelvis att vissa barn inte har nagra foraldrar, vissa har flytt fran sitt land eller
andra olikheter. Dar har barnlitteraturen har en viktig roll i deras forskoleverksamhet, havdar
en av pedagogerna.

Sprakutveckling

En av anledningarna pedagogerna ndmnde var att barnlitteratur har en viktig roll i ett barns
liv, och att det egentligen &r grunden i mycket av larandet. Barnlitteraturen hjalper ett barn att
utveckla sitt sprak och ordforrad. Nagot som alla pedagoger i undersokningen la fram som det
frdmsta argumentet till att jobba mycket med barnlitteratur. ”Man kan hora barn sdga ord som
aldrig hort dem saga tidigare. Sen far man en sadan aha-upplevelse, si kommer man pa. Det
var den dar boken vi laste i veckan.”. En annan pedagog lyfte ocksa fram att lara sig nya ord.
"Det ar ju skriftspraket. Gora sig bekant med det. Det tror jag ar viktigt. Lara sig nya ord. Vi
pa forskolan satter ju grunden for ett fortsatt larande.”. Aven de yngre barnen gynnas av
anvandningen av barnlitteratur i forskolan. Genom att bara sitta still och lyssna sa utvecklas
deras sprakutveckling. De lar sig nya ord, som de tidigare aldrig hort, som inte anvands i det
vardagliga samtalet. Man kan fa en bredare repertoar i sitt sprak. Bjar och Liberg (2003)
menar att barn sprakutveckling utvecklas pa grund av barnets behov att kunna kommunicera.
For att fa fram vad de vill och vad de kanner. Forfattarna menar ocksa att barnen lar sig att
organisera de forra kunskaperna pa ett nytt satt. Barnens “gamla” ord far nya betydelser nar
barnet hamnar i nya sociala sammanhang. Samspelet barn emellan eller med vuxna har en stor
roll nar sprakkunskaperna utvecklas. Ett barns begreppsvarld 6kar om man anvénder sig
mycket av sagor och berdattelser i den dagliga verksamheten. Barnlitteraturen anvands ofta for
att ge barnen en bredd i livet men ocksa att det viktigt att lasa om saker som barnen &r
intresserade av. Bjar och Liberg (2003) skriver att anledningen att ett barn som éar tre-fyra ar
gammalt kan medverka i ett samtal beror just pa att man talar om nagot som barnet sjalv ar
intresserat av. Pedagogerna berattade att man vill fa dven sma barn att kanna en nyfikenhet
kring bocker. De ger dem ett rikare liv. En pedagog sa foljande nér hon ville illustrera hur
aven de sma barnen intresseras av barnlitteratur. ”Igar satt vi och laste. Det ar sa héaftigt, att
tvaaringar sager sa. ”Vem ar det som har ritat den héar boken? Vad heter den som har skrivit
boken?” Det &r ju sa kul att det ar sa mangfacetterad med bocker. Man far sa manga saker
samtidigt” Att lyssna och iaktta har en stark kraft for att utveckla ett barns sprak. Aven
barnens las- och skrivutveckling nd&mns bland pedagogerna som en viktig anledning till att
anvanda sig mycket av barnlitteratur. Laser man mycket for ett barn, eller om ett barn féredrar
att sjalv bladdra en bok, sa okar det chansen att knécka laskoden redan i forskolealdern.
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5.2.1 Kort sammanfattning

Pedagogerna tycker att barnlitteratur ar ett bra verktyg att anvanda sig av i manga olika
anseenden. Den kan hjalpa barnet att forsta vérlden de lever i. Den ar ocksa viktig om man
vill fa igang en diskussion i barngruppen. Den hjalper ocksa barnet att framja ens sprak och
ordforrad, vidga ens begreppsvarld och utvecklingen av las- och skrivkunskaper.

5.3 Hur barnlitteraturen anvands

Det finns dven en rad olika sétt pedagogerna anvander sig av barnlitteratur. Jag kommer
nedan beskriva fem olika satt som ar férekommande bland dessa pedagoger. Hoglésning ar
vanligast forekommande som jag kommer beskriva i borjan. Som jag har ndmnt tidigare
anvands barnlitterartur ocksa som hjalpmedel nér ett projekt eller temajobb ska paborjas.
Flanosagor &r ett annat satt pedagoger anvander sig den av. Det ar nagot som samtliga
pedagoger namnde som vildigt populdrt bland barnen. Aven berittande talades det om.
Pedagogerna lar sig sagan utantill och anvander bara boken som stéd. Det sista jag kommer
nadmna &r active board som blir alltmer vanligt i de svenska forskolorna.

Hdoglasning

Det &r vanligt att man anvéander sig av hoglasning nar man anvander sig av barnlitteratur pa
forskolan. Lasvilorna brukar i vanliga fall delas upp i tva grupper sa alla barnen ska fa ut
nagot av lasvilan. Da sitter det med en pedagog som laser hogt ur en bok. Barnen far komma
med instick, nar de har nagon fraga eller en annan reflektion. Det &r ofta under dessa
hoglasningstillfallen diskussioner om texten vaxer fram. “Med de aldre barnen haller vi
faktiskt nu pa att lasa kapitelbocker. Inte med sa mycket bilder da. Da trénar de ju sin
koncentration ocksa pa ett annat satt. Men de far stalla fragor och sadant under lasotillfallet.
Sa det kan bli mycket reflektioner och diskussioner” sager en av pedagogerna.

Projekt/temaarbete

Pedagogerna brukar &ven anvénda sig av barnlitteratur nér de arbetar med projekt eller
temaarbete. Bockarna Bruse ar ett sadant projekt som lyfts fram. Det projektet vaxte fram pa
det sattet att alla ville hora sagan fran en pedagog som laste hogt for dem. Pedagogerna tog
vara pa barnens intresse och spann vidare pa Bockarna Bruse for att de markte att Bockarna
Bruse var nagot som barnen verkligen var intresserade och fascinerade av. Pedagogerna kom
med forslag till barnen att det pa nagot satt skulle jobba med Bockarna Bruse. Da kom ett
barn med forslag att de skulle bygga ett hem at Bockarna Bruse pa ett bord som var gjord av
papiermache. Pa det sattet var det projektet igang. De holl pa flera veckor att bygga ett hem
till Bockarna Bruse. Sjalva Bockarna Bruse hittade de i skogen. Nagra stenar fick forestalla
liten, mellan, och stora Bockarna Bruse. Barnen fick tillsammans sortera stenarna i de olika
kategorierna. Tanken var att de skulle lara sig begreppen liten, mellan och stor. De avslutade
projektet genom att de tog bilder nar barnen lekte Bockarna Bruse med deras stenfigurer och
gjorde en film av materialet. Det hér projektet uppkom genom barnens eget intresse.

Projekt eller temaarbete &r ndgot pedagogerna namner som argument av anvandandet av
barnlitteratur. Nar de ska komma igang med ett sadant arbete ar det vanligt att pedagogerna,
tillsammans med barnen, anvander sig av barnlitteratur for att fa forkunskap om amnet i fraga.
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En av pedagogerna forklarar pa féljande satt hur det kan se ut. ”Vi arbetar med barnlitteratur
temainriktat. Som nu till exempel har vi jobbat med normer och vérden, vardegrunden som.
Da har vi lanat sagor och berattelser som tar upp det, och borjat pa sa satt.” Sagor och
berattelser ar ett utmarkt satt att fa barnen intresserade av det &mnet de ska arbeta med. Ska de
till exempel jobba med kanslor och empati, ar det ett smart satt att lana bocker fran
biblioteket, och tillsammans med barnen forsoka forstd vad som egentligen menas med
kanslor och empati. Nar man arbetar med olika teman ar barnlitteratur nagot pedagogerna
prioriterar. Det kan ocksa ske vildigt spontant. Ser man en &lg utanfor fonstret sa blir barnen
intresserade. DA kan man foresla att man ska lana en bok om &lgar for att lara sig nya saker,
om exempelvis naturen. Néar tiderna narmar sig jul, pask och andra arstider ar barnlitteratur ett
valdigt populért verktyg for pedagogerna att anvanda sig av. Det forekommer &ven att
pedagogerna anvander sig av barnlitteratur for att belysa andra kulturella hogtider.
Exempelvis den islamska hogtiden, Ramadan.

Flanosagor

Ett annat sdtt som pedagogerna anvander sig av barnlitteratur & genom flanosagor.
Flanosagorna utgors ofta av en saga, dar karnan i sagan berattas. Under beréttelsens gang
satter man upp passande bilder pa en tavla sa att alla barnen ser bilderna. Nar de anvander sig
av flanosagor anvander sig pedagogerna flitigt med budskap. De ska kanna att de har lart sig
nagot efter ett flanosagotillfalle. Aven olika begrepp, som de tidigare kanske aldrig har hort,
forekommer ofta under flanosagorna. Till exempel vad som menas med begreppen liten,
mellan och stor. Da ar det vanligt att man stannar upp mitt i sagan da barnen kommer med
egna funderingar och fragor. En av pedagogerna tycker att flanosagor &r ett bra redskap att
anvéndas sig av. "Det ar valdigt latt att fa in budskap nar man anvander med flanosagor. Och
det &r ju valdigt roligt for barnen nar man anvander lite figurer och rekvisita. Sa flanosagor ar
perfekt.”

Berattandet

Berattande &r ocksa ett satt som namns tillsammans med barnlitteratur. Kénda sagor, men
aven andra beréttelser ar det som dar i fokus. Pedagogerna lar sig sagan, utan att behdva
anvanda boken och lasa ord for ord, utan boken finns bara med som stéd. Det &r vanligt att
man dramatiserar utifran boken och anvéander sig av rekvisita. Men det behdver oftast inte
vara mer an en hatt, eller en peruk. Det ar desto viktigare att anvanda sig av sig egen rost, sitt
kroppssprak och anvénda sig av stora och tydliga gester. Det kan likna hdglasning med
bdcker, men krévs en storre planering infor sjalva aktiviteten.

Active-boards

En del forskolor har fatt tillgang till active-boards. Active-board ar ett digitalt verktyg som
man kan anvanda pa manga olika satt. Den ar ett par meter stor och man kan bland annat rita,
mala och skriva pa den digitalt. Pedagogerna brukar tillsammans med barnen anvanda den till
att gora olika sagor. Man kan gora egna sagor, med egna bilder och text sa att det blir en liten
egengjord film. Det ar ett populért verktyg for barnen. De brukar k&nna sig ndjda och stolta
nar de far se filmen digitalt. Pedagogerna har markt att deras sjalvkansla 6kar nar de nastan pa
egen hand gjort en saga.
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5.3.1 Kort sammanfattning

Hoglésning ar ett vanligt satt att anvanda sig av nar man arbetar med barnlitteratur. Dessa
kallas oftast lasvilor. Nar avdelningarna jobbar med projekt eller teman har barnlitterarturen
ocksa en viktig roll. Hoglasning fran en saga kan vara starten pa ett projekt, som senare drivs
framat. Jobbar man med nagot slags projektarbete anvander sig man av barnlitteratur som
handlar om det specifika &mnet Barnlitteratur ar startskottet for manga projekt i forskolan.
Flanosagor &r ocksa ett populart sétt att anvanda sig av bland pedagogerna. Da anvander man
sig av egentillverkade bilder samtidigt som man laser upp en saga. Aven ett mer allmént
berattande &r nagot som pedagogerna jobbar med. Pedagogerna lér sig berattelsen utantill, och
anvander bara boken som ett stod. Rost och kroppssprak blir desto viktigare. Active boards &r
ocksa en sak som blir vanligare i forskolan, och ar ett digitalt verktyg dar man bland annat
kan jobba med beréttelser och sagor.

6. Diskussion

I detta avsnitt kommer jag anvénda rubrikerna metoddiskussion och resultatdiskussion. |
metoddiskussionen kommer jag att diskutera studiens reliabilitet, validitet och giltighet. Jag
kommer ocksa att diskutera val av undersokningspersoner, och hur jag tycker mina kvalitativa
intervjuer gick. Under rubriken resultatdiskussion kommer jag ha underrubrikerna: tillfallena
da barnlitteraturen anvands, varfor barnlitteraturen anvands i forskolan och slutligen hur
barnlitteraturen anvands i forskolan. Med hjalp av bakgrunden kommer jag att diskutera
resultatet. Jag kommer ocksa komma med en del egna tankar och funderingar, och dra mina
egna slutsatser om vad jag tycker och tanker kring min studie.

6.1 Metoddiskussion

Patel och Davidsson (2003) skriver att i en kvantitativ studie innebar validitet att man studerar
en foreteelse som betecknar att man anvént sig av en bra teoriunderbyggnad och en gott
instrument och noggrannhet i undersékningen. Men i den kvalitativa undersokningen, som
detta ar, géller det istallet att hitta foreteelser, och forsoka tolka och forsta innebdrden av
livsvarlden, att kunna beskriva uppfattningar eller en kultur. 1 en kvalitativ studie innebé&r
begreppet validitet hela forskningsprocessen. Reliabilitet i en kvalitativ studie far ocksa en
helt annan innebdrd &n i en kvantitativ studie. Om man till exempel i en kvantitativ studie ska
intervjua en person flera ganger och staller samma fragor, men svaret man far blir olika,
innebar det att undersokningen &r av lag reliabilitet. Sa behover det inte vara i en kvalitativ
studie. Det kan vara sa att personen i frdga man intervjuer har andrat uppfattning om nagot,
eller tillampat sig nya kunskaper som gor att den personens kunskaper har omrangeras. For
en kvalitativ forskare behover inte detta vara nagot negativ, och betyda lag reliabilitet. Det ar
naturligt att det sker i en unik situation som hander vid ett undersokningstillfalle.

Validiteten och reabiliteten i det har arbetet anser jag vara hogt, aven fast tillforligheten hade
kunnat vara &nnu battre om jag hade anvant mig av dnnu fler undersékningspersoner. Men
syftet med mitt arbete var att ta reda pa hur dessa tre pedagoger anvande sig av barnlitteratur,
och det tycker jag att jag fick fram. Intervjuerna var relevanta utifran det jag skulle undersoka,
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och darfor tycker jag att validiteten och reabiliteten ar nog hog. Det resultatet jag fick fram
kan jag inte pasta ar generella i alla férskolor, men arbetet var avsett att ta reda pa hur just
dessa tre olika avdelningar jobbade med barnlitteratur. Det var forst tankt att jag skulle
intervjua fyra pedagoger, men en av pedagogerna blev sjuk vid tillfallet, vilket gjorde att
nagon intervju inte gjordes med henne. Det var svart att fa tag i pedagoger som verkligen
kunde satta sig och ha tid att bli intervjuad. Men nér jag val fick kontakt med dessa tre sa
fungerande det mycket bra. Dessa tre pedagoger visade sig racka for att fa svar pa mina
forskningsfragor Det bortfall jag hade anser jag inte hade nagon namnvéard paverkan.

Tva av pedagogerna som jag intervjuade hade jag sen tidigare inte haft kontakt med tidigare,
vilket gjorde dem okénda fér mig. Den tredje pedagogen kande jag sen tidigare. Intervjun kan
ha paverkats en del att jag kdnde henne sen tidigare. Intervjun hade en tendens att svéava ivag i
andra sammanhang och samtalsamnen, som inte passade in i studiens syfte. Jag var dock noga
att snabbt atervanda till mina intervjufragor. Jag anser att resultatet inte paverkades negativt
av att hon var kand fér mig sedan tidigare, snarare tvartom da jag kande att vi hade en tillit till
varandra.

De kvalitativa intervjuerna tycker jag gick bra, och flot pa ett sétt jag upplevde positivt. Under
vissa stunder under intervjuerna skedde samtalet utifran mina intervjufragor som jag skrivit
upp innan, medan det i vissa stunder tedde sig intervjuerna pa ett mer vardagligt plan och inte
sa strikt. Patel och Davidsson (2003) héavdar att den kvalitativa intervjun &r bra att anvanda sig
av da personen som blir intervjuad far svara med egna ord. Det gick bra att fa langa, och
ibland svavande svar, eftersom jag anvande mig av min mobiltelefon under alla
intervjutillfallena. Da kunde jag lyssna pa intervjuerna om och om igen och verkligen forsta
och analysera vad pedagogerna menade. Carlsson (1991) menar att som intervjuare maste
man forsoka forsta vad intervjupersonens personliga uppfattning och tyckande i fragan ér.
Men den bakgrunden hjélpte det inspelade materialet mig valdigt mycket.

6.2 Resultatdiskussion

I mina teoretiska utgangspunkter skriver jag om det sociokulturella perspektivet, dar larandet
sker tillsammans med andra ménniskor. Séljo (2005) menar att larandet inte finns inom den
egna individen. Bjorklund (2008) namner att for Vygotskij var det viktigt att studera hur det
med hjalp av de sociala ssmmanhangen ser hur barnets sprak och begreppsbildning utvecklas.
Pedagogerna som jag intervjuat tycker jag arbetar likt det sociokulturella perspektivet. Aven
fast de uttryckligen inte ndmner den teorin, kan man tydligt se det i vissa delar i texten nedan.
Det ar ofta tillsammans i grupp pedagogerna inkluderar barnen i arbetet med barnlitteratur.
Till exempel, genom diskussioner och samtal, och att det i dessa diskussioner och samtal
barns sprak och begreppsbildning framjas pa ett positivt sétt.

6.2.1 Tillfallena d& barnlitteraturen anvands i forskolan

Pedagogerna jag intervjuade tyckte att de ofta sjalva uppmuntrar barnen att sétta sig ner med
en bok under den dagliga verksamheten i forskolan. Amborn (2000) menar att de vuxna har
ett ansvar att skapa laslust till barnen. | Skolverket (2010) star det att forskollararen ansvarar
att barnet stélls infér nya utmaningar som stimulerar lusten att erévra nya férdigheter,
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erfarenheter och kunskaper. Mot den bakgrunden att ta stallning kring tycker jag att det ar
véldigt viktigt att som pedagog verkligen forsoka fa barn att bereda ett intresse for
barnlitteratur. Norstrém (1997) och Nilsson och Nilsson (1990) havdar att den vuxne maste ta
barnlitteraturen pa allvar och inte nagot man enbart anvéander for att fa barn att somna om
kvallen. En av pedagogerna namnde att de ibland anvéander sig av barnlitteratur for att fa dem
att vérva ner och koppla av. Henriksson (2000) tycker att de vuxna allt for ofta bara anvander
sig av barnlitterartur som ett lugnande medel. Forfattaren tycker de vuxna ska anvanda sig av
barnlitteratur med syfte att stimulera barnet till att fa lust att leka. Pedagogerna jag intervjuade
anvande sig av barnlitteratur av denna anledning, men inte endast av den orsaken.
Barnlitteratur ar ett brett amne och kan vara bra av manga olika anledningar. Det kommer jag
att beskriva i rubriken nedan.

6.2.2 Varfor barnlitteraturen anvands i foérskolan

Pedagogerna namner att de anvander sig av barnlitteratur for att hjélpa barnen om hur saker
och ting i deras vardag kan se ut. Det vill séga det relationella. Till exempel att alla inte har en
mamma och pappa, att andra har flytt fran sitt land. En av pedagogerna namnde att de arbetat
med Alfons Aberg-béckerna, eftersom Alfons Aberg bara har en pappa. Alla familjer ser inte
likadana ut. Lind6 (1992) beskriver folksagan som ett sétt att arbeta med ens egen utveckling
och alla dess svarigheter som manniskan dagligen maste handskas med. Norstrom (1997)
menar att litteratur kan fa oss manniskor livserfarenhet och en tolerans gentemot andra
manniskor och kulturer och nya situationer, som man annars aldrig utan litteratur skulle fatt
mojlighet att uppleva. Med det sagt kan barnlitteraturen fa barnen att forsta relationella
situationer som de annars kanske aldrig skulle fatt berattat for sig.

Studien visar att barnlitteratur &r viktigt i ett barns liv och lagger grunden i mycket av larandet
i forskolan. Barnlitteraturen hjalper barnet att utveckla ett sprak och ytterligare utoka sitt
ordforrad. Pedagogerna anvander barnlitteratur i forskolan i sa pass stor utstrackning i
verksamheten just pa grund av detta. Pedagogerna berattar ocksa att d&ven de minsta barnen i
forskolan gynnas av att ofta lyssna pa berattelser och sagor. Genom att bara sitta still och
lyssna sa marker pedagogerna att barnens sprakutveckling framjas pa ett positivt satt. De
marker att barn lar sig nya ord hela tiden, just pa grund av hoglasningen. Amborn och
Hansson (1998) skriver hur viktigt det &r att vid tidig alder att borja lasa for barn. En vuxens
rést, meningsuppbyggnad och sprak kan racka langt for ett barn, men att dven hora beréttelser
och sagor &r viktigt for barn. De ord som inte ar pedagogens eller den vuxnes har en positiv
inverkan. Nar pedagogen hoglaser for ett barn omfattar det en stor spraklig stimulans som
barnen far. Forfattaren skriver ocksa att pedagoger som stannar upp i text mitt i, under
berattelsens gang, for att samtala med barnet om vad man just last har gjort barnet en stor
tjanst. Det visar att samtalen under en hoglasning har utvecklat barnets sprakliga stimulans.
Barn som har lyssnat pa mycket hdglasning visar sig ha ett betydligt battre sprak, de anvéander
sig av fler ord, och de svarar sina medmanniskor med mer korrekta satser.

Pedagogerna ndmner att barnlitteraturen hjalper barnen att utveckla ens Il&s- och
skrivutveckling. Deras erfarenheter &r att om man laser mycket for barnen, eller att barnen
sjalva sitter och bladdrar i en bok sa 6kar chansen att knécka laskoden redan i forskolealdern.
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Fast (2011) havdar att barn utvecklar sin las- och skrivutveckling langt fore barnen borjar
skolan, da den formella undervisningen gor sitt intag bland barnen. I det dagliga livet och med
samspel med andra ménniskor utvecklas det hos barnet. For férskolan, som inte arbetar med
formell undervisning, ar det istallet komma &t barnets erfarenhetsvarld. Det &r viktigt att
barnets erfarenhetsvarldar ska vara utgangspunkt for lasandet och skrivandet. Det forsta steget
till det &r att k&nna igen former och lagga marke till symboler.

6.2.3 Hur barnlitteraturen anvands i forskolan

De pedagogerna jag har intervjuat sager att hoglasning ar valdigt vanligt pa deras avdelningar,
och nagot som de gor dagligen i verksamheten. Pedagogerna laser da hogt fran en bok dar
barnen far komma med egna instick och observationer. Om de exempelvis har en fraga eller
nagon annan reflektion som de vill ta upp. Pedagogerna beskriver att det ar just under sjélva
hdglasningen diskussioner om olika texter kommer fram. Chambers (1993) anser att samtal
kring bocker har en viktig roll for att fa barn engagerade i litteratur. Henriksson (2000) menar
att hoglasningen ska vara ett naturligt inslag i férskolan. Hon menar att det & den som skapar
drama och ett bildspel i vara huvuden.

En av pedagogerna som jag intervjuade berattade att de kan anvanda sig av barnlitteratur nér
de arbetar med olika teman eller projektarbete. Hon berattade att de en gang arbetade med
Bockarna Bruse. Det arbetet uppkom att de till en bérjan laste den sagan hogt for barnen, och
pedagogerna markte att barnen var valdigt intresserade av sagan. De spann vidare pa deras
intresse och pedagogerna kom med forslag till barnen hur det skulle kunna gora ett projekt av
sagan. Projektet pagick i flera veckor. De byggde hus at Bockarna Bruse. Sjalva Bockarna
Bruse fick forestalla nagra stenar som var liten, mellan och stora Bockarna Bruse. Fast (2011)
forklarar att barn langt fore den formella undervisningen, som sker i skolan, utvecklar sin las
och skrivutveckling. Hela tiden i det dagliga livet och med samspel med andra ménniskor sa
utvecklas det hos barnet. Forskolan ska komma at barnets erfarenhetsvarld. Barnets
erfarenhetsvarldar ska bilda utgangspunkt for sjalva lasandet och skrivandet. Och att just
kanna igen former och symboler (som Bockarna Bruse i mangt och mycket ar, med liten,
mellan och stor) &r det forsta steget till det. Forfattaren menar att dessa former och symboler
lar barnen att visualisera saker, vilken ar nyckeln till framgang i lasandet. Alla tre pedagoger
berattar att forskolorna jobbar mycket med tema eller projektjobb. Oftast brukar de komma
igang med arbetet med hjalp just barnlitteratur. Tillsammans med barnen brukar de lasa och
diskutera bocker for att fa forkunskaper om @mnet de ska jobba med. Som jag har namnt
tidigare i min diskussionsdel angaende tillfallena da barnlitterarturens anvands s passar det
aven bra har som Skolverket (2010) tar upp. | laroplanen for forskolan star det att
forskollararen ansvarar for att barnet upplever det roligt och meningsfullt att l&ra sig nya
saker, och att forskolldraren ska ansvara att barnet stélls infér nya utmaningar som stimulerar
lusten att erévra nya fardigheter, erfarenheter och kunskaper. Jag tror precis som
pedagogerna, att barnlitteraturen ar ett bra verktyg att anvénda sig av nar man ska komma
igang med ett tema eller projektjobb. Jag tror att arbetet far en extra dimension for barnet nar
de innan arbetets gang for lana bocker och lyssna pa berattelser och sagor om damnet. Jag tror
ocksa att genom dessa teman och projektjobb stimulerar barnen att fa lusten att erdvra nya
fardigheter, erfarenheter och kunskaper, precis som det star i laroplanen.
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Andra satt som pedagogerna tog upp angaende arbetet med barnlitteratur var flanosagor.
Flanosagorna utgoérs ofta av en saga, dar k&rnan i sagan berdattas och gestaltas. Medan man
berattar en saga satter man upp bilder pa en tavla som hér till sagan man laser upp. Berattande
ar nagot som de ocksa anvander sig av i forskolorna. Det ar ofta kdnda sagor och berattelser
som éar i fokus. Pedagogerna lér sig da sagan, utan att behdva anvanda boken och lasa och for
ord. Boken finns med bara som stod. Pedagogerna dramatiserar utifran boken och anvéander
sig av rekvisita, sin egen rost och ett stort kroppssprak. Falk och Mdller (2009) menar att
arbete med barnlitteratur inte enbart maste handla om hdoglasning. Det kan ocksa vara
bilderbok, eller en folksaga dar man kan anvanda sig av figurer eller annan rekvisita.
Forfattarna forklarar att for de sma barnen i gruppen, eller barn med annat modersmal &n
svenska, kan vara svart att halla koncentrationen uppe. Med hjalp av visualiseringen av
berattelsen gor det fullt mojligt att alla barn far ut nagot positivt av hdglasningen. Forfattarna
menar att som hoglasare &r det viktigaste redskapet sig sjéalv. Det &r viktigt att kunna jobba
med kroppen och rosten, for att lata mer spontan i sitt berattande.

6.3 Slutreflektion

Jag uppfattade att de tre pedagogerna jag intervjuade pratade ganska lika om barnlitteratur och
hur viktigt det var. Trots att pedagogerna inte alls jobbade tillsammans sa kunde man se en
likhet i alla. Det dagliga arbetet med barnlitteratur, med hogléasning i grupp, vanligtvis efter
lunch, var nagot alla tre gjorde. Och det kéndes pa dem att den stunden med héglasningen var
nagot valdigt viktigt, och som de prioriterade hogt. De ansag att den stunden var viktig for
den dagliga verksamheten. Pedagogerna var ocksa rérande Gverens om att barnlitteratur ar
viktig for barn i alla méjliga aspekter. Sa som spraklig stimulans, utokat ordférrad och hur
saker och ting i deras vardag ser ut. Likt min teoretiska utgangspunkt, som var det
sociokulturella perspektivet, sa anvander pedagogerna barnlitteraturen i samspelet med
barnen, sa som diskussioner och samtal om bdcker. De pratade ocksa mycket om att
barnlitteraturen anvéands for manga olika saker. Hoglasningen &r inte allt, utan att den kan
anvandas genom flanosagor, berattade, komma igang med ett storre projekt eller temaarbete,
och genom det digitala verktyget active boards.

7. Vidare forskning

I denna studie har jag framst fokuserat pa hur och varfor pedagogerna i forskolan arbetar med
barnlitteratur. Det jag inte gick in sérskilt djupgaende i denna studie var vad for typ av bocker
pedagoger anvénder sig av nar de arbetar med barnlitteratur tillsammans med barnen. Jag
tycker att det skulle vara intressant att ta reda pa hur man kan jobba med till exempel genus
med hjalp av barnlitteratur, for att bryta eventuella generella kbnsménster.
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Bilaga. Intervjufragor

Under vilka tillfallen anvander ni er av barnlitteratur?

Har ni fasta tider varje dag, under veckan, da ni arbetar med barnlitteratur? N&r da i sa
fall?

Pa vilket satt anvander ni er av barnlitteratur? T.ex. hoglasning i grupp, sovvila,
samlingar, osv.

. Anser ni att det ar viktigt att arbeta med barnlitteratur, och varfor i sa fall?

. Varfor anvander ni er av barnlitteratur?

| ett storre perspektiv. Om ni t.ex. last en bok i grupp, féljer ni upp den? Vidarearbete
pa boken?

Arbetar ni pa nagot speciellt satt for att fa barn intresserade av bocker?

Kan man jobba pa nagot speciellt sétt for att fa barn som &r ointresserade av bocker att
borja uppskatta det?

Om tvartom. Om ett barn visar ett enormt intresse av bocker. Hur gar ni vidare med
det?



