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Abstrakt

Syftet med detta examensarbete ar att undersdka hur val forberedda pedagoger ar att bemota
barn fran utomnordiska lander. | var undersokning har vi tillampat den kvalitativa metoden
och intervjuat fyra stycken pedagoger som arbetar pa mangkulturella skolor. Resultatet visar
att ett av det viktigaste att tanka pa ar att visa hansyn, respekt och att ge tid for dessa barn.
Dessutom visar undersokningen att det borde inga en kurs som handlar om hur man pa basta
satt bemoter barn fran utomnordiska lander i alla blivande pedagogers utbildning. Vi har dven
kommit fram till flera intressanta forslag till fortsatt forskning inom detta &mne.



Innehallsforteckning

Abstrakt
I 1 g1 1= [ Vo PSR 4
R B 1= 1 1140 1= ORI 4
P2 =T 1 (o | U o OSSR SSTPS 4
2.1 FOrankring i StyrdoKUMENTEN .........cuiiiiiiiiesieec et 4
2.2 KKUITU bbb bbbt bbbttt b et enes 5
2.3 REIIGION ...ttt bbbt nneers 7
2.4 Kulturkrockar i den svenska SKOIaN ..o 8
2.5 Faktorer som paverkar barn med olika kulturella bakgrunder ...........c.cccccocvevviviiivccenne, 9
128 T80 T OSSR 9
2.5.2 SAMNEIISKIASS ... et 10
2.5.3 POLLISK FIYKEING ..o 10
2.5.4 EKONOMISKA TAKIOTEE ....veiiieiietee e et et 10
2.6 Olika arbetSSALL I SKOIAN .......ccuviiiiiieiee e 10
KTV 1 (-SSP 11
3L AVGIANSIINGAT ...ttt bbbttt b e b et e bbbt e st e b et et e nbe b sbeere s 11
O |V 1 oo BSOSO PP PRSI 12
4.1 Kvalitativ intervju - forskningsteoretisk anknytning ..........c.ccocviiiiniiicienincins 12
4.2 Val @V INTENVJUPEISONE ....cuviciieiteeieetee st esteeeeste e te e s e e steaseesteestesseessaestesneestaesseaneenraensens 13
4.3 GenomfOrande av INTEIVJUBINA.......ccveiuiruiririeriieeeieieie ettt 13
4.4 EtiSKa OVEIVAQANAEN .......eoviieieiieeie sttt sttt et re e ae e e sraesteebesneenne s 14
ST (=TS U1 - 1 SRR 14
5.1 Intervju med pedagog 1, arbetar med barn fran utomnordiska lander, tidigare ar.......... 14
5.1.1 Sammanfattning av intervju med pedagog L........ccccoereriririniiniieieene e 15
5.2 Intervju med pedagog 2, arbetar med barn fran utomnordiska lander, tidigare ar.......... 15
5.2.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 2.........cccoererererininieiieene e 16
5.3 Intervju med pedagog 3, arbetar med barn fran utomnordiska lander, senare ar. .......... 17
5.3.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 3........cccoereriririninieee e 18
5.4 Intervju med pedagog 4, arbetar med barn fran utomnordiska lander, senare ar. .......... 18
5.4.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 4.........ccooerereririninieiene e 19
B. DISKUSSION ...ttt ettt et b bbb bt e et et e bbbt b e reenes 19
6.1 Validitet och tiHFOrTItIIgRet..... ..o 19
6.2 RESUIALAISKUSSION ...ttt bbbttt 20
6.3 EQNA FEfIEKIIONET ... 22
6.4 Erfarenheter fOr framtiden..........coooiiiiiiii e 22
6.5 FOrtSatt FOrSKNING ....c.eoiiiiii e 23
RETEIENSIISTA. ...ttt ettt et bbbt beeneeneas 24
Bilaga 1



1. Inledning

Varfor vi valt detta &mne har sin grund i att vi tidigare last en kurs har pa universitetet, dar ett
av kursens moment handlade om den mangkulturella skolan och vad vi som pedagoger ska
tanka pa nar vi bemoter barn fran andra kulturer. Vi borjade fundera pa om det verkligen ar sa
att pedagogerna pa dagens skolor har den kunskap och utbildning som krévs for att kunna
bemata dessa barn. | vart samhélle finns det manga barn och ungdomar fran andra kulturer &n
den svenska, och denna grupp tror vi kommer att 6ka kraftigt i framtiden. Darfor anser vi att
det &r valdigt viktigt att pedagogerna i dagens skola ar val forberedda och att de har ratt
utbildning for detta. Vi funderade pa om de kan inneha kunskapen om hur de bemater barn
fran utomnordiska lander, om de inte har gatt ndgon forthildning. Vi funderade dven pa vilken
kunskap pedagogerna har om dessa barns kultur och religion och om de anser att denna
kunskap har betydelse i bemotandet av dessa barn. Detta ar enligt oss viktiga fragor, eftersom
vi som pedagoger har ansvar for att vara medvetna om hur vi beméter barn.

Med detta i atanke ar syftet, som vi kommer att precisera narmare langre fram, med vart
examensarbete att ta reda pa hur val forberedda pedagogerna ar att bemota barn fran
utomnordiska l&nder.

1.1 Definitioner

Viktiga begrepp som vi anvander i var uppsats ar dels begreppet forberedd och dels beméta.
Foljande definitioner &r hamtade fran Nationalencyklopedin (www.ne.se) och beskriver dven
hur vi sjélva definierar dessa begrepp;

Begreppet forberedd definieras som;
Forberedd: Skapa gynnsamt lage for (viss verksamhet) genom att vidta
atgarder i forvag av konkret eller abstrakt slag.

Begreppet bemdta definieras som;
Bemota: Upptrada (pa visst satt) mot nagon.

2. Bakgrund

2.1 Forankring i styrdokumenten

| Laroplaner for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna 1994 (Lpo 94)
finns att lasa att skolans vardegrund och uppdrag ar att framja aktningen for varje manniskas
egenvarde. Vidare star det att vi i skolan ska féormedla och gestalta manniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet och alla ménniskors lika varde. Skolans uppgift
ar dessutom att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet. Skolan ska ocksa framja forstaelse for
andra manniskor och formaga till inlevelse. Framlingsfientlighet och intolerans maste
bemotas med kunskap, 6ppna diskussioner och aktiva insatser.

Det star ocksa i Lpo 94 att alla elever ska ha rétt till en likvardig utbildning. Utbildningen ska
utga fran elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Pedagogerna ska ta
hansyn till elevernas olika forutséattningar och behov. Allt detta ar nagot som vi pedagoger ska
formedla och gestalta. Det ska genomsyra hela skoldagen och ska dven arbetas med pa
barnens fritid, pa fritidshemmen.
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Thomas Thrane har i samarbete med Susan Juhlin skrivit boken Radda barnen (1998). |
boken finns att lasa artiklar fran FN:s konvention om barns rattigheter. Féljande artiklar anser
vi ar relevanta for vart syfte:

e Alla barn har samma rattigheter och lika varde. Ingen far diskrimineras.

e Barnets bésta ska alltid komma i forsta rum.

e Barnet har rtt till gratis grundskoleutbildning. Undervisningen bor forbereda barnet for livet,
utveckla respekt for manskliga rattigheter och fostra i en anda av forstaelse, fred, tolerans och
vanskap mellan folken.

e Barnet, som tillhor minoritetsgrupper eller ursprungsbefolkningar, har ratt till sitt sprak, sin
kultur och religion.

o Barnet har rétt till lek, vila och fritid (Thrane, 1998. Ss. 31-35).

2.2 Kultur

Arne Jartelius har skrivit flertalet bocker om invandring och kultur. I boken Mangkulturens
Sverige (1995) skriver han att kulturbegreppet kan ha manga olika betydelser, antalet
definitioner sags vara flera hundra. De individuella och kollektiva uppfattningarna om kultur
varierar mycket. Jartelius (1995) menar att begreppet kultur har sitt ursprung i latinens
cultu’ra, vilket betyder odling. Islamolog Jonas Otterbeck vid Lunds universitet har &gnat sin
avhandling at studiefaltet “islam i Sverige”. I Islam, muslimer och den svenska skolan (2000)
definierar Otterback begreppet kultur som

[...] ett kollektivt substantiv som betecknar de symboliska och inlérda,
ickebiologiska aspekterna av manniskans samhalle, inklusive sprak, seder och
bruk, med vilka manskligt beteende kan sarskiljas fran andra primaters (Otterbeck,
2000. S.24).

Aven Anna-Greta Heyman har skrivit flera bocker som ber6r amnena kultur och invandring.
Hon &r socionom, forfattare och utbildare och har under lang tid varit verksam inom
Stockholms stads invandrarforvaltning. I Invanda kulturer och invandrarkulturer (1990)
synliggdr hon begreppet kultur genom denna bild.
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Med denna bild vill hon tydliggora att ordet kultur &r en grupp manniskors alla satt att
organisera sitt liv. Cirklarna ar gruppens medlemmar, linjerna mellan dem ar
kommunikationslinjer och rubrikerna &r de olika bestandsdelarna i séttet att ordna livet.
Denna bild visar aven hur vi sjalva vill definiera vad kultur innebar och innehaller.



”Cirkeln” innehéller:

Det ekonomiska systemet; innefattar familjens/gruppens sétt att forsorja sig. | det
ekonomiska systemet finns dven en lang rad varderingar vad géller pengar och
ekonomi, som i sin tur format regler for familjen/gruppen.

Det politiska systemet; styrs av gruppens gemensamma grundvarderingar, vilket dock
inte hindrar att man inom gruppen tycker olika. Gruppen har ocksa regler for vem som
ska bestamma.

Lag och ordning; behdvs for att det inte ska bli kaos i en grupp. Det maste finnas
formulerade regler for samlevnad, dgande och sa vidare. | det flesta kulturer finns en
skriven lag som tillexempel ett polisvasen.

Sociala anordningar; maste finnas eftersom alla i gruppen inte kan géra allting, de
maste ha olika roller. Ett system av roller, omvardnad, hjalp, service binder samman
gruppen och ger med sina varderingar gemenskap och sjalvklarhet i livsstrukturen.
Utbildningssystemet; har som framsta syfte att ge gruppmedlemmarna de ratta
kunskaperna och de etablerade varderingarna, sa att de genom dem i sig integrerar de
overenskomna reglerna. Pa utbildningssystemet stélls kravet att det i ndgon mening
ska leda utvecklingen for gruppen.

Seder och bruk; har behandlas bade grupperspektiv och individperspektiv, vilket
innebar de enskilda manniskornas satt att ordna sitt eget liv som individer i forhallande
till gruppen. Vi lever alla i ett socialt monster med en lang rad, kanske aldrig
formulerade, men anda mer eller mindre for oss sjélvklara regler. Det ar regler, som
ocksa &r grundade i varderingar, som vi har gemensamt med alla som lever i samma
kulturgrupp. Det ar regler for hur vi ska halsa pa varandra, vara kladda, ata, laga till
det vi ater, bilda och uppldsa en familj, ta emot vara barn, ta hand om vara sjuka och
gamla, fira helger och sa vidare.

De projektiva systemen; en kulturs religion, litteratur, teater, konst och musik
framhéaver allt det som ryms i kulturen och i gruppen. Hit hor ocksa sadant som hur
man uppfattar friskt och sjukt, normalt och onormalt, hur man tar emot och betraktar
ett handikapp, etcetera. Genom denna sektor strommar &dven en mangd uttryck och
projektioner fran andra kulturgrupper, men allt silas genom den egna kulturens natverk
av sammanhang, varderingar och regler.

Barnuppfostringsmanstret; ar det som for kulturen vidare till nésta generation. Har
uppstar ofta funderingar och betankligheter 6ver andra kulturers satt att uppfostra sina
barn, vilket kan leda till fordémanden av andra kulturer (Heyman, 1990).

Lars-Eric Berg, Gun Kallstigen och Boel Westerberg har skrivit boken Ar frammande
skrammande? i vilken de tar upp amnen som beror det mangkulturella Sverige. De menar att:

Ett kulturmoéte pa lika villkor ger forutsattningar for nya djarva tankar. Att vaga
prova det obegripliga och ogripbara leder till att vi stdndigt utvecklar oss sjéalva.
Nyckeln till framtiden ligger i individens grundldggande respekt for sin egna och
andras manniskors olika uttryck (Berg, Kéllstigen & Westerberg, 1992. Ss.6-7).

Forfattarna anser att vi pedagoger maste vara modiga och ta reda pa vara egna varderingar och
aven ta emot andras. Genom att lara av varandra och prova nya tankar skapar vi 0ss en
bredare verklighet och varnar om en mangkulturell skola. Vi far inte vara radda for att slappa
in ménniskor med en annan kulturell bakgrund, utan istallet valkomna dem och védrna om det
mangkulturella (Berg, Kéllstigen & Westerberg, 1992).



Lars-Ake Kernell &r universitetsadjunkt vid Géteborgs universitet. | boken Att finna balanser
(2002) star det bland annat att det som &r normalt i en kultur kan verka onormalt i en annan.
Ofta blir skillnaderna extra patagliga i métet med manniskor fran andra lander. Vi upptacker
att det gemensamma forhallningssattet i var kultur fatt konkurrens av andra forhallningssétt.
Det naturliga &r att vi i vara bedomningar av saker, ting och handlingar utgar fran var egen
hallning och det ligger forradiskt nara till hands att lata det valbekanta vinna i jamforelsen
med det nya. De forvantningar vi vant oss vid, blir ”det enda rétta férvantningarna”.
Professionell lararkompetens handlar bland annat om att ta till sig andras perspektiv.

Birgitta Angel psykolog och Anders Hjern barnlékare forskar med sarskild inriktning pa
halso- och sjukvard i det mangkulturella samhallet. | boken Att méta flyktingar (2004)
papekar de att det i arbetet med barn fran andra kulturer &r nddvandigt att rannsaka sig sjalv.
Det ar de egna attityderna och den egna grundinstéaliningen som tillsammans med ens
kunskaper formar den plattform utifran vilken man arbetar.

2.3 Religion

Ordet religion harstammar fran latinens reli"gio, som &r ett ord av omdiskuterat ursprung.
Religion ar en kulturyttring som inte later sig infangas under nagon generellt accepterad,
heltackande definition (www.ne.se ). Otterbeck (2000) definierar ordet religion som nagot
som ar skapat i ett kulturellt ssmmanhang, men som upplevs av de troende som skilt fran
andra kulturella sammanhang genom att religionen ses som beroende av hogre krafter.

Sverige sags numera vara ett pluraliskt samhalle. Det innebér i praktiken att Sverige bestar av
medborgare med bland annat skilda kulturtraditioner, olika etniska tillhdrigheter och olika
religioner. Otterbeck betonar att dessa egenskaper inte behdver déljas eller undertryckas, de ar
en del av pluraliteten. Aven personer som inte 4r svenska medborgare har sin ratt till
religionsfrihet skyddad i grundlagen. De stora religionerna eller konfessionerna i Sverige ar
den lutherska kyrkan, islam, den katolska kyrkan, de ortodoxa kyrkorna, de olika frikyrkorna
och judendomen. Fran muslimskt hall menar de att judendom, kristendom och islam ar
religioner som ar slakt med varandra genom tron pa samma Gud och via det profetiska arvet.
Det ar vanligt att muslimska teologer betonar att det inte ska goras nagon skillnad mellan
religion och vardag, da vardagen ska styras av religionen. Manga muslimer i Sverige har dock
en mer realistisk syn pa forhallande mellan vardag och religion an vad de religiosa experterna
har. Islam som ett allomfattande system &r for de flesta ett ideal som det anses mycket svart
att leva upp till.

Otterbeck menar vidare att det finns en nara koppling mellan etnicitet och religion. Bada
termerna kan anvéndas for att uttrycka kollektiva identiteter och det &r vanligt att en etnisk
grupp delar religion, eller tillhér samma gren inom en storre religios tradition. Ett barn
socialiseras in i en religids och etnisk identitet under den priméra socialisationen, vilket gor
att individen oftast ar djupt k&nslomassigt knuten till dessa identiteter. Det finns en stark
koppling mellan religion och etnicitet bland ménniskor som emigrerat, eftersom religionen
ofta blir en viktig symbolisk identitet for gruppen som kan framja gruppsamhdrigheten och
bevarandet av traditioner. Det &r viktigt att komma ihag att etniska och religidsa
grupptillhdrigheter &r flexibla och foranderliga kulturella konstruktioner.

Vad det géller lararna anser Otterbeck att det finns manga som kanner sig osakra i sina
kontakter med muslimska barn och foréldrar. Det kanske dyker upp nya situationer som
lararna inte har mott tidigare. Da ar det viktigt att lararna ar beredda att kompromissa och
forsoka leta l6sningar pa de situationer som uppstar. Muslimer fran lander som skiljer sig
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mycket fran Sverige maste fa tid pa sig att lara sig att vaga lita pa det svenska samhéllet och
dess institutioner. | detta ligger ocksa att foraldrarna vagar anfortro sina barn till den svenska
skolan. Manga foraldrar tycker att det saknas disciplin i skolan och att barnen inte far lara sig
att respektera de vuxna. Skolan vinner i det har laget pa att prata med foraldrarna och klargora
for dem vad som lars ut och hur undervisningen gar till.

Nér det géller foraldrarna menar Otterbeck att vissa muslimska foraldrar ser med
misstanksamhet pa att deras barn ska lara sig om tillexempel kristendom, buddhism och
judendom. De kan uppfatta det som att skolan forsoker paverka deras barn att 6verge sin
religion. Har maste ocksa skolan vara tydlig med att beratta och forklara att det inte ar
meningen att eleverna ska byta religion utan lara sig och fa forstaelse for andra religioner.
Misstanksamheten mot religionsundervisningen hanger oftast samman med den allménna
misstdnksamheten mot skolan.

2.4 Kulturkrockar i den svenska skolan

Hemsprakslararen far ofta fungera i olika roller. Férutom att de maste hjalpa eleverna att
utveckla sitt modersmal, vilar det ett visst ansvar pa att lararen ocksa ska ge eleverna kunskap
om bade den svenska och den nationella kulturen. Hemspraksléraren brukar ocksa ofta
anvandas som tolk mellan skolan och hemmet. Fér manga skolor &r hemsprakslararen valdigt
viktig (Otterbeck, 2000).

Selahattin Baysan kommer ursprungligen fran Turkiet och arbetar som hemsprakslarare pa
grundskolan i Haninge. Hanns R Bennerstam har undervisat i svenska som andrasprak i
manga ar och har aven arbetat politiskt med invandrarfragor. De ar bada forfattare till boken
Kulturell forstaelse (1990), dar de beskriver olika kulturkrockar som kan ske i skolan. En av
situationerna de tar upp i boken ar lunchen, som stéllt till med mycket uppstandelse pa skolor
med invandrarelever, da vissa elever inte ater griskott. Sarskild mat tillagas at dem néar
skollunchen innehaller griskott. Det hander dock att den mat som serveras till muslimerna kan
se ut som griskott. Detta leder till att eleverna blir upprérda och vill ha annan mat.
Matbespisningspersonalen blir d&ven de upprérda och séager till eleverna att de inte &r nagot
griskdtt i maten. For att slippa dessa konflikter bor de vuxna lugnt och pedagogiskt forklara
for invandrareleverna hur det ligger till och nasta gang lata dem delta i tillredningen av denna
mat.

Baysan och Bennerstam (1990) menar vidare att skolans undervisning i religionskunskap &r
ett annat problem fér manga muslimska elever. Detta blir en kulturkrock orsakad av
religionen, da foraldrarna namligen ser religionen som en livsfilosofi och vill inte att barnen
ska paverkas av nagon annan livsfilosofi an den egna religionens. Skolan ser daremot
religionskunskap som vilket &mne som helst, som tar upp olika religitsa riktningar och
livsaskadningsfragor i allmanhet. Manga ganger tycker bade foraldrar och elever att de bor
kunna fa vélja bort amnet. Skolmyndigheternas motivering till att inte bevilja muslimska
trosbekannare befrielse fran religionskunskap haller inte, da kristendomen anses évervaga
stort i jamforelse med andra religioner.

Ett annat amne som &r minst lika kansligt ar skolans sexualundervisning. Det ar en moralfraga
for manga invandrarfamiljer och foraldrarna tycker att det &r fel att prata om dessa saker i
skolan. Den Gppna sexualundervisningen i Sverige star klart i strid med traditionen fran
Osterlandska l&nder. Den foraldrageneration som nu bor i Sverige ar annu inte mogen for att
acceptera sadan undervisning. ldrottslektionerna &r ett annat omrade dar kulturkrockarna blir
tydliga, speciellt for flickorna. En del idrottslektioner & gemensamma for pojkar och flickor



och det kan anses att de har opassande klader pa sig. Pojkarnas omkladningsrum ligger ofta
véagg i vagg med flickornas. Av moraliska skél och av hénsyn till familjens ara och heder
slutar flickorna att vara med pa idrotten, aven om de tidigare varit med och sjalva tycker att
det ar roligt med idrott (Baysan och Bennerstam, 1990).

2.5 Faktorer som paverkar barn med olika kulturella bakgrunder

Det finns en rad olika faktorer som paverkar barn. Nabila Alfakir ar bade larare och forelasare
som har lett flera projekt inom skolans varld som méngfaldspedagog. Ar 2004 skrev hon en
bok som heter Skapa dialog med foraldrarna, dar hon anser att det ar valdigt viktigt att veta
fran vilket land barnen kommer. Hon menar att eftersom alla barn har med sig erfarenheter
fran sitt tidigare liv ar alla olika. Alfakir skriver ocksa att det ar viktigt att veta varfor de kom
till Sverige - var det krig, politiska eller ekonomiska problem som gjorde att de kom hit?

Anna Sjowall har mangarig erfarenhet av undervisning av blivande forskollarare och
fritidspedagoger. Hon har &ven lang erfarenhet av fortbildning i kulturmotesfragor inom
barnomsorg och skola. Sjoéwall (1994) anser att barnomsorgspersonal och l&rare i dagens
forskolor och skolor bor folja med i handelseutvecklingen i varlden. Krig och fortryck
paverkar daven dem. Flyktingar kommer fran olika delar av varlden med olika erfarenheter och
en annan kulturell bakgrund. Hon skriver vidare att den mangkulturella miljon kan ge positiva
utvecklingsmojligheter, men den kan ocksa upplevas som hotfull, mycket beroende pa vara
egna personliga erfarenheter och foérvantningar.

2.5.1 Krig

De som varit tvungna att fly fran sitt land pa grund av krig béar oftast med sig en oandlig sorg
och saknad efter sitt hemland. Vi som pedagoger kan inte sudda bort upplevelserna och
radslan som de bar med sig, men genom att tro pa dem och tro pa dem som individer kan vi
hjélpa till att aterskapa den vardighet som gatt forlorad skriver Alfakir (2004).

Lars H Gustafsson, Agneta Lindkvist och Birgitta Bohm skrev 1988 en bok som heter Barn i
krig. Huvudforfattaren, Gustafsson, ar barnldkare. Agneta Lindkvist och Birgitta Bohm &r
bada barnpsykologer, vilka &t Radda Barnen samlat erfarenheter saval i krigsharjade lander
som i Sverige. De anser att svenska myndigheter ibland tycks utga fran att alla barn fran ett
krigsdrabbat land &r i samma situation. Detta menar de kan inte med sdkerhet sdgas innan de
ingaende tagit reda pa vad just det barnet upplevt och vilken betydelse det kommit att fa for
detta speciella barn. Ett barn som upplevt krig pa nara hall ar ofta uppfyllt av radsla, protest
och sorg. Nar barnet inte far mgjligheten att direkt uttrycka och bearbeta sina upplevelser i
samspel med en igenkannande vuxen maste de bygga upp ett forsvar. Dessa forsvar kan se
valdigt olika ut. Ett forsvar kan vara att idealisera franvarande foraldrar, att hoja upp dessa
personer till ndgot som kan liknas med ett helgon. Ett annat forsvar &r att alltid vara stark, att
vara totalt oberoende av andra manniskor, att inte be om hjélp och att aldrig ha nagra
problem. Detta leder dock ofta till en djup ensamhet fér barnet. Andra barn utvecklar en
standig beredskap att snabbt fly fran situationer som inte stammer med deras planering eller
forvantningar. Nagra barn utvecklar ett starkt behov av att hjalpa eller radda andra manniskor.
De soker sig garna till yrken som ger sadana mojligheter, exempelvis ambulansférare och
Kirurger. Det ar viktigt att inte se dessa férsvar som defekter hos barnet, eller som
felinlarningar utan funktion eller mening. De ska daremot ses som de nddvandiga
skyddsmurar de ar, nédvandiga i manga sammanhang nar vi utsatts for ovantade
krishandelser. Samtidigt ar det uppenbart att forsvaren bade begransar barnets tillvaro och tar



energi fran mycket annat som barnet skulle behova sin kraft till, som till exempel skapande,
tankande, stillhet och kontakt (Gustafsson, Lindkvist & Bohm, 1988).

2.5.2 Samhallsklass

Det ar ocksa valdigt viktigt att veta fran vilken samhéllsklass barnen kommer. En del kommer
fran dverklass och andra fran medelklass. Vissa landsmén kan se ner pa sina egna, beroende
pa vilken samhallsklass de tillhorde i sitt hemland. Barn praglas mycket av sina foraldrar och
har med sig manga varderingar fran foraldrarna. Alfakir (2004) menar att det darfor ar viktigt
att veta vad foraldrarna har for utbildningsniva. Vissa kanske inte har gatt i skola och vissa
har hogskoleutbildning. Manga av dem vet inte sa mycket om den svenska skolan och da ar
det upp till pedagogen att ge dem kunskap om den svenska skolan.

2.5.3 Politisk flykting

Niels-Christian Andersen arbetar pa Dansk Flygtningehjaelp och har i samrad med Roda
Korset och Radda Barnen skrivit boken Flyktingar (1983). Andersen belyser mangfalden i
definitioner av begreppet flykting. Den definition som anvands mest ar den som FN:s
Flyktingkonvention faststallde 1951. Dar definieras begreppet flykting som ”varje person som
befinner sig utanfor sitt eget land och som pa grund av ras, religion, nationalitet, socialgrupp
eller politisk askadning inte atnjuter sitt lands medborgarskydd.” Det finns en del méanniskor
som inte flyr fran egentlig forfoljelse, utan for att det rader krig i deras hemland. Vissa
manniskor raknas inte som politiska flyktingar och av dessa utmérker sig tva grupper. Den
forsta gruppen ar manniskor som tvingats bort fran sina hem pa grund av naturkatastrofer och
den andra gruppen ar gastarbetare och méanniskor som av ekonomiska skal lamnat sitt
hemland. | motsats till flyktingar lamnar de sitt hemland frivilligt och kan atervanda igen.

Om de har flytt av politiska skél sa har de oftast fatt kampa for yttrandefrihet och vet hur det
ar att vara fortryckt och forfoljd. De kanner ocksa oftast stor sorg och darfor ar det viktigt att
inte glomma bort dessa flyktingar (Alfakir, 2004).

2.5.4 Ekonomiska faktorer

De som har utvandrat av ekonomiska skal har oftast valdigt svart att anpassa sig. De har
kommit hit till Sverige pa grund av att de inte kunnat forsorja sig eller forséker komma bort
fran fattigdom och hunger. De lever oftast i drommen om att kunna atervanda till sitt
hemland. Detta kan innebdra att barnen oftast véxer upp med en kansla av utanférskap som
gor dem oengagerade i sin skolgang och hela det svenska samhallet. Foraldrarna vill inte att
barnen ska bli svenskar, for de tror att de dnda snart ska aka hem (Otterbeck, 2000).

2.6 Olika arbetssatt i skolan

Berg, Kallstigen och Westerberg (1992) betonar att det ar skolans uppgift att paverka eleverna
till 6kad tolerans och forstaelse, ocksa for det skrammande och annorlunda. Vi som pedagoger
maste dven lata elevernas kanslor fa vara med i larandet, lyfta fram varderingar och lata olika
kulturer fa vara med i samtalet. Vi som pedagoger kan ocksa lata barnen forska i sin bakgrund
och sedan beratta for de andra. Som pedagog kan man ta upp olika myter som det finns om
manniskor fran andra lander och be barnen att fundera 6ver om dessa historier ar sanna. Vi
som pedagoger kan lata barnen associera fritt kring invandrare i Sverige och se vilka bilder

10



som kommer upp och vad de tanker pa. Efter det sa kan vi lata barnen ta personlig kontakt
med invandrare och se om deras egna bilder stdmde, vad som var sant och falskt.

Magne Raundalen ar psykolog. Han &r forfattare till ett flertal bocker om barns villkor och ar
en av vérldens ledande auktoriteter nar det galler behandling av krigstraumatiserade barn.
Gustav Lorentzen ar goodwill-ambassador for Unicef och haller kurser bland annat om barn
och rasism. Raundalen och Lorentzen (1996) tar upp vikten av personlig kontakt, att aka och
besok en flyktingforlaggning. De tycker &ven att ha kontakt med en skola i ett annat land,
arbeta i grupp och diskutera manskliga rattigheter, mobbning och flyktingar ar bra arbetssatt.
Det finns manga skolor som aker ner till Auschwitz med sina elever, skriver de ocksa om i sin
bok. En annan sak de tycker &r viktigt ar att hjélpa barnen att utveckla en positiv sjalvbild, att
fa dem kanna sig uppskattade och att de tror pa sig sjalva. De menar att om vi ska arbeta med
barnens sjélvbild s& kan vi utga fran fyra olika rubriker, som vi later barnen fundera Gver.
Rubrikerna 4r; jag ar nagot bra, jag kan nagot, jag har makt och jag betyder nagot positivt for
andra.

Annie Norell-Beach ar pedagog och har bland annat arbetat som invandrarkonsulent inom
barnomsorgen och som konsult for flyktingbarnsfragor vid socialstyrelsens Barn- och
familjeenheten i Uppsala. Hon undervisar ocksa forskollarare och fritidspedagoger inom detta
amne. | boken Flyktingbarn och deras foraldrar (1996) skriver hon om hur vi i skolan ska ta
emot flyktingbarn. Hon menar att barn har en otrolig formaga till att reparera sig, men att
vissa barn behover sarskild hjalp till detta. Hon tycker att forskolan kan fungera som en plats
dar barnen kan reparera sig och inte en plats dar man reparerar barn. Forskolan kan ocksa
stodja det friska och kreativa hos barnen och bidra till att barnen véxer. | forskolan star barnet
sjalv i centrum, kanske for forsta gangen sedan flykten och erbjuds kanske for forsta gangen
mojligheter till att bearbeta sina erfarenheter. Som forskollarare kan man tillexempel anvénda
sig av dans och lek sa att barnen sjélva far uttrycka sig. En annan viktig funktion som
forskolan och dess personal har &r att stodja foraldrarna genom avlastning. Forskolans
personal ar oftast de forsta svenskar som flyktingfamiljen stoter pa.

3. Syfte

Syftet med vart examensarbete ar att ta reda pa hur val forberedd pedagogerna ar att bemota
barn fran utomnordiska lander.

Vi har valt att stélla foljande forskningsfragor:
- Har pedagogerna fatt nagon utbildning for att beméta barn fran andra lander?
- Vilken kunskap har pedagogerna om barnens kultur och religion?
- Vad anser pedagogerna att de bor tanka pa nar de bemater barn fran utomnordiska
lander?

3.1 Avgransningar

Féljande avgransningar har gjorts:
- intervjuer med fyra stycken pedagoger.
- tvaav pedagogerna arbetar med tidigare ar och tva med senare ar.
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4. Metod

For att uppna syftet och fa svar pa vara forskningsfragor valde vi att anvanda kvalitativa
intervjuer som metod (se Bilaga 1). Undersokningen foregicks av litteraturstudier. Genom
litteraturstudierna inhamtade vi information om vad en mangkulturell skola ar och vilka olika
faktorer som kan paverka barn fran andra kulturer, och som pedagogerna maste ta hansyn till i
bemdtandet av dessa barn. Litteraturen visar dven pa olika arbetssatt som vi kan tillampa i den
mangkulturella skolan, samt begreppen kultur och religion. Intervjuerna ar kvalitativa pa
grund av att vi ansag att det blev en mer djupgaende studie, vilket i sin tur ger ett mer
tillforlitligt resultat. Vi intervjuade fyra stycken pedagoger pa tva skolor, tva pedagoger som
arbetar i de lagre aldrarna och tva i de aldre.

4.1 Kvalitativ intervju - forskningsteoretisk anknytning

Infor varje undersokning stélls forskaren infor valet att antingen anvanda sig av en kvalitativ
metod eller en kvantitativ metod. Jan Trost ar professor vid Uppsala universitet, dar han
forskar i sociologi och socialpsykologi. Han har &ven mangarig erfarenhet av kvalitativa
intervjuer och av undervisning i intervjumetodik saval i Sverige som i andra lander.
Kvalitativa intervjuer utmarks enligt Trost (1993) av att forskaren staller raka och enkla fragor
och tillbaka far denne innehallsrika svar. Detta innebér att efter utforda intervjuer har
forskaren foérhoppningsvis en méngd information som skall bearbetas for att hitta det
vasentliga. En kvantitativ studie gors om forskaren ska ta reda pa hur ofta, hur manga eller
hur vanligt nagot ar. En kvantitativ studie skrapar pa ytan, och ger ingen djupare forstaelse for
varfor personen i studien tycker och tdnker som den gor. En kvantitativ studie ses inte med
samma misstanksamhet som en kvalitativ studie, eftersom resultatet bygger pa siffror och pa
stort urval. Kvalitativa studier méts daremot oftast med stor misstanksamhet pa grund av att
de bygger pa sma urval och att de pa inga sétt ar representativa for befolkningen i statistisk
mening (Trost, 1993). Efter vi last Trosts bok ansag vi att var studie kravde en kvalitativ
metod da vi ville ha innehallsrika och mer djupgaende svar. Trots att de kvalitativa studierna
mots av misstanksamhet har vi valt att anvanda oss av dessa, pa grund av att vi inte ser
kvalitativa studier som mindre palitliga an kvantitativa. Tvartom anser vi att den kvalitativa
studien passar vart syfte, eftersom vi vill ha en mer djupgaende studie och inte statistiska
siffror.

Runa Patel och Bo Davidson &r verksamma vid Institutionen fér pedagogik och psykologi vid
Universitetet i Linkdping och har skrivit boken Forskningsmetodikens grunder (1991). Patel
och Davidson menar liksom Trost att syftet med kvalitativa undersokningar ar att skaffa en
djupare kunskap &n den som ofta erhalls nar vi anvander kvantitativa metoder. Trost (1993)
anser aven att intervjuaren bor strava efter att stalla direkta fragor och undvika indirekta.
Detta galler i synnerhet da man kommer in pa "kansliga” omraden. Det ar viktigt att tanka pa
att en fraga ska vara en fraga och inte tva. En fraga i taget ar tillrackligt for att
intervjupersonen ska kunna koncentrera sig pa att fundera 6ver fragan och hur han/hon ska
svara pa den. Fragor som innehaller en negation ska forséka undvikas och om en fraga
innehaller tva negationer far inte fragan forekomma. Det &r dven viktigt att stalla konkreta och
jordnara fragor. En fraga ska hellre handla om vad personen gjorde eller sade, istéllet for vad
denne kande eller tyckte. Pa sa satt far intervjuaren oftast reda pa vad den intervjuade
verkligen tyckte eller kénde.

Vi har valt att anvanda oss av en lag grad av standardiserad intervjuteknik, vilket innebdr att
variationsmajligheterna ar stora under intervjun. Det innebéar dven att frdgorna kommer i den
ordning de passar och foljdfragorna formuleras beroende av tidigare svar. En strukturerad

intervjuteknik ar aven den ett alternativ. Fragorna i en strukturerad intervju har fasta svar. Ar
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svarsmojligheterna 6ppna ar det en ostrukturerad intervju (Trost, 1993). Vi har &ven valt en
ostrukturerad intervju pa grund av att vi anvant oss av 6ppna fragor.

Steinar Kvale ar verksam vid Psykologiska institutionen vid Arhus Universitet. Han har bland
annat skrivit boken Den kvalitativa forskningsintervjun (1997). Arbetet har genomforts enligt
Kvales sju stadier som bendmns i boken:
1. Tematisering; undersokningens syfte formuleras och &mnet for undersékningen
beskrivs innan intervjuundersokningen borjar.
2. Planering; undersdkningens alla sju stadier planeras. Vad vill vi ha ut av
undersokningen?
3. Intervju: intervjuerna genomfors enligt en intervjuguide.
4. Utskrift; intervjumaterialet forbereds for analys, fran talsprak till skriftsprak.
5. Analys; utifran undersokningens syfte och intervjumaterialets karaktar bestams vilka
analysmetoder som &r lampliga att anvanda.
6. Verifiering: intervjuresultatens reliabilitet och validitet faststélls.
7. Rapportering; resultatet av undersokningen och de anvédnda metoderna rapporteras i en
vetenskaplig rapport. (Kvale, 1997)

4.2 Val av intervjupersoner

Vi har valt att intervjua fyra stycken pedagoger pa tva olika skolor i en kommun i Norrbottens
lan. Pedagogerna bendmns som pedagog 1, 2, 3 och 4 i resultatdelen i detta arbete. Dessa
pedagoger arbetar pa mangkulturella skolor. Med en mangkulturell skola menar vi att elever
fran fler an sju utomnordiska lander gar pa dessa skolor. Intervjupersonerna har valts ut
beroende pa om de haft tid att stalla upp och om de har arbetat pa en mangkulturell skola.
Kvale (1997) skriver i sin bok att antalet nddvandiga intervjupersoner beror pa
undersokningens syfte. Om antalet ar for litet ar det omojligt att gora statistiska
generaliseringar eller testa hypoteser om skillnader mellan grupper. Om antalet daremot &r for
stort gar det inte att géra nadgra mer ingaende tolkningar av intervjuerna. Eftersom vi inte ville
gora en statistisk studie utan ville ha mer djupgaende svar ansag vi att fyra stycken
intervjupersoner rackte for att ge ett tillfredsstéllande resultat.

4.3 Genomférande av intervjuerna

Nar det galler att valja plats for intervjun ska personen/personerna som ska intervjua tanka pa
att det inte ska finnas nagra ahorare och vélja en lugn plats dar intervjupersonen kanner sig
trygg (Trost, 1993). Intervjupersonerna har darfor fatt tillfalle att vara med och bestamma var
intervjuerna skulle genomforas. Vi lade &ven fram egna forslag om lampliga platser dér
intervjuerna kunde hallas, exempelvis personens arbetsrum. Dar trodde vi att de skulle kénna
sig trygga och att det var minst risk for storande moment utifran. Detta stammer aven vl
Overens med vad Trost séger.

Nar det géller fragan om antalet intervjuare finns det delade meningar om detta. Fordelarna
med att vara tva intervjuare ar att dessa kan vara ett stod for varandra om de &r ovana att
utfora intervjuer, det kan ocksa leda till att det insamlas en stérre mangd information. En
annan fordel med att vara tva intervjuare ar om amnet ar "kansligt” detta kan fa
intervjupersonen att kdnna sig tryggare och éppna sig mer. En nackdel med att vara tva
personer som genomfor en intervju kan vara att intervjupersonen kanner sig i underlage och
blir pa sa satt hammad (Trost, 1993). Vi ansag att fordelarna 6vervagde nackdelarna, darfor
valde vi att vara tva intervjuare. Eftersom vi anser att amnet ar "kansligt” ville vi garna fa
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intervjupersonen att kanna sig trygg sa att vi fick mer djupgaende svar. Vi ar ocksa ovana att
intervjua sa darfor blev vi ett stod for varandra.

Enligt Trost (1993) ska vi undvika att intervjua flera personer samtidigt. Han anser att de
tystlatna personerna inte kommer till sin ratt i gruppintervjuer och att de spraksamma
personerna tar latt 6ver. Vi haller med Trost och har valt att intervjua personerna enskilt. Vi
har valt att anvanda oss av bandspelare vid intervjutillfallena, for vi anser att den hjalpte oss
att fa ut sa mycket som mojligt av intervjuerna. Den hjalpte dven oss sa att vi inte missade det
som sades under intervjuerna, vilket annars kunnat intraffa om vi endast anvént oss av papper
och penna. Trost (1993) tycker att anvandandet av bandspelare ar en smaksak. Han tycker
aven att det finns fordelar med att anvanda bandspelare vid intervjuer, da det &r latt att
ordagrant skiva ner vad som sagts. Pa sa satt missar man inte nagot viktigt och kan éven tolka
olika tonldgen. Han menar éven att intervjuaren kan léara sig av sina egna misstag nar denne
lyssnar till sin egen rost. Eftersom vi &r ovana intervjuare sa sag vi detta som en mojlighet att
utveckla var intervjuteknik. Patel och Davidson (1991) anser att nar vi gor en kvalitativ
bearbetning arbetar vi oftast med ett textmaterial, nér vi tillexempel genomfort intervjuer. Det
ar vanligt att i text skriva ut det som sags pa ljudbandet och ofta &r det textmaterial vi arbetar
med ganska omfattande. Redan ett begrénsat antal intervjuer ger ett stort textmaterial om vi
skriver ut dem och detta gor att kvalitativa undersdkningar &r tids- och arbetskréavande.

4.4 Etiska 6vervaganden

En intervjuundersokning &r alltid ett moraliskt dilemma. Det personliga samspelet i intervjun
paverkar den intervjuade och det man far fram under intervjun paverkar hur intervjuaren ser
pa personen som blivit intervjuad. Vid intervjuer ar konfidentialiteten valdigt viktig (Kvale,
1997). Det innebar att ingen utomstdende ska fa tillgang till intervjupersonens namn, alder,
adress eller vad denne sagt. Vid kvalitativa intervjuer kan dock intervjupersonen inte vara
anonym for intervjuaren, eftersom intervjuaren kanner till namnet pa den som blir intervjuad.
Det ar dock intervjuarens skyldighet att inte fora detta vidare till ndgon utomstaende. 1 strikt
mening har endast vissa yrkeskategorier tystandsplikt i lagen mening. | mera yrkesetisk
mening har dock alla som genomfor intervjuer tystnadsplikt (Trost, 1993). Vi haller starkt pa
tystnadsplikten och meddelade dven detta till intervjupersonerna. Som foljd av detta tror vi att
de personer vi intervjuade vagade 6ppna sig mer och ger mer arliga svar.

5. Resultat

Vi kommer att redovisa vara resultat individuellt for varje pedagog, med fragorna forst och
svaren efterfoljande. Efter varje intervju finns det en sammanfattning med vad vi anser ar det
viktigaste som den pedagogen har sagt. Pa sa satt tycker vi att det blir det lattare att folja med
i intervjuerna.

5.1 Intervju med pedagog 1, arbetar med barn fran utomnordiska lander,
tidigare ar.

Har du fatt nagon utbildning for att beméta barn fran utomnordiska lander?

Pedagog 1 beréttar att hon inte har fatt nagon utbildning fran sin arbetsgivare inom detta
omrade, utan har pa eget initiativ borjat lasa pa Luled Tekniska Universitet. Hennes
examensarbete handlade om problematiken kring invandrarbarns integrering i den svenska
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skolan. Nar hon studerat klart blev hon antagen som doktorand i larande. For tillfallet haller
hon pa med forskningsstudierna samtidigt som hon arbetar.

Vad har du lart dig mest av den utbildningen?

Det pedagog 1 anser att hon lart sig mest av sin utbildning &r hur hon ska beméta de
svarigheter som uppstar i det vardagliga arbetet. Hon tycker &ven att hon mognat valdigt
mycket och kan nu se sitt arbete med “andra égon”. Pedagog 1 kanner sig &ven mer 6dmjuk
idag och har lart sig valdigt mycket genom att forska inom detta amne.

Vad ska man tanka pa nar man bemoter barn fran utomnordiska lander?

Hon beréttar att i motet med barn fran utomnordiska lander ar det valdigt viktigt att vara
6dmjuk och att se dem som varldsmedborgare. Pedagog 1 anser dven att vi som pedagoger
ska lara oss om deras kulturer och seder. Hon menar att om vi pedagoger visar ett intresse for
deras kultur sa starks barnen och hon ser att deras larande paverkas positivt av detta. Hon har
som ambition att hela tiden lasa in sig pa barnens olika kulturer och religioner.

5.1.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 1

Pedagog 1 har studerat vid Lulea Tekniska Universitet och ar nu doktorand inom d&mnet
larande. Det hon anser att hon lart sig mest av ar hur hon ska bemaéta de svarigheter som
uppstar i det dagliga arbetet. Det pedagog 1 anser &r viktigast i bemotandet av barn fran
utomnordiska lander &r att vara 6dmjuk och se dem som varldsmedborgare. Hon anser aven
att det ar viktigt att visa intresse for deras kultur och religion.

5.2 Intervju med pedagog 2, arbetar med barn fran utomnordiska lander,
tidigare ar.
Hur lange har du arbetat i skolans varld?

Pedagog 2 har arbetat i skolans varld i mer an 30 ar, varav med barn fran utomnordiska lander
i 15-20 ar.

Har du fatt nagon utbildning for att bemdéta barn fran utomnordiska lander?

Hon beréttar att hon gatt utbildning pa eget initiativ. Det borjade med att hon i mitten av 80-
talet fick en elev i sin davarande klass som var ifran Iran. Pedagog 2 hade absolut inga
kunskaper om hur hon skulle beméta sadana barn och ingen annan pa skolan hade det heller.
Hon kunde ingenting och ingen annan kunde heller nagonting, vilket hon tyckte var
jattejobbigt. Detta véackte dock ett intresse hos henne, vilket ledde till att hon bérjade utbilda
sig. Forst gick hon en kurs i tvasprakighet, sen en kurs i invandrarkunskap och sen har hon
last svenska som andrasprak.

Vad har du lart dig mest av den utbildningen?

Det hon anser att hon har lart sig mest ar det faktum att man inte ska ta nagot for givet. Vart
satt att tdnka och vart satt att agera behdver inte vara det ratta, det finns manga saker som ar
ratt. Det tror hon &r det viktigaste av allt som hon har lart sig.

Tillampar du dig av din utbildning i det vardagliga arbetet?

Hon anser att hon tillampar sin utbildning i det dagliga arbetet som pedagog och eftersom hon
arbetat sa lange tycker hon att det sitter i ryggmargen”.
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Vad ska man téanka pa nar man bemaéter barn fran utomnordiska lander?

Pedagog 2 tycker att det & manga saker man ska tanka pa nar man bemater barn fran
utomnordiska lander. Det hon tycker ar viktigast ar att bemdéta barnen med respekt och
hansyn, att ga valdigt forsiktigt fram och att inte klampa pa och sdga att ”sa har gor vi i
Sverige!”. Hon anser dven att det ar viktigt att barnen inte tvingas att ta seden dit de kommer
och att man som pedagog ska ta reda pa vad det har barnet har med sig fran sitt land. Att ta
reda pa vad ar viktigt for dem i sin kultur och i sin religion tycker hon &r valdigt viktigt.
Kanske att man som pedagog till och med férsoker lara sig deras halsningsfraser pa deras
sprak, sa att hon vid forsta motet med detta barn kan séga valkommen pa deras sprak. Hon har
upplevt att det uppskattas véaldigt mycket nar man forsoker anstranga sig lite. Pedagog 2
tycker aven att vi pedagoger ska tanka pa barnen som egna individer, med olika behov. "Alla
barn &r olika, men &r alla lika varda.”

Pedagog 2 beréttar vidare att de barn som kommer fran krigsdrabbade lander oftast ar valdigt
ledsna. Hon har upplevt att en del barn sluter sig inat, bara gar in i sig sjalva. En del barn &r
daremot valdigt utatagerande, men det finns dven barn som gor sig sjalv illa, skar sig och
skadar sig. Vad galler bemotandet av dessa barn vet hon inte vad vi som pedagoger ska gora
for speciellt for dem. Bara bry sig om dem, ta i dem, krama om dem och halla om dem, anser
hon &r valdigt viktigt. Hon anser dven att pedagogerna inte ska fraga for mycket. Nar tilliten
kommer sa 6ppnar dem sig for pedagogerna naturligt.

Vilka kunskaper har du om barnens religion och kultur?

Vad galler hennes egna kunskaper om barnens kultur och religion anser hon att dessa varierar.
Hon tycker att hon har ganska bra kunskap, nu efter alla dessa ar, om de barn som kommer
fran muslimska lander. Nér det kommer nya barn fran lander som hon inte har sé stor kunskap
om sa forsoker hon ta reda pa sa mycket som mojligt om de landerna. Detta gér hon dels
genom intervjuer med foraldrarna och den information hon inte far reda pa genom
intervjuerna tar hon reda pa sjalv genom andra medel. Pedagog 2 anser att kunskapen om
barnens kulturer och religioner &r valdigt viktig och hon anvander sig av den i sitt vardagliga
arbete.

| sitt arbete har hon ofta stétt pa kulturkrockar mellan barnen och den svenska skolan. Pa
idrotten har kulturkrockarna varit valdigt tydliga, speciellt for flickor som kommer fran
muslimska lander. Oftast har flickorna inte haft idrott 6verhuvudtaget och om de haft idrott
har de bara varit ute och lekt. Simning har absolut varit omgjlig, da de berdrda flickorna inte
fatt bada for papporna. Med pojkarna har det varit problem nar det till exempel galler
duschning, en del vill inte duscha och da tycker de svenska barnen att de 4r ackliga. Aven pa
slojden och hemkunskapen uppstar det kulturkrockar, speciellt for pojkarna. Pojkarnas
mammor har kommit till skolan och sagt "min pojke ska minsann inte diska, min pojke ska
minsann inte laga mat. Det har han aldrig gjort och det ska han inte behdva gora i skolan
heller”.

5.2.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 2

Pedagog 2 har arbetat i skolans varld i mer &n 30 ar och har pa eget initiativ gatt en
utbildning. Det hon lart sig mest av sin utbildning &r att vi som pedagoger inte ska ta nagot for
givet och att vart satt att tanka inte alltid ar det ratta. Det hon tycker att vi ska tanka pa nar vi
bemater barn fran utomnordiska lander &r att visa respekt, hansyn och att ga forsiktigt fram.
Hon anser att det ar viktigt att komma ihag att de &r egna individer med egna behov. "Alla
barn ar olika, men ar lika varda”. Nar det géller barn som kommer fran krigsdrabbade lander
anser hon att det ar viktigt att bry sig om dem, ta i dem och krama om dessa barn. Hon tycker
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inte att man ska fraga dem sa mycket, utan att de far komma till henne nar de kanner sig redo.
Hennes kultur- och religionskunskaper varierar, men hon tar alltid reda pa barnens kultur och
religion nar de kommer till hennes klass. VVad galler kulturkrockar har hon markt av dessa i
idrott, sljd och hemkunskap.

5.3 Intervju med pedagog 3, arbetar med barn fran utomnordiska lander,
senare ar.

Hur lange har du arbetat i skolans varld?
Pedagog 3 tog sin lararexamen i december 1994.

Har du fatt nagon utbildning for att beméta barn fran utomnordiska lander?

Hon har last bland annat svenska som andrasprak, 40 poang. N&r hon gjorde det arbetade hon
med asylsdkande barn och ansag da att det var fullt naturligt att ha den behdrigheten. Med
arbetsgivarens goda std och sitt eget intresse i fokus laste hon pa deltid och jobbade
samtidigt.

Vad har du lart dig fran utbildningen?

Pedagog 3 tycker att det ar valdigt svart att sdga exakt vad hon lart sig av sin utbildning, men
menar att hon lart sig ett helt forhallningsséatt. Det vill sdga att hon ser sprakliga hinder och
vilka mojligheter och kunskaper barnen har pa ett annat satt. Pedagog 3 anser att hon
anvander sig av sin utbildning i sitt dagliga arbete. Hon menar dock att man aldrig blir fullard
som pedagog och tror att orsaken till det &r att vi jobbar med barn i en larande organisation.
Hon skulle gérna vilja lara sig ett par till sprak, garna de vanligaste spraken som man moter i
skolan.

Vad ska man tanka pa nar man bemoter barn fran utomnordiska lander?

Pedagog 3 tycker att vi som pedagoger ska bemdta alla manniskor med respekt och lyssna och
ser till vad barnet kan och har med sig - att vi inte gor skillnad bara for att dessa barn kommer
fran utomnordiska lander. Det finns dock barn som kommer fran krigsdrabbade lander och
hon menar att det man som pedagog kan se hos manga av dessa barn &r att de antingen &r
valdigt passiva, har huvudvark, ont i magen, grater och/eller har valdiga humérsvangningar.

Vad géller bemdtandet av dessa barn tycker hon att det viktigaste &r att pedagogerna ska ha
kunskap om vad det innebér att komma fran lander med krig, eller hur det &r att ha haft en
jobbig flykt eller dar man varit utsatt for trauma av nagot slag. Vad det kan fa for
konsekvenser och hur det yttrar sig for barnen. Hon anser &ven att det handlar mycket om att
ge tid for dessa barn. Pedagog 3 tycker dven att pedagogerna ska ge barnen och foraldrarna en
god introduktion om vad det innebér att komma till skolan i Sverige; hur det svenska
skolsystemet fungerar, vilka foérvantningar som finns pa barn och foraldrar, hur betygen ser ut,
skolmaterial — vad far man och vad maste man kopa, skolmat och sa vidare. Hon anser att vi
tar sa mycket for givet, till exempel att de ska veta allt om hur det fungerar i Sverige. Nar det
géller information tycker hon att det ar det bra att ta den i etapper och att vara tydlig.

Vilken kunskap har du om barnens kultur och religion?

Hon vet inte om hon har mycket eller lite kunskap om barnens kultur. FOr henne ar det mer ett
satt att vara och kan inte se det som en isolerad foreteelse som hon har nagon speciell kunskap
om. Vad galler religion anser hon att hon egentligen inte behdver veta mer an att de kanske
inte ater flask- eller blodmat. Hogtider tycker hon &r en sjalvklarhet att ha kunskap om, precis
som hon tar in kunskap om svenska barn som har andra traditioner eller annat satt att vara.
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Hon tycker inte att kunskapen behdver fokuseras utan att pedagogerna ska se barn som barn
med olika ryggsackar med sig, vilket gor att det blir naturligt utan att behgva titta pa just de
begreppen. De flesta barn hon har métt har varit muslimer och pa sa satt anser hon att hon bor
kanna till lite om islam, vad religionen inneb&r och om det samhallssystem de har. Hon tycker
att all kunskap om andra manniskor och andra manniskors livsvillkor ar bra, da den kan oka
forstaelsen vid vissa situationer. Hon har mott en hel del manniskor fran vérldens alla horn, sa
hon tycker att det ar klart att hon har lart sig massor om andra kulturer. Pedagog 3 anser att
hon har fatt en annan syn pa barnuppfostran, om sétt att vara, att bemoéta, att halsa och att &ta
som ar berikande. Hon menar att vi méanniskor relaterar det till vad vi sjalv har i bagaget och
inser da att det inte alltid &r vart sétt att tycka och tanka som &r det ratta.

Nér det galler kulturkrockar har pedagog 3 haft lite olika upplevelser. Med maten har det inte
varit nagot problem, da den alltid varit sa tillrattalagd for de utomnordiska barnen. P4 idrotten
har det varit problem med flickorna, men inte med pojkarna. Det brukar mestadels handla om
problem med att byta om och tvitta sig infor andra, men hon anser att det problemet gar att
komma runt da det gar att tvatta av sig pa toaletten enskilt. Badhuset kan dock vara svarare
for en del elever.

5.3.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 3

Pedagog 3 tog sin lararexamen i december 1994 och har last svenska som andrasprak. Hon
anser att hon har lart sig ett helt férhallningssatt genom sin utbildning. Det hon tycker ar
viktigt att tanka pa i bemotandet av barn fran utomnordiska lander &r att visa respekt, lyssna,
visa hansyn och att se vad barnet kan och har med sig fran tidigare. Hon anser att
pedagogerna inte ska gora skillnad pa svenska barn och barn fran utomnordiska lander. Vad
galler barn som kommer fran krigsdrabbade lander tycker hon att det &r viktigt att
pedagogerna har kunskap om detta, ger barnen tid och ga forsiktigt fram. Hon anser att
religion och kultur inte ska ses som en isolerad foreteelse och att kunskapen inte ska sta i
fokus, utan att vi ska se barnen med olika erfarenheter i sina ryggséckar. Hon anser dock att vi
bor kénna till barnens religion, vad den innebdr och hur deras samhallssystem fungerar.
Pedagog 3 framhall att "det inte alltid &r vart satt att tycka och tanka som ar det ratta”. Vad
galler kulturkrockar har hon endast markt denna foreteelse pa idrotten.

5.4 Intervju med pedagog 4, arbetar med barn fran utomnordiska lander,
senare ar.

Hur lange har du arbetat i skolans varld?

Pedagog 4 har jobbat forst som svenska for invandrare (SFI)-larare i 3,5 ar, sedan pa Kom
Vux och sedan som svenska 2 larare pa I\V-programmet pa Midskogsskolan 1 ar. Hon ar nu pa
sitt forsta ar pa grundskolan som svenska 2 larare, men daremellan har hon varit vanlig
klasslarare i grundskolan i 6 ar plus att hon har varit speciallarare i 1 ar.

Har du fatt nagon utbildning for att bemdéta barn fran utomnordiska lander?

Pedagog 4 har utbildat sig pa eget initiativ, eftersom hon tyckte att arbetet var sa intressant pa
Kom Vux som SFl-larare. Hon har last 40 poang i svenska som andrasprak pa universitetet,
parallellt med att hon har jobbat. Genom arbetet far de dven ga pa kurser och forelasningar.
Ledningen pa hennes skola tycker att det ar bast att de gar pa det som ar mera forskarméssigt
och vetenskapligt. Hennes rektor anser att de férelasningar som de gar pa ska ha
forskningsbakgrund.
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Vad har du lart dig fran utbildningen?

Hon har lart sig om sprak; dess uppbyggnad, fonetiken, typologin och kulturella skillnader.
Pedagog 4 har dven lart sig om hur hon metodiskt och pedagogiskt kan jobba med svenska
som andrasprak och har aven fatt erfarenhet av det genom att hon har jobbat med det innan
hon var utbildad. Hon anvander sig av sin utbildning i det vardagliga arbetet.

Ar det ndgonting du vill lara dig mer av?

Pedagog 4 vill ga pa de forthildningar som finns och ar med svenska 2 natverket i kommunen.
Dar traffas larare fran hela kommunen. Det ar frivilligt, men de har ungefar en traff varannan
manad pa nagot centralt stélle. De traffas i nagon av kommunens lokaler eller i stadshuset och
utbyter erfarenheter och tar in forelésare.

Vad ska man téanka pa nar man bemaéter barn fran utomnordiska lander?

Pedagog 4 anser att man som pedagog ska tanka pa ungefar samma saker som vid méten med
andra barn i skolan, men far tanka pa att de har en annan religion och att de har andra normer i
sitt samhélle och det &r bra att vara medveten om de sakerna. Det som &r deras normer och
varderingar stimmer kanske inte alltid Gverens med vara normer och vérderingar. Tillexempel
ar barnaga tillatet i en del andra lander, men inte i Sverige. Barnen tycker det ar sa fantastiskt
nar de far veta att pedagogerna och foraldrarna inte far sla barnen har.

Vilken kunskap har du om barnens kultur och religion?

Pedagog 4 anser att hon innehar ganska mycket kunskap om barnens kulturella bakgrund och
religion. Hon har jobbat sa lange med det har sa hon har fatt valdigt stor inblick i islam, hur
den fungerar och hon lar sig &ven av barnen hon méter i skolan. Pedagog 4 anser att denna
kunskap ar véldigt viktig att ha, speciellt nar du jobbar som svenska 2 larare. Hon tycker att
eleverna pa hennes skola har en stor respekt for larare, speciellt de ryska eleverna, de som
kommer fran buddistiska lander och arablander. De tappar dock lite av denna respekt tack
vare att de inte blir slagna har och manga barn tror att de kan géra som de vill i skolan.
Pedagog 4 avslutade intervjun med at sdga: "Det &r manga nitar man gar pa i borjan, och ar
man outhildad sa far man lara sig otroligt mycket om andra kulturers sétt att vara.”

5.4.1 Sammanfattning av intervju med pedagog 4

Pedagog 4 har arbetat inom skolans varld i 11,5 ar och har pa eget initiativ utbildat sig till
svenska 2 larare. Genom hennes arbete gar hon kontinuerligt pa kurser och férelasningar. Det
hon har lart sig mest av ar spraket; uppbyggnad, fonetik, typologi och kulturella skillnader.
Hon har dven l&st sig om hur hon metodiskt och pedagogiskt kan arbeta med svenska 2. Det
hon anser &r viktigast att tanka pa nar pedagoger beméter barn fran utomnordiska lander ar att
de ska behandla dem som de svenska eleverna, men ha i atanke att de har en annan religion
och andra normer. Hon anser att hennes kultur- och religionskunskaper ar ganska goda,
speciellt om islam.

6. Diskussion

6.1 Validitet och tillforlitlighet

Patel och Davidson (1991) menar att i kvantitativa studier betecknar validiteten att vi studerar
réatt foreteelse, vilket starks med en god teoriunderbyggnad, bra instrument och noggrannhet
vid sjélva matningen. | en kvalitativ studie ar ambitionen istallet att upptécka foreteelser, att
tolka och forsta inneborden, att beskriva uppfattningar eller en kultur. Begreppet validitet i en
kvantitativ studie géller snarare hela forskningsprocessen. Vad géller begreppet reabilitet
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anser Patel och Davidson att det narmar sig validitetsbegreppet i kvalitativa studier. De menar
att dessa tva begrepp ar sa sammanflatade att kvalitativa forskare sallan anvander begreppet
reabilitet. Darfor har vi valt att anvanda oss av begreppet tillforlitlighet, och da tala om var
undersoknings tillforlitlighet istallet for dess validitet och reabilitet. Patel och Davidson
(1991) menar att varje kvalitativ forskningsprocess ar unik och att det inte gar att fixera nagra
regler eller procedurer for att sakerstélla validiteten. Patel och Davidson menar att om
forskaren har lyckats skaffa fram ett bra underlag for att géra en trovérdig tolkning av de
intervjuade pedagogernas livsvarld och lyckats fanga det som ar mangtydligt och ibland
motsagelsefullt i sina intervjuer, sa ar validiteten hdg. Detta anser vi att vi lyckats med i var
studie. Vi har gjort en ingaende litteraturstudie innan vi genomférde intervjuerna, vilket gav
oss en bra forforstaelse, samt en bra grund for att sedan tolka svaren. Vi har aven lyckats
fanga mangtydiga och ibland motségelsefulla svar i vara intervjuer. Detta har bidragit till att
vi har kunnat satta oss in i varje intervjuad pedagogs livsvarld.

Vi anser att tillforlitligheten i var studie hade kunnat vara annu starkare om vi haft fler
intervjupersoner. Pa sa satt hade vi kunnat fa ett stérre spektrum och en dnnu djupare insikt
om hur pedagogerna anser att vi ska bemota barn fran utomnordiska lander. Patel och
Davidson (1991) menar att tillforlitligheten kan minska nér intervjuaren skriver av intervjuer
fran band till text, pa grund av att det oftast férsvinner gester, mimik, betoningar, ironier och
kroppssprak. Detta haller vi med om och vi & medvetna om att detta kan ha skett under var
transkription.

6.2 Resultatdiskussion

| Lpo 94 &r skolans uppdrag att framja aktningen for varje manniskas egenvéarde och gestalta
maéanniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet och alla méanniskors lika vérde.
Berg, Kallstigen och Westerberg (1992) betonar dven de att det &r skolans uppgift att paverka
eleverna till kad tolerans och forstaelse, ocksa for det skrammande och annorlunda. Vi maste
aven lata elevernas kanslor fa vara med i larandet, lyfta fram varderingar och lata olika
kulturer fa vara med i samtalet. Har kan vi se likheter med alla intervjuade pedagogers
grundsyn, trots att de uttryckt sig pa olika satt. Tillexempel séger pedagog 1 att hon ser alla
elever som varldsmedborgare, vilket starker alla méanniskors lika varde. Pedagog 2 uttrycker
sig som foljer "alla barn &r olika, men lika varda”. Pedagog 3 och pedagog 4 anser bada tva
att de inte ser ndgon skillnad pa svenska barn och barn fran utomnordiska lander. De menar
att det enda som skiljer dessa barn at ar deras kultur och religion. Det star dven i Lpo 94 att
alla elever ska ha en likvardig utbildning. Utbildningen ska utga fran elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Pedagogerna ska ta hansyn till elevernas olika
forutsattningar och behov. Aven detta genomsyrar de intervjuade pedagogernas satt att arbeta
pa, men har trycker speciellt pedagog 3 pa att vi som pedagoger ska tanka pa vad elever fran
utomnordiska lander har med sig i sin ”ryggsack”.

| FN:s barnkonvention (1998) hittar vi ocksa manga likheter med alla intervjuade pedagogers
grundsyn. Samtliga pedagoger, som vi tidigare namnt, tycker att alla barn ar lika mycket
varda. | FN:s barnkonvention star det bland annat att alla barn har samma réattigheter och lika
varde och att ingen far diskrimineras. Det star dven att barn som tillhér minoritetsgrupper eller
ursprungsbefolkningar har ratt till sitt sprak, sin kultur och religion (Thrane, 1998). Pedagog

1, 2 och 3 tycker alla att intresse ska visas for barnens kultur och religion. De anser dven att
det ar viktigt att inhdmta kunskap om barnens kultur och religion nar de kommer till deras
klass. Pedagog 2 menar &ven att det &r viktigt att barnen inte tvingas att ta seden dit de
kommer och att man som pedagog ska ta reda pa vad just det barnet har med sig fran sitt land.
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Kernell (2002) skriver att det som &r normalt i en kultur kan verka onormalt i en annan och
ofta blir skillnaderna extra patagliga i métet med manniskor fran andra lander. Vi upptacker
att det gemensamma forhallningssattet for var kultur fatt konkurrens av andra forhallningssétt.
Han menar att professionell lararkompetens handlar bland annat om att ta till sig andras
perspektiv. Speciellt pedagog 2 och pedagog 3 haller med Kernell och menar bada tva att vart
sétt att vara och att tdnka inte alltid &r det ratta. Med det menar de att i kulturmdéten galler det
att vara 6ppen for andras sétt att vara.

Otterbeck (2000) menar att ett barn socialiseras in i en religios och etnisk identitet under den
priméra socialisationen, vilket gor att individen oftast ar djupt kdnsloméssigt knuten till dessa
identiteter. Han menar aven att det finns en stark koppling mellan religion och etnicitet bland
méanniskor som emigrerat och att religionen ofta blir en viktig symbolisk identitet for gruppen
som kan framja gruppsamhorigheten och bevarandet av traditioner. Pedagog 1 trycker pa att
vi som pedagoger ska vara 6dmjuk i bemotandet av barn fran utomnordiska lander. Pedagog 2
och pedagog 3 tycker att vi ska visa hansyn, respekt, ge dem tid och g forsiktigt fram med
dessa barn. Dessa saker &r viktiga att tdnka pa sa att inte barnen forlorar sin identitet nar de
kommer till Sverige, eftersom Otterbeck menar att det finns en sa stark koppling mellan
identiteten och religionen. Otterbeck tar dven upp att manga foraldrar tycker att det saknas
disciplin i skolan och att barnen inte far ldra sig att respektera de vuxna. Detta namns av
pedagog 4, som menar att de elever som kommer fran arablander, buddistiska lander och
Ryssland har en stor respekt for larare. Samtidigt motsager hon sig sjalv en aning, och pa sa
satt ger pa sa satt stod at Otterbecks teori, nar hon sager att de dock tappar lite av denna
respekt tack vare att de inte blir slagna har i Sverige och manga barn tror att de kan géra som
de vill i skolan.

Vad géller kulturkrockar i den svenska skolan tar Baysan (1990) bland annat upp
idrottslektionerna som ett omrade dar kulturkrockarna blir tydliga, speciellt for flickorna. Han
menar att pa grund av att en del idrottslektioner & gemensamma for pojkar och flickor och att
det kan anses att de har opassande klader pa sig kan vara ett problem. Ett annat problem kan
vara att pojkarnas omkladningsrum ligger ofta vagg i vdgg med flickornas. Av moraliska skal
och av hansyn till familjens ara och heder slutar ofta flickorna att vara med pa idrotten, dven
om de tidigare varit med och sjélva tycker att det &r roligt med idrott. Detta har bade pedagog
2 och pedagog 3 upplevt pa sitt arbete. Pedagog 2 har upplevt att kulturkrockarna varit valdigt
tydliga pa idrotten, speciellt for flickor som kommer fran muslimska lander. Oftast har
flickorna inte haft idrott 6verhuvudtaget, och om de haft idrott har de bara varit ute och lekt.
Simning har absolut varit omojligt, da de berérda flickorna inte fatt bada for sina fader.
Pedagog 3 har upplevt att det har varit problem med flickorna pa idrotten, men inte med
pojkarna. Det brukar mestadels handla om problem med att byta om och tvatta sig infér andra.
Hon menar dock att badhuset kan vara svarare att hantera for en del elever.

Alfakir (2004) menar att de som varit tvungna att fly fran sitt land pa grund av krig oftast bar
med sig en o&ndlig sorg och saknad efter sitt hemland. Pedagogerna kan inte sudda bort
upplevelserna och radslan som barnen bar med sig, men genom att tro pa dem som individer
kan vi hjalpa till att aterskapa den vérdighet som gatt forlorad. Gustafsson, Lindkvist och
Bohm (1988) skriver att ett barn som upplevt krig pa nara hall ar ofta uppfylld av radsla,
protest och sorg. Pedagog 2 och pedagog 3 har arbetat valdigt mycket med barn som kommer
fran krigsdrabbade lander och menar att det basta vi som pedagoger kan gora for dessa barn &r
att bry sig om dem, inte fraga for mycket, ga forsiktigt fram, ge tid, inneha kunskap om detta
omrade och krama dem.
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6.3 Egna reflektioner

Inledningsvis vill vi pAminna om att vart syfte med detta arbete ar att ta reda pa hur vél
forberedda pedagoger &r pa att beméta barn fran utomnordiska lander.

Under arbetets gang har vi hunnit reflektera valdigt mycket éver olika saker som uppkommit.
Vi har aven lart oss valdigt mycket och kommit till nya insikter om hur vi som pedagoger i
vart arbete ska bemota barn fran utomnordiska lander. Vad vi verkligen har fastnat for har
ingen av de intervjuade pedagogerna tagit upp, men vi anser att detta ar en grundsten i
bemotandet av alla barn. Birgitta Angel och Anders Hjern (2004) tar upp detta i sin bok och
det handlar om att vi ska rannsaka oss sjalva som pedagoger. Det &r viktigt att vi har tagit reda
pa var egen grundsyn och grundinstallning innan vi borjar arbeta som pedagog, vart vi star
sjalva i vara egna varderingar. Om vi inte har gjort detta sa tror vi att det kan vara svart att ta
till sig andras religioner och kulturer och detta ligger som grund om vi ska kunna arbeta i en
mangkulturell skola. En annan sak som vi tycker &r viktigt ar att hjalpa barnen att utveckla en
positiv sjalvbild, att fa dem kanna sig uppskattade och att de tror pa sig sjalva. Detta anser vi
kan leda till att dessa barn blir sékra i sig sjalva och i det svenska samhéllet, oavsett vilken
kultur och religion de bar med sig.

Efter att ha intervjuat alla pedagoger och bearbetat informationen tycker vi att pedagog 2
verkar vara bast forberedd och innehar de storsta kunskaperna om hur man som pedagog ska
bemata barn fran utomnordiska lander. Hennes grundsyn och grundinstallning liknar valdigt
mycket var egen. Det finns tva saker som vi verkligen har fastnat for i hennes intervju och det
ar att hon anser att vart satt inte alltid ar det ratta och att alla barn ar olika, men alla ar lika
mycket vérda.

6.4 Erfarenheter for framtiden

Det vi kommer att ta med oss i vart framtida arbete som pedagoger ar framforallt det faktum
att vart satt att tanka och att vara kanske inte alltid &r det ratta. Det finns manga olika kulturer
och religioner i skolans vérld och det ar viktigt for oss som blivande pedagoger att synliggora
och respektera dessa. Vi har lart oss ett helt nytt forhallningssétt till barn fran utomnordiska
lander vilket vi kommer att anvanda oss av i vart framtida arbete. Det ar dven viktigt att lata
barn som varit med om traumatiska upplevelser fa den tid som de behéver for att kanna sig
trygga med oss pedagoger och lata dem ta forsta kontakten. Som pedagog ska man téanka pa
att inte sarskilja de barn fran utomnordiska lander fran de svenska barnen, men ha i atanke att
alla barn bar med sig sina egna erfarenheter, varderingar, kultur och religion. Det ar viktigt att
komma ihdg att alla barn &r egna individer med olika behov, vilket kan vara latt att glomma
bort och darfor behandla dem som en grupp - ”de dér invandrarna”.

Det kommer alltid att finnas kulturkrockar i skolan och vi pedagoger kan bli battre pa att
forebygga dem. Som pedagog kan man till exempel arbeta aktivt med andra kulturer och
religioner, vilket kan dka de svenska barnens forstaelse och respekt for de utomnordiska
barnen. | exempelvis religionsundervisningen kan vi lagga fokus pa det positiva i de olika
kulturerna och religionerna och forsoka lyfta fram de likheter som finns med var egen kultur
och religion. Pa sa satt kan man gora det som kéanns “annorlunda™ till nagot positivt istallet for
nagot skrammande. Vi anser dven att det ska arbeta aktivt med allas ratt till att vara olika och
att detta ska respekteras.
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6.5 Fortsatt forskning

Vad géller fortsatt forskning har vi under vart arbete funderat pa om det &r skillnad i
bematandet av flickor respektive pojkar fran utomnordiska lander? Detta kan vara en
intressant infallsvinkel under &mnet genusperspektiv. Ett annat forslag till fortsatt forskning &r
om det finns skillnader i bemotandet av barn fran utomnordiska lander i norra Sverige,
respektive sodra Sverige. Eftersom det i dagslaget finns fler barn fran utomnordiska lander i
sOdra Sverige an i de norra delarna kan pedagogerna i norra Sverige kanske ta lardom av hur
de arbetar i landets sodra delar? Eller kan det vara sa att de i de sédra delarna kan ta lardom
av 0ss i norr? En annan fraga som kommit upp under arbetets gang ar om det finns nagon
speciell utbildning for pedagoger som arbetar med barn fran utomnordiska lander? Finns den
och vad innehaller den i sa fall? Var forhoppning &r att en sadan utbildning ska vara
obligatorisk i alla pedagogutbildningar eftersom Sverige idag ar ett mangkulturellt samhalle.

Ett sista forslag till fortsatt forskning &r en studie dar pedagogyrkena stélls mot varandra, for

att se vilken arbetsgrupp som innehar det mest effektiva arbetssattet nar det galler att bemota

barn fran utomnordiska lander. Finns det nagon yrkesgrupp som &r béttre &n ndgon annan och
vad gor de som ar sa bra i sa fall?
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Bilaga 1

Intervjuguide

- Har du fatt nagon utbildning for att bemdéta barn fran utomnordiska lander?
- Om ja, hur har du fatt denna utbildning (eget initiativ, fran jobbet)?

- Vad har du lart dig fran utbildningen?

- Tillampar du dig av din utbildning i det vardagliga arbetet?

- Om nej, kanner du behov av sadan utbildning?

- Vad vill du lara dig mer av?

- Vad ska man tanka pa nar man bemoter barn fran utomnordiska lander?

- Vilken kunskap har du om barnens kultur och religion?

- Har du nagon nytta av denna kunskap i bemétandet av utomnordiska barn?
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