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Forord

Sa ar da detta examensarbete, efter ett hart och médosamt arbete, antligen i ”hamn”. Jag har
naturligtvis manga att tacka for detta. Forst av allt vill jag tacka min familj som fatt sta ut med
att jag tillbringat atskilliga timmar inlast med min dator istallet for att umgas. Sedan vill jag
tacka min handledare Steffan Lind, som gett mig manga ovarderliga rad under vagen. Jag vill
ocksé passa pa att tacka mina opponenter lda Wickberg och Marit Ohrberg-Astrom for deras
goda rad i samband med seminariet. Sedan har ocksa skolan dar jag gjort min undersokning
varit till stor hjalp, och det géller saval min handledare pa skolan som elever och 6vrig
personal. Sist men inte minst, har personalen pé biblioteket i Overtorneé varit en oerhort
betydelsefull resurs. Deras hjalpsamhet, kunnande och vanliga bemdétande har mojliggjort att
jag kunnat utfora en stor del av mina studier hemifran.

Svanstein, juni 2007.

Sixten Lindberg



Sammanfattning

Detta examensarbete innehaller en litteraturgenomgang av hur forskare och ledande
pedagoger ser pa temaarbete och &mnesintegrering jamfort med traditionell lararledd
undervisning. Arbetet har ocksa omfattat en enkét- och intervjuundersokning av hur elever i
de senare aren pa en mindre skola i Tornedalen uppfattar dessa tre metoder ur ett kunskaps-
och larandeperspektiv. Fragestallningarna har baserats pa laroplanens kunskapsmal. |
bakgrundsarbetet ingick en kartlaggning av hur synen pa kunskap och larande i skolan ser ut
fran forskarhall. Dessutom granskades laro- och kursplanerna med avseende pa eventuellt
stod for anvéndandet av dessa ovanndmnda undervisningsmetoder.

Ledande pedagogers och forskares syn pa temaarbete och amnesintegrering var
enstammigt positiv, medan den traditionella formedlingspedagogiken, som fortfarande tycks
rada pa manga skolor, domdes ut. Man betonade ocksa att lararrollen inte langre handlar om
formedling av kunskap, utan att den ska bygga pa att handleda, inspirera och motivera elever.

Resultatet av elevundersokningen uppvisade en positiv syn pa temaarbete, men ocksa pa
en ganska positiv syn pa de 6vriga tva undervisningsformerna. Av intervjusvaren att déma
finns det fog att misstinka att den positiva synen pa den traditionellt lararledda
undervisningen harror sig fran en okunskap éver styrdokumentens egentliga innehall. Denna
okunskap tycks framforallt omfatta den kunskapssyn som enligt forskningen och
styrdokument ska rada i skolan, samt hur larandet ska se ut. Det skulle vara intressant att ta
del av en framtida forskning dar elevernas tolkning av kunskap och larande kartlades, men
ocksa hur pedagoger ute pa faltet anser att lararrollen ska se ut.

Nyckelord: Kunskap, larande, &mnesintegration, temaarbete, lararledd undervisning.
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1. Inledning

Jag har lange burit pa en forestillning om att man med hjidlp av samverkan Over
amnesgranserna pa ett fordelaktigare satt kan hjalpa eleverna att se helheten i det de ska lara
sig. Sedan har jag ansett att framforallt temastudier stimulerar och starker ungdomarnas
formaga till att ta ett storre ansvar for sina studier och sjalva skaffa sig kunskaper. Av egen
erfarenhet vet jag dock att den traditionella formedlingspedagogiken dér larare forel&ser och
eleverna antecknar, memorerar och skriver prov, fortfarande rader pa vissa skolor. Min
uppfattning ar att denna typ av metodik knappast kan vara sarskilt 1amplig som huvudsaklig
undervisningsform och inte heller sérskilt dverensstammande med laroplanens intentioner, pa
grund av att den inte stimulerar eleven till eget kunskapande.

Detta ar dock bara antaganden och darfor valde jag att ta reda pa hur forskare och ledande
pedagoger ser pa temaarbete och &mnesintegrering jamfort med traditionell lararledd
undervisning. Jag ville ocksa komplettera litteraturgenomgangen med en undersékning av hur
eleverna pa den skola jag sjalv ar verksam vid, sjalva uppfattar dessa tre metoder.

2. Syfte

Syftet med detta arbete ar att belysa amnesintegrering, temaarbete och traditionell lararledd
undervisning ur ett kunskaps- och larandeperspektiv.

2.1. Fragestallningar

1. Hur ser ledande pedagoger och forskare pa dessa undervisningsformer?
2. Hur ser elever i grundskolans senare ar pa dessa undervisningsformer?

3. Bakgrund

3.1. Vad ar kunskap?

En absolut grundldggande fraga i denna undersokning &r sjalva kunskapsbegreppet, det vill
séga vad kunskap och larande egentligen ar och bor ses som i skolan. I Laroplanskommitténs
betankande Kunskap och bildning, infor skrivningen av 1994 ars laroplan, tas kunskapsfragan
upp pa ett utforligt och klargorande satt. | detta betankande borjar kommittén med att beskriva
tre grundlaggande aspekter nar det géller kunskap och larande.

Den forsta ar att kunskap ar konstruktiv, vilket innebér att skolan ska gora omvarlden
begriplig for eleverna, inte att ensidigt formedla en avbild av var omvarld. Eleverna ska fa
tillfalle till att utveckla sin kunskap i ett vaxelspel mellan det de redan kan och det de vill
uppna, samt mellan de problem som uppstar och de erfarenheter eleverna gor.*

Den andra aspekten &r att kunskap ar kontextuell, det vill sdga den ar beroende av ett
sammanhang for att bli begriplig. Det tredje perspektivet ar att kunskap ska vara funktionell,
alltsd fungera som ett redskap for elevens fortsatta utveckling.? 1 betankandet sammanfattas
dessa aspekter pa foljande satt:

Med utgangspunkt i den forskningsgenomgang som kommittén gjort kan skolans
kunskapsuppgift inte enkelt reduceras till en friga om urval av kunskaper att

! Laroplanskommittén (1992). Skola fér bildning, SOU 1992:94. Stockholm; Norstedts Tryckeri AB. (s. 11)
2 Laroplanskommittén (1992). (s. 12)



formedla. Kunskaper kan inte betraktas som fardiga produkter, som kan forstas
isolerade fran de sammanhang déar de utvecklades.

Eleverna maste tillagna sig begrepp och strukturer fran olika amnesomraden pa ett
satt sd att de kan fungera som intellektuella verktyg.3

Laroplanskommittén gar sedan vidare i sitt resonemang och definierar mer konkret vad
kunskap och ldarande bestar av. Enligt betankandet bestar kunskapsbegreppet i stort av fyra
olika former (de fyra f:en): Fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Formerna samspelar
med varandra och férekommer knappast i renodlad form. Varje del dr dessutom en
forutsattning for att de évriga ska fungera. Man betonar ocksa att dessa fyra typer inte
uttdbmmer alla dimensioner av den samlade kunskapen, &mnet ar betydligt mer komplext an
sa. Denna definition ar en stravan att utvidga kunskapsbegreppet och samtidigt motverka att
tonvikten laggs pa den ena eller den andra formen framfor de 6vriga.* Vad star da de fyra
”f.en” for enligt Laroplanskommittén?

Faktakunskaper bestar av kunskap sasom information, regler och konventioner, alltsa
sadant som vi sékert vet forhaller sig pa ett eller annat satt. Det ar saledes fragan om
kvantitativ kunskap som gar att mata, kunskap i form av information av exempelvis detaljer
som inte gor nagon skillnad i hur det forstas, eller om det ar av en ytlig eller djupare karaktar.

Forstaelsekunskap daremot, har en mer kvalitativ dimension. Att forsta ar att exempelvis
uppfatta meningen med nagon typ av fenomen. Detta kan goras pa individuellt olika satt. Har
vavs manga olika begrepp och strukturer ihop, det vill siga, fas att samverka.
Faktakunskaperna ar byggstenarna, och férstaelsen ar att kunna se, att begripa, vad dessa
fakta anvands till och var de kommer ifran. Det ar det som ar forstaelsekunskap, kunskap som
meningsskapande.

Kunskap som fardighet definierar laroplanskommittén sasom kunskap om hur nagot kan
goras, samt en fardighet att kunna utféra det. Denna form &r med andra ord en mer praktisk
typ av kunskap och kan sigas besta av ett monster av kroppsligt handlande utfért genom en
medveten stravan mot ett mal. Detta mal ar alltsa bekant for den som utfor handlingen, dven
om det inte alltid gar att beskriva utforandet i ord. Ett exempel pa detta kan vara en cyklist
som Klarar av att ta sig framat med hjalp av pedalerna, styra, halla balansen och samtidigt
halla reda pa omgivningar och trafik. Fardigheter ar alltsa kunskap som utforande.

Kunskap som fortrogenhet ar den fjarde och sista formen av kunskap. Har &r det fragan
om en osynlig, ofta sinnlig del av allt det som vi lart oss. Andra beteckningar av denna form
ar bakgrundskunskap eller kunskapens tysta dimension. Denna typ av vetande kan ta sig
uttryck i att exempelvis se, lukta eller kdnna nar nagot ska goras eller avbrytas. Det kan vara
fragan om att gora riktiga bedomningar med hjalp av tidigare erfarenheter eller regler. Den
samlade kunskapen kan ocksa anvandas till att pa ratt satt kunna tolka ovana situationer. Med
hjalp av de samlade erfarenheterna kan man ocksa upptacka likheter i olikheter, eller att
kunna urskilja avvikelser i ett monster. Fortrogenhet kan férenklat uttryckas som
omddmeskunskap.®

Lararutbildaren och forskaren vid Uppsala Universitet, Ulrika Tornberg, stodjer sig ocksa
pa Skola for bildning nar hon definierar fortrogenhet som  kunskapsform:
"Fortrogenhetskunskapen ar daremot nagot som manniskan bar inom sig. Den har med hennes
egna erfarenheter att gora och ar ofta sinnlig. Fortrogenhetskunskapen visar sig i vara
bedémningar”. Hon fortsatter med att ge exempel pa hur eleven kan erévra denna
fortrogenhet i sprakinlarningen:

¥ Laroplanskommittén (1992). (s. 12)
* Laroplanskommittén (1992). (s. 65)
5 Laroplanskommittén (1992). (s. 65-66, 80)



Nar det galler sprakinlarningen skulle fértrogenhetskunskapen kunna kopplas ihop
med elevens personliga erfarenheter t.ex. fran de tillfallen da de med hjalp av vissa
sprakfunktioner eller strategier lyckas eller misslyckas med att gora sig forstadda
eller med minnet av de strategier de anvande for att I6sa en speciell uppgift.®

Hur vill da betankandet att dessa kunskapsbegrepp ska anvandas i skolan, hur ska de fas att
fungera som redskap? Man sdger bland annat att kunskaper ar redskap for att lésa bade
praktiska och teoretiska fragestallningar, och att dessa redskap ska utvecklas i anslutning till
speciella fragor i speciella sammanhang.” Doverborg och Pramling havdar samma sak nar de
skriver om kunskap och larande. De menar att barn oavbrutet lar sig av de erfarenheter de far.
Barnen lar sig att lasa och skriva nar de far syssla med aktiviteter som inbegriper dessa
moment. Pa samma satt lar sig eleverna matematik och naturvetenskap nar de far gora
uppgifter dar dessa amnen ingar, till exempel da de far handla, bygga, undersoka eller skapa
nagot, med andra ord nar de upptacker ett varde eller ett syfte med det de sysslar med.®
Uppgiften ar, enligt laroplanskommittén, saledes inte att bara formedla kunskap utan att ocksa
framja elevernas formaga till att kunna skaffa sig, anvanda sig av och utveckla dessa
kunskaper, det vill saga sjélva kunskapandet. Med detta menar man att det ar sjélva arbetet
som ar malet, formagan att uttrycka och forklara problem, samt att sedan ocksa kunna dra
slutsatser av sitt arbete.’

Malet kan konkret beskrivas som en fardighet som bestar av att kunna formulera sig, att
kunna anvanda sig av kunskapskéllor, att kunna sammanstélla och att kunna utfora vissa
berakningar m.m. Dessutom tillkommer fortrogenhet sasom en férmaga att kontinuerligt
kunna bedéma och analysera sitt kunskapande. Laroplansbetankandet menar ocksa att skolan
maste ge eleverna praktiska erfarenheter av teoretiskt kunskapande arbete och att de praktiska
amnena gors mer teoretiskt reflekterande. Allt detta ska sedan mynna ut i en helhetsbild,
nagot som visar hur allt hanger ihop pa ett eller annat satt, och som dessutom forbereder
eleverna for verkligheten i form av exempelvis arbetslivet.’® Den norska pedagogikprofessorn
Gunn Imsen sammanfattar denna syn pa kunskap pa ett lattfattlig satt:

Kunskap ar det som den lyckliga &garen till den uppfattar om véarlden. Den kan inte
ges bort gratis. Den som vill ta del av den maste mdédosamt arbeta sig igenom sina
intryck av omvarlden och bygga upp sin egen kunskap... Kunskap kan endast forstas
som ett resultat av individens arbete, verksamhet eller tankande i férhallande till sin

omvarld. ™
3.2. De tre undervisningsformerna i undersoékningen
3.2.1. Traditionella lararledda lektioner

I denna undersdkning finns beteckningen lararledd lektion som en av jamférelsepunkterna.
Har avses en lektionsform som av tradition brukas da man vill férmedla en viss kunskap i ett
visst &mne till sina elever. Gunilla Molloy beskriver undervisnings- och kunskapsformen pa
foljande satt:

Den vanligaste formen av "skolkunskap” kan kanske sammanfattas i vissa kodord
sasom “Finlands bifloder”, "Hur hjartat fungerar”, "Presens och imperfekt” och

® Tornberg, Ulrika (2001). Sprakdidaktik. Kristianstad; Gleerups Utbildning AB. (s. 155)

’ Laroplanskommittén (1992). (s. 67)

® Doverborg Elisabet & Pramling, Ingrid (1988). Temaarbete. Boras; Liber utbildning AB. (s. 90,91)
® Laroplanskommittén (1992). (s. 67)

10| sroplanskommittén (1992). (s. 67-68)

™ Imsen, Gunn (2000). Elevens varld. Lund; Studentlitteratur. (s. 62)



"Kommunernas styrelseskick”. Metodiken knuten till denna typ av kunskap bestar
ofta av kombinationen larobdocker och larare. Man skulle kunna séga att ...
larobéckerna reproducerar en redan given och oproblematisk uppfattning om
"kunskap”. Lararens kunskap kommer sa att saga efter denna oproblematiserade
larobokskunskap och bestar ofta i att forklara texten ... dar den uppfattas som otydlig
av eleverna."

Det ar alltsd huvudsakligen fragan om regelratta forelasningar dar eleverna mer eller mindre
passivt mottar, antecknar, och forsoker memorera information, vilket sedan vanligtvis atfoljs
av arbete i larobockerna. Detta mynnar sedan ut i ett prov som halls for att fa en uppfattning
om hur mycket eleverna lyckats ta till sig av informationen.

Det handlar saledes i hog grad om formedling av faktakunskaper samt en kontroll av hur
mycket eleverna lart sig. Denna typ av kunskap utgor en del av den samlade kunskapsbilden,
och ar ocksa en nodvandig grund for elevens majligheter att utveckla sina fardigheter inom
olika omraden. Léaroplanskommittén beskriver saken pa féljande vis: "Eleverna maste tillagna
sig begrepp och strukturer fran olika @mnesomraden pa ett sétt sa att de kan fungera som
intellektuella verktyg”.™® Sedan &r det naturligtvis frdgan om hur lararen valjer att férmedla
dessa faktakunskaper.

Metodiken som beskrivs ovan &r bara en av manga undervisningsformer, men det &r enligt
bland andra Mats Ekholm en traditionell form av faktaférmedling som fortfarande ar vanlig i
skolorna.** Imsen kommenterar ocksa detta i kapitlet om inlarningsmiljo dar hon skriver att
skolan forvéantas vara laroméstaren i barnens liv. Man lar sig genom att plugga, repetera, ha
laxor och prov, och det handlar enligt Imsen da om ett direkt éverférande av kunskaper,
iordningstallda for lagring i elevernas minne.*

3.2.2. Amnesintegrerat arbete

Amnesintegration i skolan innebar kortfattat att tva eller flera skolamnen slds ihop och
samverkar dar gemensamma beréringspunkter finns. Nationalencyklopedins Internettjanst ger
foljande definition pa begreppet: ”Det att undervisning i besldktade amnen samordnas for att
ge okade insikter”.*® | detta examensarbete finns tvé exempel pa en sédan samverkan. De har
ocksa anvants som referenspunkter i elevundersokningen. (se bilaga 1)

Bengt Brodow, f.d. universitetslektor, lararutbildare och laromedelsforfattare, skriver en
hel del om d@mnesintegration i sin bok Perspektiv pa Svenska — del 1. | kapitlet om samverkan
mellan svenskan och andra amnen beskriver Brodow bl.a. utforligt hur en integration mellan
amnena svenska, bild och musik skulle kunna ga till:

Mellan sprék och musik finns ett naturligt samband. ... En liknande parallellitet finns det
mellan svenskamnet och bild. ... Ingen dikt som ar tonsatt far enbart lasas i skolan. Man
lyssnar till tonsattningar och sjunger sjalv. Pa liknande satt tar man in bilden i
klassrummet som inspiration till skrivande eller dramatiska improvisationer eller som
illustrationer till litterara epoker och forfattarskap.*’

2 Molloy, Gunilla (1996), Reflekterande lasning och skrivning. Lund: Studenlitteratur. (s. 137, 138)

13 Laroplanskommittén (1992). (s. 12)

¥ Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). Stérre &n du ndgonsin tror. Stockholm: Svenska
Kommunférbundet. (s. 102)

> Imsen, Gunn (2000). (s. 415)

16 Nationalencyklopedins Internettjanst (2007). www.ne.se. Hamtat 9 mars 2007.

7 Brodow, Bengt (1996), Perspektiv p& svenska, del 1. Varnamo; Ekelunds Forlag AB. (s. 222)


http://www.ne.se/

3.2.3. Temaarbete

Temaarbete &r ju en slags fullstandig &mnesintegration, men i det har fallet ar det inte &mnena
som styr innehdllet utan man utgar istallet ifran en foreteelse. |1 Nationalencyklopedins
Internettjanst finns féljande definition av begreppet temastudier: “Férdjupningsuppgift i
grundskola inom de obligatoriska &mnenas ram, som l&arare och elever véljer och som kan
fullgoras i langre sammanhéngande pass. Temats innehall kan ligga inom flera &mnen”.*8

Ett exempel pa ett tema kan vara ”Storbritannien”, det tema som anvandes som referens i
denna rapport. Man utgar alltsa fran landet och jobbar fritt med det (inom vissa ramar forstas),
elever far i princip véalja vad de vill jobba med sa lange det handlar om Storbritannien. Pa
detta sétt ges mojligheter att berdra de flesta skoldmnena, endast fantasin sétter granser for hur
mycket som kan integreras.

Doverborg och Pramling refererar bland annat till 1980-ars laroplan for grundskolan (Lgr
80), nar de definierar vad temaarbete ar for ndgot: "Temastudier skall enligt Lgr 80 ge
mojlighet till fordjupningsuppgifter som larare och elever tillsamman véljer att utféra inom de
obligatoriska &mnenas ram.”*® Vidare skriver de att temaarbetet ska ge eleverna méjlighet att
anvanda kravande arbetsmetoder, att planera och att de ska fa ta ett storre ansvar for sitt eget
studerande. Temastudier innebér saledes att man skapar tillfallen for eleverna att utveckla
kunskaper fran sina egna perspektiv, dvs. man utgar fran elevens egna intressen och den
kunskapsniva denne befinner sig pa for tillfallet.?°

Gunilla Lindgvist betonar helhetssynen med temaarbetet och hon skriver foljande
angaende de olika skolamnenas medverkan i en sadan undervisningsform: ”Helhetssyn ar ett
nyckelbegrepp vid temaarbete, det ska inte finnas nagra amnesgranser och hela arbetssattet
ska praglas av denna helhetssyn.”

3.3. Forankring i styrdokumenten?

Finns det da nagra direktiv i vara styrdokument som talar om att den ena eller andra
undervisningsformen eller metodiken skall anvandas? Nagot stod for en traditionell lararledd
formedling av &mneskunskaper gar inte att hitta, detta géller dven direktiv for att temaarbete
skall bedrivas i skolan. Daremot finns en hel del stoff som avhandlar vikten av en integration
och en samordning av amnen i skolan, samt att skolan ska tillhandahalla en helhetssyn av den
samlade kunskapen och av var omvérld. | styrdokumenten betonas ocksa bland annat att
eleverna ska ges tillfalle att inhamta kunskaper sjalva, valja &mnesomraden efter eget intresse,
planera pa egen hand samt ta eget ansvar och egna initiativ for ldrandet. Detta kan
sammantaget tolkas som att temaarbete bor utgora en naturlig del av verksamheten i skolan
eftersom det &r inte bara ar en utvecklad form av amnesintegration, utan att temastudier ocksa
ger eleverna utmarkta mojligheter att utveckla samtliga ovan uppréknade kriterier. Dessutom
ger temastudier bevisligen en mycket god helhetssyn.”? Vad star d& skrivet i styrdokumenten
som rent konkret forordar amnesintegrering, respektive stddjer undervisning i tema- eller
projektarbetesform?

I laroplanen finns som sagt en hel del som pekar pa att integration av amnen skall ske.
Under rubriken skolans uppdrag, star foljande: "1 all undervisning ar det angeléaget att anlagga

'8 Nationalencyklopedins Internettjanst (2007). www.ne.se. Hamtat 10 mars 2007.
9 Doverborg Elisabet & Pramling, Ingrid (1988). (s. 25)

20 Doverborg Elisabet & Pramling, Ingrid (1988). (s. 27,28)

2! Lindqvist Gunilla (1989). Fran fakta till fantasi. Lund; Studentlitteratur. (s. 20)
22 Lindqvist Gunilla (1989). (s. 20)
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vissa 6vergripande perspektiv”.?® Men vad som framférallt forordar att &mnesintegrering ska
ske i skolan &r de punkter som finns uppréknade under rubriken 2.8 Rektorns ansvar:

e undervisningen i olika amnesomraden samordnas sa att eleverna far mojlighet
att uppfatta storre kunskapsomraden som en helhet,

e amnesovergripande kunskapsomraden integreras i undervisningen i olika
= 24
amnen...

Brodow hanvisar till just dessa punkter i laroplanen nar han pekar pa vikten av samordning
mellan @mnen, han skriver: "I dessa anvisningar finns alltsa dels ett allmant krav pa
helhetssyn i undervisningen, dels specifika krav pa samordning mellan de olika amnena, ett
krav som rektor har det yttersta ansvaret for att forverkliga.”?

I manga av kursplanerna finns tydliga direktiv for att amnesintegrering ska ske. Féljande
star skrivet i kursplanen for historia i grundskolan under rubriken Amnets karaktar och
uppbyggnad: ” Historia &r ett sétt att se tillvaron i perspektivet da-nu-sedan, och darmed
ocksa ett verktyg for forstaelse av andra &mnen och omraden.”, samt i en av punkterna under
Mal att strava mot: ™ Skolan skall i sin undervisning i historia strava efter att eleven utvecklar
sin férmaga att anvdnda historien som verktyg for forstdelse av andra amnen,”?® Under
rubriken Kunskapande i ett informationsrikt samhalle i kursplanen for SO-amnen finns
féljande rader:

Att sOka, granska, vdlja, strukturera, kritiskt vardera, integrera och redovisa information
pa skilda satt — i tal, skrift, bild, form, drama, musik och rérelse — ar centralt i de
samhallsorienterande amnena. Det framjar elevernas orientering i tid och rum och
deras konstruerande av egna monster och bilder av omvérlden, vilka kan anvandas
som redskap for analys och bedémning av saval andras tolkningar som egna
standpunkter.?’

Nagra anvisningar i kursplanen for NO-amnen i grundskolan visar pa samma saker. |
inledningen sags foljande: “Studier inom det naturorienterande amnesomradet kopplas
samman med kunskaper och uttrycksformer inom skolans andra &mnen.”, och senare, under
mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det nionde aret, star att lasa: "Att eleven ska ha
insikt i olika satt att gora naturen begriplig, som a ena sidan det naturvetenskapliga med dess
systematiska observationer, experiment och teorier liksom & andra sidan det satt som anvénds
i konst, skonlitteratur, myter och sagor,”?®

| styrdokumenten talar manga riktlinjer emot kunskapsformedling av det traditionella
snittet, men daremot Kklart for en strdvan mot en undervisning i exempelvis temaform. Héar
nedan foljer ett antal utdrag som pekar pa detta forhallande. | laroplanen star bl.a. féljande nar
det galler skaffande av kunskaper: ”Skolans uppdrag &r att framja larandet dar individen
stimuleras att inhdmta kunskaper.”?® Man kan ocks& under rubriken 2.2 Kunskaper lasa:
”Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att
lara skall utg6ra en grund for undervisningen. Lararna skall strava efter att i undervisningen

2% Skolverket (2006). Laroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (LPO 94).
Hamtat fran: <http://www.skolverket.se/sb/d/193> 16 mars 2007.

24 Skolverket (2006). LPO 94.

%> Brodow, Bengt (1996). (s. 216)

% Skolverket (2000) Kursplan for historia i grundskolan. Hamtat fran:
<http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx> 24 april 2007.

27 Skolverket (2000) Kursplan for SO-amnen i grundskolan. Hamtat frén:
<http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx> 24 april 2007.

%8 Skolverket (2000) Kursplan for NO-amnen i grundskolan. Hamtat fran:
<http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx> 23 april 2007.

2% Skolverket (1994). LPO 94.
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balansera och integrera kunskaper i sina olika former.” Malen att strava mot foljer sedan
uppradade i punktform dar detta resonemang utvecklas.®® En del av dessa punkter utgor ocksé
grunden for fragorna i elevundersdkningen (se bilaga 1, samt resultatredovisning av
enkatsvaren) Under rubriken Skolans ansvar kan vidare lasas: ”En viktig uppgift for skolan ar
att ge overblick och ansvar. Eleverna skall fa mojligheter att ta initiativ och ansvar. De skall
ges forutsattningar att utveckla sin férmaga att arbeta sjalvstandigt och l6sa problem.”®
Under mal att uppna i grundskolan, till sist, finns féljande formulering: ”Skolan ansvarar for
att varje elev efter genomgangen grundskola har foérdjupade kunskaper inom nagra
amnesomraden efter eget val.”* | de flesta kursplaner finns formuleringar om bl.a. vikten av
att eleverna far ta ansvar, planera och genomfora arbeten pa egen hand. Har foljer ett exempel
pa sadana formuleringar tagna ur mal att strava mot i kursplanen fér engelska i grundskolan:

Skolan skall i sin undervisning i engelska strava efter att eleven:

— utvecklar sin formaga att reflektera 6ver och ta ansvar for sin egen sprakinlarning och
att medvetet anvanda arbetssatt som framjar den egna inlarningen,

— utvecklar sin formaga att planera, genomfora och utvardera uppgifter, pd egen hand
och i samarbete med andra.®

Alla uppraknade mal kan naturligtvis uppnas var for sig med hjélp av olika slags metodik,
men i ett korrekt genomfort temaarbete finns goda forutsattningar att uppfylla samtliga mal pa
en och samma gang och samtidigt erhalla den sa viktiga helhetssynen.

4. Metod

Denna undersokning bestar av tva huvuddelar. En litteraturgenomgang for att se om nagon av
undervisningsformerna, traditionell lararledd undervisning, &mnesintegrerad undervisning
eller temaarbete, forordas av forskare och ledande pedagoger. Den andra delen bestar av en
undersokning pa en grundskola i Tornedalen. Avgransningen bestod i att elever i aren sju till
nio fick jamfora mellan dessa tre undervisningsmetoder och svara pa om de féredrog nagon
av dem med tanke pa deras eget larande. Elevundersokningen omfattade tva metoder, enkat
och intervju. | intervjudelen deltog fem elever ur aren 8-9. Att det enbart var de dldre eleverna
som valdes till denna del berodde pa att det kunde forvantas att de skulle kunna reflektera
éver kunskap och larande pa ett battre satt pa grund av en storre erfarenhet.

4.1 Litteraturgenomgangen

I undersokningen anvandes foretradesvis litteratur ur lararutbildningen pa LTU, eftersom den
var tamligen valbekant och inneholl de flesta svaren pa fragestallningarna. Speciellt den del
av litteraturen ur pedagogikutbildningen som handlade om metodik, ldrande och
undervisningsformer. Vad som inte framgick ur denna litteratur var de rena kunskapsfragorna
- vad kunskap ar och hur den ska laras ut, samt vad temaarbete egentligen ar. Den litteraturen
anskaffades med hjalp av handledaren, litteratursokning pa Internet och hjélpsam
bibliotekspersonal.

Sammantaget har  ett  trettiotal ledande  pedagogers och  forskares
asikter/forskningsresultat redovisats i denna undersokning, vilket bor ge resultatet en hog
reliabilitet.

% Skolverket (2006). LPO 94.

31 Skolverket (2006). LPO 94.

%2 Skolverket (2006). LPO 94.

%3 Skolverket (2000) Kursplan for engelska i grundskolan. Hamtat fran:
<http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx> 23 april 2007.
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4.2 Elevundersokningen

Undersokningen delades upp i tva delar, en enkatundersokning och en intervju, for att fa en
tillforlitligare bild av elevernas uppfattningar. | intervjudelen kan svaren ha hammats av att
fragestallaren sjalv ar larare for dessa elever, darfor gjordes en enkatundersékning som ett
komplement till intervjuerna for att se om svaren avvek. Vad som begransar utfallet i en enkat
ar att fragorna &r stangda och inte ger utrymme for nagon utveckling av svaren. Dessutom kan
en enkat ifyllas slarvigt och utan storre eftertanke. Kombinationen av dessa tva metoder torde
dock sammantaget ge en ganska bra bild av elevernas asikter.

4.2.1. Enkéaten

Enkatundersokningen gjordes pa en liten F-9 skola, och omfattade elever i aren sju, atta och
nio. Den foregicks av en information, dels om vem som gjorde den och varfér, och dels om
vad den skulle handla om. I informationen ingick ocksa exempel pa de undervisningsformer
som skulle jamforas, undervisningsformer som eleverna sjalva prévat pa under terminen (se
bilaga 1). Pa sa satt gavs eleverna stérre chans att gora relevanta jamforelser. | skolan finns
23 elever i de aktuella arskurserna, under enkatundersokningen var endast en elev
franvarande.

For att sakerstalla validiteten i undersokningen gjordes fragorna med utgangspunkt av
laroplanens stravansmal under rubriken kunskap.®* Ett problem med detta kan vara att
formuleringen for en elev kan te sig nagot svarbegriplig, vilket kan paverka reliabiliteten. Av
den anledningen kompletterades fragorna med ett fortydligande dar det ansags vara
nddvéndigt.

Enké&ten samt den skriftliga informationen delades ut och déarefter gjordes en muntlig
genomgang av informationen, fragorna och tillvagagangssattet vid ifyllandet. Eleverna fick
ocksa mojlighet att stalla frdgor om de var osdkra pa nagot, innan de bdérjade fylla i
blanketten. Det &r, enligt Trost, viktigt att forsoka undanrdja alla kallor till missforstand for
att undersokningen skall fi s& hog reliabilitet som méjligt.*> Fér att sedan ocksd motverka
risken for att eleverna skulle trottna och slarva sig igenom ifyllandet, gjordes enkaten dels sa
luftig som majligt, och dels begransades omfattningen till fem fragor, ocksa viktiga faktorer
for att uppnd god tillforlitlighet enligt Trost.*

Fragorna i enkaten gjordes stangda, det vill sdga med fasta svarsalternativ, mest pa grund
av att utfallet enbart skulle visa elevernas attityder till de olika undervisningsformerna. De
bakomliggande orsakerna till asikterna skulle foérhoppningsvis framga i intervjuerna. Dock
fanns en avslutande punkt dér eleverna med egna ord kunde skriva om de hade nagot att
tillagga, detta for att fanga upp eventuella elever som ville reflektera éver fragorna, men som
inte blev utvalda till intervju. En annan orsak till att enkaten enbart inneholl stangda fragor ar
att materialet blir betydligt mer l4tthanterligt vid sammanstallning och analys.*” Eftersom
undersokningens syfte var att fa fram elevernas attityd till de olika undervisningsmetoderna,
utformades svarsalternativen i sex steg, fran “instammer helt” till "tar helt avstand”, en sa
kallad Likert-skala. Valet att utelamna ett "mitt emellan alternativ” har sin grund i att eleverna
pa sa vis skulle "tvingas™ till att ta stallning. Enligt Patel & Davidson &r det ett effektivt satt
da man VI3|8| komma ifran manniskors benagenhet att soka sig till mitten, dvs. att inte behova ta
stéllning.

% Skolverket (2006). LPO 94.

% Trost, Jan (2001). Enkétboken. Lund: Studentlitteratur. (s. 60, 61)

% Trost, Jan (2001). (s. 69)

¥ Trost, Jan (2001). (s. 72)

% patel, Runa & Davidson Bo (1991). Forskningsmetodikens grunder. Lund: Studentlitteratur. (s. 68)



4.2.2. Intervjuerna
For att ta reda pa hur eleverna resonerade i samband med enkétsvaren, utfordes intervjuer
parallellt med fem slumpvis utvalda elever. De utvalda eleverna kom fran arskurserna 8 och 9,
eftersom de forvantades ha stérre forutsattningar att reflektera kring fragorna pa grund av
deras storre erfarenhet och hogre alder. | intervjuerna fanns foljdfragor kopplade till varje
fraga, for ovrigt samma fragor som vid enkatundersokningen (se bilaga 3). Detta for att om
mojligt fa fram reflektioner och de bakomliggande orsakerna till att de svarade som de gjorde.
Att anvanda sig av bade intervjuer och enkat ar ju ett satt att hoja reliabiliteten pa en
undersokning av detta slag, och dessutom kan enkatsvaren foljas upp pa ett helt annat satt. Nu
ar dock reliabilitet ett begrepp som &r svart att 6verfora pd kvalitativa intervjuer, eftersom
exakt samma forutsattningar ar sa gott som omdjliga att upprepa. Elevernas erfarenheter kan
variera valdeliga beroende pd med vad och med vem de arbetat innan en intervju.
Sinnestamning och instéllning till intervjuaren kan ocksa variera.*

| undersdkningen anvandes anteckningar som dokumentationsform, mest for att undvika
den stelhet hos kan upptrada hos intervjupersoner nar en bandspelare slés p&.* Vad som kan
vara en fordel med ljudupptagning ar att man da helt kan koncentrera sig pa att lyssna och
stalla vettiga foljdfragor och pa sa satt undvika att missa viktig information, men detta
problem léstes genom att inte skriva samtidigt som eleven pratade. Anteckningarna fordes
istallet efter det att eleven sagt sitt i varje fraga, vilket enligt Trost dessutom visar
forsokspersonen att det denne séager, verkligen dokumenteras och tas pa allvar.**

4.2.3. Bearbetning och analys

Efter att eleverna fyllt i enkédten sammanstalldes all radata och Gverfordes i tabeller dar
svarsalternativen delades upp i en poédngskala fran 5 for ”instammer helt”, till 0 poang for “tar
helt avstand”. Eftersom detta ar en jamforande undersokning, grupperades varje enskild fragas
svarspoang for respektive undervisningsform i en gemensam tabell for en battre dverblick (se
bilaga 2). Detta forfarande underlattade ocksa Overforingen till diagramform i
resultatredovisningen.

Efter intervjuernas genomférande sammanstélldes resultatet. Anteckningarna renskrevs
och sammanstalldes pa liknande satt som vid fallet med enkaten. Samtliga fem elevers svar
redovisades under respektive fraga for att fa en battre dverblick, samt for att enklare kunna
gora jamforelser mellan svaren (se bilaga 4). Detta underlattade naturligtvis ocksd vid
redovisningen av resultaten.

For att begransa utrymmet i resultatredovisningen av intervjuerna, citerades bara nagra
enstaka speciellt intressanta och representativa svar. Trost menar att man ska forsoka undvika
att ha med for manga citat vid redovisning av intervjuer. Det ar battre att pA sammanfattande
satt beratta om utfallet. Detta, menar han, &r delvis fOr att inte trotta ut l&saren, men mest for
att pa ett tydligare kunna satt peka ut tendenserna.*> Den fullstandiga redovisningen av
intervjun finns ju dessutom som bilaga for den som ordagrant vill ta del av vad eleverna
svarat. Trost slar dock fast att detta ytterst &r en smakfraga.*’

% Trost, Jan (1997). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur. (s. 100-101)
“0 patel, Runa & Davidson Bo (1991). (s. 70)

* Trost, Jan (1997). (s. 52)

*2 Trost, Jan (1997). (s. 119-120)

* Trost, Jan (1997). (s. 119)
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5. Resultat

5.1. Forskningens syn pa de tre undervisningsformerna

Vad sager da forskningen om de ovannamnda formerna av larande i skolan? Finns det fran
forskarhall nagot stod for att nagon av dessa former skulle vara battre dn de andra nar det
galler att méta den ”nya” synen pa kunskap och larande?

5.1.1. Traditionella lararledda lektioner

Ledande pedagogers kunskapssyn har forandrats radikalt under de senaste decennierna, men
tyvarr har langt ifran alla skolor féljt med i den utvecklingen. Detta har medfort att
undervisningsmetodiken i dessa skolor upplevs som foraldrad. Just den forandrade synen pa
vad kunskap ar foranleder Ingrid Carlgren att kommentera innehallet i kapitlet om kunskap i
sartrycket Bildning och skola pa féljande sétt:

| kapitel 2 redovisas en uppfattning om kunskap och larande som bygger pa resultat
fran forskning och de senaste decenniernas kunskapsteoretiska diskussion...

Kapitlet tar fasta pa kritiken mot den nagot ensidiga kunskapsuppfattning som vuxit
fram under det har arhundradet och som innebar att endast kunskap som &r
formulerad i ord eller formler betraktas som kunskap...

De senaste decennierna har emellertid alltfler problem med en sadan
kunskapsuppfattning blivit uppenbara och under beteckningen "tyst kunskap” har
kunskapens erfarenhetsgrund diskuterats. Beteckningen "tyst” beror pa att en stor
del av den erfarenhetsgrundande kunskapen oftast ar oformulerad. Den &r personlig
och knuten till speciella omstandigheter och situationer. Det gar inte att lasa sig till
sadan kunskap i bocker. Man maste ha erfarenheter av de omstéandigheter dar den
utvecklas. Kunskap kan pa sa vis inte begransas till nagot enbart tankemassigt eller

mentalt utan omfattar ocks& det "kroppsliga” och "situationella”.**

Pa vissa hall har dock en anpassning till den nya kunskapssynen skett, vilket nagra referenser
kommer att peka pa. Men pa manga andra hall har som sagt undervisningen inte forandrats
sérskilt mycket trots de "nya” roénen.

Det ar den traditionella lararrollen som numera anses forlegad, och som inte passar in pa
den kunskapssyn som enligt forskningen borde rada idag. Eftersom kunskapen enligt ledande
pedagoger ska erdvras av eleverna sjélva, inte ensidigt formedlas av en allenaradande larare,
passar den traditionella metodiken illa. Darmed kan det ocksa slds fast att den typen av
undervisning, som hér kallats traditionella lararledda lektioner, inte &r vad forskningen ser
som ett lampligt satt for lararen att bedriva sin huvudsakliga skolverksamhet pa.

Vad finns det da for fog for ovanstaende pastaenden? Brodow skriver féljande: ”"Men man
ser tyvarr ocksa lektioner, dar lararen huvudsakligen foreldaser och ger kontrollfragor och dar
elevernas skrivande inskranker sig till enkla fylleriuppgifter ...”.*> P& liknande stt uttrycker
sig Eric Jensen: “Att std i katedern och leverera kunskap gar inte langre. De gamla
lararrollerna duger inte idag”.*® Han fortsatter vidare:

Forr var skolan utformad for att vara "leverantdr” av information till "lkonsumenterna”,
dvs. eleverna. Maktstrukturerna byggde pa lararen som férmedlare av vardefull
kunskap och eleverna som passiva mottagare av dessa "vishetens pérlor”. Eleven
forholl sig inaktiv och var ett oskrivet blad eller ett tomt kérl som vantade pa att fyllas.

* Skolverket (2003). Bildning och kunskap — Sértryck ur Skola fér bildning (SOU1992:94).
Lenanders Grafiska AB, Kalmar. (s. 25)

*®> Brodow, Bengt (1996). (s. 220)

* Jensen, Eric (1997). Aktiv metodik. Falun; Brain Books AB (s. 11)
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... Nu ar lararens uppgift att vara en katalysator och eleverna ar huvudpersonerna i
klassrummet.

Nar lararen har kontroll 6ver informationen innebar det att eleven vantar sig att bli
foremal for lararens atgarder, inte att de bada samarbetar i kunskapsprocessen.
Enligt den gamla metodiken har eleverna inget ansvar for sin egen inlarning. Men i
informations&ldern har de fatt mojlighet att bli sina egna kunskapsleverantorer.*’

Jensen gar sa langt att till och med dristar sig till att saga att den gamla metodiken &r direkt
skadlig, och havdar att lararrollen idag mer liknar en idrottsledares. Med det menar han att
lararen ska vara en vagledare istéllet for en auktoritet och kunna locka fram talangen och
inlarningsformagan hos eleven, och att hans viktigaste uppgift blir att vagleda och inspirera
anda fran grunden.*® Mikael Alexandersson berattar om sin syn p& framtidens lararroll i
Storre &n du nansin tror, och han séger bland annat att den traditionella lararrollen inte
Overhuvudtaget & mojlig 1 den “nya” skolan. Dar kommer individualisering,
meningsskapande, samt “eleven som medaktor” att vara nagra av nyckelbegreppen.*®

Samma sak havdar bl.a. Mats Ekholm och Henning Johansson i ovanndmnda bok.
Ekholm berattar att det handlar om att ersatta en grundtanke med en annan. Att skolan maste
forandras fran att vara en plats dar vuxna forsoker “fylla” eleven med sin kunskap, till att vara
ett stalle for larande”.®® Henning Johansson utvecklar dessa tankar vidare och skriver att
skolan omedelbart maste ta ett nytt initiativ och satta larandet i system. Han anser att man inte
kan gdra som forut, det vill sdga att fortsatta att undervisa ett bestamt kunskapsstoff eftersom
ingen vet vad man behdver kunna om tio ar. Johansson avrundar med att pasta att det
samhalle vi ar pa vag in i kommer att krava trygga méanniskor som kan fatta beslut och har
empatisk formaga.®*

Man skulle kunna tro att detta &r en relativt ny syn pa kunskap och larande, men sanningen
ar att det finns tankar kring detta dokumenterat redan sa langt tillbaka i tiden som pa 1600-
talet. Tornberg anvéander utdrag ur Comenius 1600-tals verk, Didactica Magma (Den stora
undervisningslaran), nar hon vill peka pa hur undervisningen borde vara upplagd. Hon
skriver: ”En av hans teser var att eleven inte kan dverta nagon annans kunskap: kunskap kan
vinnas endast genom de egna sinnena och det egna fornuftet.”>® Likheten med Imsens
beskrivning fran ar 2000 av hur elevens larande borde se ut &r slaende:

Vi maste acceptera att kunskap inte alltid &r nagot definitivt — ett paket som kan levereras
fran en person till en annan... Kunskapen ar aldrig "fardig” — den maste skapas pa nytt
varje gang den skall laras in. Eleverna tar inte emot kunskap, de skapar den. Lararen kan

bara hjalpa till.>>

Forskargenomgangen i denna del far avslutas av Tom och Rita Tiller, professor i praktisk
pedagogik respektive lektor i pedagogik, bada vid Tromso Universitet. | sin bok Den andra
dagen for de en ingdende diskussion om hur ldarandet ser ut idag och hur det borde se ut och
kommer fram till féljande:

Att lara upp nagon &ar ett begrepp som hor gardagen till. Ingen kan lara upp nagon
annan. Vi maste lara oss sjalva. Det galler ocksd den grupp unga manniskor som
kallas elever... Kan det faktiskt vara s& att eleverna aven idag blir inskolade och
upplarda, och inte far chansen att lara sig sjalva eller att lara sig att lara sjalva?

*7 Jensen, Eric (1997). (s. 14, 15)

*8 Jensen, Eric (1997). (s. 94)

* Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 154-159)
%0 Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 97, 99)
> Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 182)

52 Tornberg, Ulrika (2001). (s. 10)

5% Imsen, Gunn (2000). (s. 62)
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| den har boken argumenteras for att larande ska vara skolans grundbegrepp.
Undervisning ar ett hjalpmedel i manniskors larande. Men aven om det ar ett bra och
val lampat verktyg for larande, far vi aldrig gldmma bort vad som &r nyckelordet bland
skolbegreppen. Ordet larare ligger nara ordet lara. En larare &r en person som ordnar
forhallandena s& att de unga ska kunna lara sig det mesta mojliga under den tid de gar
i skolan. Men lika viktigt &r: En larare ska organisera larandet sa att de unga far lust att
lara sig allt mer genom hela livet. Larande som leder fram till toppbetyg, men som
stryper det livslanga larandet, &r inte nédvandigtvis det basta.

Summan av genomgangen visar pa en homogen och mycket negativ syn fran forskarhall
pa denna typ av lararledd formedling av faktakunskap. Fragan & om synen pa integration av
amnen i skolundervisningen star sig battre? For att svara pa den fragan foljer harnast en
granskning Over hur ledande pedagoger staller sig till denna undervisningsform.

5.1.2. Amnesintegrerat arbete

Amnesintegration som undervisningsform tycks passa betydligt battre med synen pa larandet i
skolan, i synnerhet nar det galler att skapa sammanhang och att ge eleven en helhetssyn éver
den kunskap denne ska erdvra. | En skola for bildning betonas detta, och dar skriver
laroplanskommittén ocksa att eleverna bor ges tillfalle att formulera kunskaperna med hjalp
av andra uttrycksmedel sasom sang, dans, bild och drama. Man avslutar resonemanget pa
foljande vis: “Dessa delar av verksamheten bor darfor inte ske isolerat fran skolans
"kunskapsverksamhet” utan bli en integrerad del av den.”

Metodiken kan trots det fortfarande vara av den traditionella typen eftersom man
fortfarande utgar ifran vissa bestamda &mneskategorier, men en omstallning fran att undervisa
i varje amne for sig till att samordna flera &mnen maste ses som ett stort steg i ratt riktning.
Integrering av skoldmnena ger obestridligen goda forutsattningar for att bedriva undervisning
enligt de "nya” ronen om kunskap och larande eftersom den ger eleven mojlighet att utveckla
samtliga delar av den samlade kunskapsbilden, dvs. en helhet omfattande de fyra "f.en”.
Foljande direktiv fran laroplanskommittén pekar pa detta: “Undervisningen i de olika
skolamnena skall organiseras sa att deras olika funktioner kompletterar och stodjer varandra
och tillsammans utgér en strukturerad helhet som framjar elevens allsidiga utveckling.”*°

Amnesintegration ger ocksa eleven en forstaelse for hur skolimnena samspelar med
varandra och for hur de tillsammans bygger upp en helhetsbild av hur var varld ser ut.
Brodow skriver om detta i samband med en diskussion kring huruvida @mnesléarare behover
utveckla amnesdidaktiska kunskaper utdver de “egna” amnena. Han menar att svensklérare
ofta fragar sig vad det egna amnet har gemensamt med exempelvis engelska och
religionskunskap. Brodow papekar ocksa att det ar nodvandigt att kunna en del om andra
amnens didaktiska problem n&r man samplanerar undervisningen i en klass. Kanske kommer
man, tror han, fram till gemensamma strategier for att stirka elevernas kunskaper och
fardigheter genom att lata &mnena komplettera och stodja varandra. | sa fall har man,
fortsétter han, utvecklat en 6vergripande &mnesdidaktik, och det &r ju bra inte minst for att
undvika att eleverna blir sa amnesfixerade att de inte kan dverfora erfarenheter och strategier
fran t ex svensklektionen till historielektionen.®” Aven Gunilla Molloy tar upp vikten av
amnesintegrering for att utveckla elevernas forstaelse for vart samhalle och ge dem en
helhetssyn. Hon menar bl.a. att uppdelningen av kunskap i separata skolamnen motverkar

> Tiller, Tom & Tiller, Rita (2003). Den andra dagen. Malmé; Runa Férlag. (s. 12)
> aroplanskommittén (1992). (s. 67)

% Laroplanskommittén (1992). (s. 60)

57 Brodow, Bengt (1996). (s. 17)
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elevens mojligheter att erévra denna helhetsbild, eftersom kunskaperna enligt henne till
storsta delen &r just kontextberoende. Molloy fortséatter:

Manga larare har sakert en kunskap om helheten i sitt &mne, men eleverna har det
inte. Styckningen av kunskap i "amnen” och bristen pa helhetssyn 6ver "amnet” kan
knappast ge eleverna nagot annat &n fragmentariska kunskaper. Utifran dessa skarvor
av kunskap skall eleverna under sin skoltid forséka pussla ihop en helhetssyn och en
forstaelse for hur olika "amnen” som till exempel "historia” hanger ihop med litteratur,
konst, musik och matematik.>®

Sammanfattningsvis kan sdgas att amnesintegration ses som en absolut nédvandighet
ifran forskarhall, bl.a. eftersom skolan ska strava efter att ge eleverna en helhetssyn och ge
dem tillfalle att forvarva en forstaelse av hur var omvarld ser ut. Risken for en ensidig
kunskapsférmedling finns dock inom denna undervisningsform eftersom det i hog grad &r
amnena som styr undervisningens innehall. Det géller dock for lararen att undvika detta och
istallet forsoka iklada sig rollen som végvisare och bollplank, for att ocksa stimulera elevens
allsidiga kunskapsutveckling enligt de fyra kunskapsbegreppen. Den lararrollen blir &n mer
aktuell nar det galler den sista av undervisningsformerna i denna undersékning — temaarbete.

5.1.3. Temaarbete

Nar det galler vardet av temaarbete som undervisningsform, maste man forst fraga sig om det
ar reproduktion av kunskap som skolan ska syssla med eller om skolan, dvs. eleverna, sjélva
ska skapa denna kunskap for sitt eget bruk. Sett till vad forskningen kommit fram till blir
svaret entydigt, eleverna ska producera kunskapen sjalva for att fa ett meningsfullt och
bestaende larande. Temaarbete, temastudier eller projektarbete, benamningen varierar, ar da
tveklost den form som ar bast eftersom den motsvarar forskarnas syn pa hur undervisningen
ska bedrivas. Denna typ av verksamhet tycks alltsa uppfylla bade synen pa vad kunskap ar
och hur elevernas larande ska utformas. Med temaarbete far ocksa eleverna majlighet till att
utveckla en storre forstaelse 6ver hur skoldmnena hanger ihop och dessutom far de i &n hogre
utstrackning den nodvéandiga helhetssynen pa vart samhélle. En viktig forutsattning for
ovanstaende ar att eleven sjéalv valjer vad denne vill arbeta med, om &an inom vissa ramar,
vilket sker med utgangspunkt ifran vad eleven redan kanner till och vad denne vill ta reda pa.
Utdver denna pedagogiska fordel torde detta ocksa medfora att elevens motivation for
skolarbetet hojs avsevart. Ytterligare aspekter ar mojligheten till egen planering och eget
ansvarstagande. Ovanstaende text ska ses som en sammanfattning av resultatet och kallorna
bakom dessa pastaenden redovisas i nedanstaende text.

Fragan om kunskapsreproduktion eller skapande av densamma i skolan diskuteras av
Ingrid Carlgren i en kommentar till kapitlet Kunskap och Larande i laroplanskommitténs
betdankande. Hon fragar sig om inte forskning ocksa borde ses som det grundlaggande
“kunskapandet” i skolan eftersom synen pa forskningen i samhéallet ar sadan. Det ar
forskningen som producerar ny kunskap, medan det i skolan reproduceras kunskaper som ofta
ar utvecklade i helt andra sammanhang 4n vad eleverna nagonsin kommer att stallas infor.>®
Hon havdar vidare: ”Allméant kan man nog séga att traditionella &mneskunskaper ar mer
reproducerande till sin karaktar &n kunskaperna inom amnesévergripande omraden som t.ex.
miljo.”® Carlgren fortsétter diskussionen med foljande ord: “Frdgan 4r om inte skolan ocksé

%8 Molloy, Gunilla (1996). (s. 210)
%9 Skolverket (2003). (s. 52)
%0 Skolverket (2003). (s. 53)
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maste vara producerande eftersom den skall erbjuda mojligheter att forstd nya problem och
sammanhang.”®

Just forstaelse for omvarlden &r nog en av grundtankarna med att arbeta tematiskt. Utifran
den aspekten beskriver Doverborg och Pramling varfor de anser att temaarbete ar en utmarkt
undervisningsform. De skriver bland annat att ndr temainriktat arbete behandlas, gors det
utifran formodandet att barn redan i tidig alder stravar efter att forsta sin omvarld. Doverborg
och Pramling menar ocksa att en forutsattning for att barn skall ha méjlighet att utveckla en
tillit till sina egna kunskaper och fa allt djupare insikter i och forstaelse for larandet ar just att
man maste utga fran barns tankar och reflektioner som formats ur barns tidigare
erfarenheter.®? Férutom en forstielse av samhallet och omvarlden, betonar forskningen
dessutom vikten av att eleven far tillfalle att skaffa sig en helhetssyn éver vad de far lara sig i
skolan. Eric Jensen beskriver hur val ett tematiskt arbetssatt dverensstimmer med bada dessa
uppfattningar:

Grundprincipen &ar att var varld ar en sammanhangande helhet och att nagot av det
basta man kan erbjuda sina elever ar att visa hur undervisning i klassrummet hanger
ihop med det verkliga livet. Ett tematiskt arbetssatt innebar att man foljer upp ledtradar
som har relevans i elevernas egna liv, i stallet for att Agna sig at ett visst &mne eller att
beta igenom en viss larobok. ... | var foranderliga informationsalder bor de viktigaste
informationskéallorna vara elevernas egna erfarenheter, tidskrifter, datorer, videoband,
TV, tidningar och bibliotek.®®

Jensen gor dven gallande att sjélva larandet blir effektivare vid ett tematiskt arbetssatt.
Han beréttar att hjarnan lar sig bast genom att ”snappa” upp saker och ting, exempelvis via
teman, favoritdmnen, forsok och misstag, samt vid praktisk tillampning. Detta &r, hédvdar han,
det tematiska larandets grund.®* Jensen menar att det &r s& hjarnan helst vill lara sig, och
skriver dessutom att larandet sker: ”Via olika vagar, i ordning eller i oordning, pa flera nivaer,
av manga larare, i massor av sammanhang och ur vitt skilda synvinklar”.®® Féljande mening,
tryckt som ett separat citat i fetstil i Jensens bok, far bilda slutpunkt pa resonemanget:
”Tematisk inlarning ar en process som ligger ndrmare den méanskliga hjarnans naturliga satt
att lara sig”.%

Vad som ocksa ger en god grund for elevens larande ar att det vid temastudier ges tillfalle
att ta eget initiativ och ansvar. Eleven far saledes valja vad denne vill arbeta med, utifran sin
egen kunskapsnivd och intresse. S& har sager Bengt-Erik Andersson, professor i
utvecklingspsykologi: - Alla de gamla skoltdnkarna sdger samma sak, ... Alla sager att man
maste l4ta barnet vara aktivt och ta vara pa dess eget intresse, ...”.%" Andersson vill skapa
“bildningscenter” istéllet for de nuvarande skolorna, och ger en vision av hur det skulle kunna
fungera. | den visionen sager han bl.a: ”Pa ett bildningscenter daremot soker var och en sin
kunskap genom att borja ta reda pa saker om sadant som han eller hon &r speciellt intresserad
av”.% | hans vision &r lararens uppgift att stimulera, hjalpa och handleda eleverna i deras
sjalvstandiga sokande efter kunskap. Lararen ska samtidigt forsoka fa eleverna intresserade av
sadant som lararen vet ar viktigt och intressant. Lytsy och Mellberg redovisar Anderssons
tankar vidare pa foljande satt:

61 Skolverket (2003). (s. 52)

%2 Doverborg Elisabet & Pramling, Ingrid (1988). (s. 10, 11)
%3 Jensen, Eric (1997). (s. 126)

® Jensen, Eric (1997). (s. 126)

% Jensen, Eric (1997). (s. 126)

% Jensen, Eric (1997). (s. 126)

%7 Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 39)

% Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 39)
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Bengt-Erik Andersson &r inte orolig for att ndgon ska missa nagot viktigt genom att
bildas pa det har sattet. Under resans gang kommer eleverna att lara sig hur man
soker kunskap och att forhalla sig kritiskt, och de kommer sakert, sager han, att lara sig
lasa och skriva och rakna och tala engelska och allt annat de behéver for att n& sina
mal.

— Det finns inte en psykiskt frisk unge som inte forstar att man maste ha vissa
verktg/gg for att lara sig saker. Att de behover det. De kommer att sta i ko for att lara sig
lasa.

Forutom vinsten med att den egna initiativférmagan och ansvarstagandet stimuleras och
starks, torde det ocksa hoja elevens motivation vasentligt. Tom Tiller skriver i sin bok om
nagot han kallar for ”"Den andra dagen”. Vad det handlar om &r ett slags utvidgat tema- eller
projektarbete, vilket liknar Bengt-Erik Anderssons visioner pd manga punkter. Tiller skriver
bl.a. féljande angaende elevernas motivation och entusiasm i samband med projektarbeten pa
olika skolor: ”Algprojektet fick barn och ungdomar vid Hvarnes skola att beratta med stor
entusiasm.  Miljoverkstaden pa Vestasen skola fick fram klara och starka
berattelsebudskap.” "

Jensen uttrycker sig mer konkret nar han ger exempel pa hur elevers motivation kan hojas.
Han skriver bl.a. att eleverna blir automatiskt mer motiverade nar de far kontroll 6ver innehall
och processer i inlarningen, och for att motivera dem ytterligare ar det angelaget att de far
géra egna val nar det galler “personligt betydelsefulla sidor av en inlarningsaktivitet”.”
Jensen fortsatter: "Eleverna maste fa samordna sina egna utvecklingsmal med skolans
pedagogiska mal”, och avrundar med: ” Dessutom blir elever som helst av allt vill ha roligt ...
mycket mer engagerade i skolarbetet om de har storre mojlighet att styra aktiviteterna”.”” Allt
detta sammanfaller synnerligen val med temaarbetets grundidé.

Den egna planeringen, till sist, ar ocksa en viktig del av larandet som eleverna ska fa
tillfalle att utveckla. Aven hér finns stora fordelar att hamta vid temaarbete, vilket bl.a.
Doverborg och Pramling ndmner (se fotnot 17). Under ett riktigt genomfort temaarbete stélls
den egna planeringsformagan pa prov och eleven far verkligen mojlighet att forkovra sig i
denna process.

5.2. Elevundersokningen

Resultatredovisningen av elevundersokningen har delats upp i tva delar, en for enkatsvaren
och en for intervjuerna, detta for att gora det mer 6verskadligt. Dessa sammanvavs sedan i
diskussionen.

5.2.1 Enkéten

Enkatsvaren har delats upp sa att det for varje enskild fraga redovisas hur eleverna varderat
respektive undervisningsform. Till fragorna fanns sex svarsalternativ, fran “instammer helt”
till “tar helt avstand”. | diagrammen redovisas vad eleverna ansett om respektive
undervisningsform, saledes har varje elev avgett tre svar for varje fragestéallning. De blaa
staplarna visar elevernas attityd till lararledda lektioner, de gula avsléjar installningen till
temaarbete och de ljusgrona staplarna askadliggor vad eleverna anser om amnesintegrerat
arbete.

%9 Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 40)
O Tiller, Tom & Tiller, Rita (2003). (s. 165)

" Jensen, Eric (1997). (s. 328)

72 Jensen, Eric (1997). (s. 328)
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Pa pastaendet om att undervisningsformerna utvecklar deras nyfikenhet och lust att lara
pa basta satt, visade andelen positiva svar en tydlig 6vervikt for temaarbete. 16 av 22 elever
instammer helt i pastaendet att den undervisningsformen utvecklar lusten att ldra, 6vriga 6
elever har ocksa svarat instammande. For Ovriga tva metoder ar det inte en lika positiv
installning. Dessa upplevs likvardigt (10 respektive 9 elever instimmer helt). Observera ocksa
att det pa denna fraga har lamnats 4 svar som aterfinns pa den negativa sidan nar det géaller
lararledda och &mnesintegrerade lektioner. (se figur 1)

Figur 1.
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Fraga 1. Undervisningen utvecklar min nyfikenhet och lust att lara.

Nar det géller pastdendet om att undervisningen utvecklar elevernas eget satt att lara
blev utfallet tdmligen likartat. Det var dock bara @mnesintegration som upplevdes negativt.
(se figur 2)

Figur 2.
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Fraga 2. Undervisningen utvecklar mitt eget satt att lara.

Det tredje pastaendet avsag huruvida undervisningsformerna utvecklade elevens tillit till
sin egen formaga. Aven i denna fraga blev utfallet mest positivt for temaarbetet medan de
ovriga tva fick en Kklart lagre andel helt positiva omddmen. Har fick dock alla metoder &ven
en negativ rost. (se figur 3)
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Fraga 3. Undervisningen utvecklar min tillit till min egen férmaga.
Nasta pastaende géllde ifall metoderna gav eleven mojlighet att utforska, lara och arbeta

bade sjalvstandigt och i samarbete med andra. Har varderas dven dmnesintegrerat arbete
hogt. 20 av 22 elever har angett att ett tematiskt och ett @mnesintegrerat arbetssatt ger dem
goda eller mycket goda majligheter att arbeta enligt fragestéallningen. Motsvarande siffra for
lararledda lektioner ar 17. Har finns ocksa en storre andel (3 st elever) som tycker att
traditionella lararledda lektioner inte ger dem sérskilt goda mojligheter enligt
fragestallningen, men tre elever redovisar dven negativa asikter for amnesintegrering och for
temaarbete. (se figur 4)

Figur 4.
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Antal elever

Fraga 4. Undervisningen ger mig mojlighet att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra.

Det femte och sista pastaendet gallde ifall undervisningsformerna gav eleverna goda
kunskaper inom skolans amnen och amnesomraden, samt ifall metoderna gav dem beredskap
for livet. Pa denna fraga blev utfallet jamnast. 20 elever anser att lararledda lektioner helt eller
nastan helt svarar mot fragestallningen, 19 stycken ar positiva till temaarbete. Motsvarande
siffra for amnesintegration ar 17. Detta pastaende gav ocksa fyra svar dar metoderna mer eller
mindre inte upplevs svara mot fragestallningen. (se figur 5)
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Fraga 5. Undervisningen ger mig goda kunskaper inom skolans &mnen samt &mnesomraden, och bildar mig sa att jag
far beredskap for livet.

Det ska ocksa tillaggas att ingen av eleverna tog tillfallet i akt att med egna ord
ge synpunkter pa pastaendena i enkéten.

5.2.2 Intervjuerna

Resultatet av de fem intervjuerna kommer att redovisas pa liknande satt som enkaten, dvs
samtliga elevers svar ar samlade under respektive fragestallning, men pa grund av
utrymmesskal redovisas inte alla svar ordagrant, endast tendenserna och sarskilt
representativa svar. FOr en fullstandig redogorelse av utfallet, se bilaga 4.

| laroplanens “mal att strava mot”, under rubriken kunskap, anges att: “eleven ska fa
mojlighet att utveckla sin nyfikenhet och sin lust att lara”. Fosta fragan till eleverna 16d
saledes pa foljande satt: "Vilken lektionsform uppfattar du ger dig den basta majligheten att
utveckla din nyfikenhet och din lust att lara dig saker, ar det de lararledda lektionerna med
forelasningar, temaarbete eller amnesintegrerat arbete?” P& denna fraga svarade tva av
eleverna att temaarbetet ar bast. Bada svarade med liknande ordval och sa har sade en av dem
ordagrant: "Temaarbete ar det som ger mest. Man far vélja mer och da blir man mer nyfiken
och kanner lust. Det upplevde jag under temaveckan”. Tva av eleverna svarade att alla
lektionsformer &r lika bra. En elev hade den uppfattningen att de lararledda lektionerna
utvecklade henne mest i detta avseende.

Nasta fraga handlade om att det i laroplanen (Lpo -94) ocksa anges att eleven ska
utveckla sitt eget satt att lara. Fragan stalldes pa foljande vis: ”Vilken lektionsform tycker du
bast ger dig mojlighet att utveckla ditt satt att lara dig pa?” Har fordelade sig svaren som sa att
tre av eleverna upplevde de lararledda lektionerna som den béasta undervisningsformen, en av
dem formulerade sig pa foljande satt: Jag tycker att lararlett och amnesintegrerat funkar bést,
speciellt lararlett, for da far man se vad man ska lara sig. Min inlarningsstil passar nog bast
for den typen av lektioner”. Av de tva évriga svarade en att det inte var nagon skillnad, den
andre ansag att temaarbete var den basta metodiken.

Den tredje fragan baserades pa att skolan enligt Lpo-94 ska "utveckla elevens tillit till sin
egen formaga”, dvs. starka din tro pa dig sjalv. Fragan till eleverna 16d: "Vilken av de tre
undervisningsformerna tycker du ger dig bast mojlighet att utveckla din tilltro till din egen
formaga?” Utfallet pa denna fraga blev att tva av eleverna ansag att bade temastudier och
amnesintegrerat arbete utvecklade dem mest. En av dem svarade: "Bést ar det vid exempelvis
grupparbeten i temaarbete och amnesintegrerat nar man far forska”. En ansag att det var
temaarbete utvecklade honom mest, medan en elev inte tyckte det var ndgon skillnad. En
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annan elev upplevde att de lararledda lektionerna var bést, men hon tillade: ... men tema ar
ocksa bra for att man far valja sjalv och da far géra det som ar mest intressant”.

Ett av kunskapsmalen att strava mot i laroplanen talar om att eleven ska fa majlighet “att
utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra”. Fraga fyra
formulerades efter detta mal: "Vilken av ovanstaende undervisningsformer anser du bast ger
dig mojligheten att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra?”
Eleverna svarade ganska samstammigt pa denna fraga. Fyra av dem ansag att temaarbete gav
dem de basta majligheterna, och tva av dem namnde dessutom amnesintegrerat som en nastan
lika bra undervisningsform i detta avseende. Har féljer ett exempel pa vad en av dessa elever
svarade: "Jag instdimmer nastan helt nar det galler tema och amnesintegrerat, sérskilt i
temaarbete for att man far vélja och forska om nagot @mne. Nar vet jag inte”. Den femte
eleven svarade att den &mnesintegrerade undervisningen gav henne de basta mojligheterna.

Den sista fragan formulerades efter foljande stravansmal i laroplanen: ... eleven ska
tillagna sig goda kunskaper inom skolans amnen och @mnesomraden, for att bilda sig och fa
beredskap for livet”. Med fortydligandet: "Det vill sdga, du som elev ska fa chansen att lara
dig sa mycket som majligt i de olika amnena for att klara dig battre som vuxen”, 16d fragan
till eleverna: "Ger nagon av de tre undervisningsmetoderna béttre forutsattningar for detta?”
Tre av eleverna angav amnesintegrerat arbetssatt som den formen som gav de bésta
forutsattningarna, tva av dessa tre namnde ocksa nagon av de évriga formerna, medan de
lararledda lektionerna namndes av tva elever. Sa har uttryckte sig en av dem:
" Amnesintegrerat och ldrarlett 4r bast nar man ska lara sig fakta. Man jobbar i bockerna och
soker fakta som man hittar i dom. Sen nar man skriver texter och far respons av lararen”.
Temaarbete namndes av en elev, medan en elev ansag att det inte var nagon skillnad pa de tre
undervisningsformerna i det ar avseendet.

En 6vergripande sammanstallning av svaren pa de fem fragorna avslojar att temaarbete
namndes 11 ganger sdsom varande en liamplig metodik. Amnesintegrerat namndes 10 ganger
medan ett lararlett arbetssatt namndes 7 ganger i positiva ordalag.

6. Diskussion

6.1. Resultatdiskussion
6.1.1 Synen pa kunskap och larande

Min undersokning upplevde jag som oerhort intressant pa grund av att den, som jag ser det,
handlar om de mest grundlaggande pedagogiska fragorna i skolorna idag. Vad ar egentligen
kunskap, vilket innehall och vilken utformning ska elevernas larande ha, och vilka metoder ar
lampligast for detta andamal? For att ta reda pa detta var malsattningen till en borjan att
kartlagga kunskapsfragan, de tre undervisningsformerna och sedan undersoka vad
styrdokumenten har att sdiga om dessa. Som avslutning skulle sedan elevernas instéllning till
dessa tre former undersokas och jamforas. Ganska snart insdg jag dock att det behdvs
ytterligare en del, namligen en dverblick 6ver hur den radande synen pa kunskap och larande
ser ut idag bland ledande pedagoger och pedagogikforskare.

Det mest intressanta i undersokningen var kanske att fa fordjupa sig i vad kunskap &r
enligt expertisen, och da ocksa vad for slags larande vara elever ska ha i skolan. Bilden som
tonade fram var en sjalvstandig ansvarstagande elev som pa egen hand planerar for sitt
larande och inhamtar olika slags fakta beroende pa vilka amnen som avhandlas.
Faktakunskaperna anvands sedan till att bygga upp en forstaelse for hur det hanger ihop.
Eleven gar sedan vidare och utvecklar en allt stérre fardighet genom att nu ocksa anvanda sig
av kunskaperna for att 16sa problem. Det sista steget ar att kunna anvanda dessa kunskaper till
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att reflektera, dra slutsatser och soka nya utmaningar som léses med hjélp av en allt stérre
fortrogenhet. Kunskap kan saledes sammanfattningsvis ségas bestd av fyra huvudsakliga
delar: Fakta, forstaelse, fardighet och fértrogenhet’. Med detta i ryggen var det sedan mycket
intressant att forsoka klarldagga hur denna kunskapsbild, enligt ledande pedagoger, skulle
realiseras i den dagliga verksamheten ute pa skolorna.

En genomgang av olika slags metodik som sedan stalldes mot vad pedagogikforskningen
havdade skulle vara det lampligaste arbetssattet i skolan, gav ett entydigt svar. Det
traditionella séttet att via en foreldsande larare formedla kunskap till en passivt mottagande
elev forkastades helt. Bland andra Gunilla Dahlberg, professor i pedagogik vid lararhgskolan
i Stockholm, menar att det ar dags att skrota synen pa kunskap som nagot som ska levereras
till passiva barn. | Storre &an du nansin tror sager hon bl.a. att det ar dags att Iata barnen vara
"delaktiga i ett standigt kunskapande.””* For att kunna skapa forutsattningar for ett tillborlig
larande var det en metodik som bygger pa @mnesintegration och temastudier som férordades,
och da under forutsattning att eleven i méjligaste man planerade sjalstandigt, tog eget ansvar,
sjalv skaffade sig ett faktaunderlag och sedan ocksa drog slutsatser av sitt arbete. Har radde en
valdig samstdmmighet bland forskare och ledande pedagoger. Anna Lytsy, en av redaktdrerna
av Storre an du nansin tror, forsoker sig pa en sammanfattning av intervjuerna av de 15
ledande pedagogerna och forskarna hon sammanstallt i sin bok. Hon skriver bl.a. foljande:

Jag har, till sist, dristat mig till att skapa en "koalitionsskola” av alla bilder jag fatt mig till
livs. Jag har tankt fram en fiktiv skola utifran de intervjuades olika huvudresonemang ...

Mina damer och herrar, sa har skulle den kunna se ut, Stérre-skolan! Las och gor sedan
vad ni vill med den:

Det mest patagliga i Storre-skolan ar elevernas skal att vara dar. Deras drivkrafter, vilka
ar lust, nyfikenhet, personligt intresse och behov. Deras larande ligger mycket néara lek i
det att det ar frivilligt, lustfyllt, socialt, symboliskt och kognitivt. Vad de lar sig ar sadant
som de sjalva ar intresserade av, vad det nu ma vara, men ocksa hur man tar sig fram till
dessa kunskaper: hur man séker och varderar information. Redskapen — att lasa, skriva
och rakna, till exempel — erévrar barnen pa vagen mot sina intressestyrda mal...

... Organisatoriskt ar Storre-skolan pa en gang fast och dppen. Det finns mycket klara
regler och normer for hur man beter sig, men skolan &r dppen mot varlden utanfor. Det &r
inte tal om n&gra 40-minuterslektioner, och knappast heller om speciella laromedel.

Manga betonade ocksa vikten av en helhetssyn i skolan, vilket dagens uppdelning i
strikta amneskategorier snarare motverkar. Bengt Brodow och Gunilla Molloy ar nagra av
dem som vill ha betydligt mer dmnesintegrering i dagens skola, och Molloy menar bl.a. att
uppdelningen av kunskaper motverkar elevens mojligheter att skaffa sig denna helhetsbild,
eftersom kunskaperna till storsta delen &r just beroende av ett sammanhang.”® Hur stamde d&
denna bild med hur eleverna sjélva upplevde sin skolsituation?

6.1.2 Elevernas syn pa sitt larande

Resultatet av undersdkningen visade att majoriteten av eleverna i aren 7 — 9 framforallt sag
positivt pd temaarbete som undervisningsform. Men forvanansvart manga var ocksa positivt
instdllda till den traditionella formedlingspedagogiken (se bilaga 1, 3, samt
resultatredovisningen). Sa trots att den aktuella skolan arbetade mycket med d&mnesintegrering
och temastudier, samt att man lade stor vikt vid att eleverna planerade, tog eget ansvar for
studierna och fick vara delaktiga hur skolarbetet skulle laggas upp, blev utfallet inte det

7 Laroplanskommittén (1992). (s. 65-66)

™ Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 81-92)
> Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 15-18)
"¢ Molloy, Gunilla (1996). (s. 210)



21

forvantade. Eleverna var alltsa inte sa Gvertygade om temaarbetets och amnesintegrationens
fordelar jamfort med den traditionella pedagogiken. Vad det berodde pa kan bero pa flera
saker, varav en trolig orsak mycket val kan vara att manga elever helt enkelt inte har
kannedom om och/eller formar satta sig in i vad kunskap egentligen ar och hur deras eget
larande ska vara beskaffat. Dessutom ar en del elever skoltrétta och saknar motivation.

Intervjuerna bekraftade ocksa mycket riktigt bilden av att en del elever faktiskt hade en
ganska ofullstandig bild av vad som menas med kunskap, de hade med andra ord svart att
tolka fragorna pa ratt satt och hade da ocksa svart att ge relevanta svar. Det fanns tydlig
tendens fran vissa elever att se all kunskap som fakta, att se det som detaljer som ska
memoreras och laras in. DA &r det kanske inte sa underligt att dessa elever ocksa upplevde de
lararledda lektionerna som de bésta. En tanke som slog mig var hur elever pa andra skolor,
som inte kommit lika langt i sitt arbete, ndgonsin ska kunna lara sig och framférallt kunna
krava att fa arbeta pa det satt som laroplanen och forskningen gor géllande? Hur ska de kunna
fa chansen nar de inte ens & medvetna om vad det egentligen handlar om? Med tanke pa vad
forskare och ledande pedagoger ansag om situationen pa en del skolor idag, maste man ocksa
fraga sig hur stor del av lararkaren som verkligen ar inforstadda med vad kunskap och larande
egentligen handlar om? Det verkar som om verksamheten pa en del skolor idag inte alls
bedrivs enligt laroplanens intentioner.

P& den aktuella skolan &r dock, som tidigare namnts, eleverna vana att arbeta efter
laroplanens intentioner. Den positiva syn pa temaarbete som manga elever uppvisade var
darfor vantad. Majoriteten av eleverna upplevde den formen som den klart basta nér det gallde
fragor om att kanna tillit till sin egen formaga, lusten att lara, att utveckla sitt eget larande och
om mojligheterna till ett forskande arbetssatt. Detta géllde bade enkéten och intervjuerna. Pa
en punkt avvek dock intervjuerna tydligt fran enkaten och det var pa den sista fragan.

Dér blev resultatet i enk&ten att eleverna i stort sett tyckte att alla undervisningsformer var
lika bra, medan det i intervjun var &mnesintegrationen som upplevdes som den basta formen
for att skaffa sig faktakunskaper for livet. Det kan nog forklaras med att eleverna i
intervjuerna var aldre och hade skaffat sig en storre erfarenhet av vad kunskap ér. De hade
nog insett vikten av en helhetsbild i sitt larande. Jag hade dock hoppats att temaarbete &ven
har skulle f& de flesta rosterna. A andra sidan var detta den fréga som lattast kunde kopplas
ihop med faktainlarning, sa det var trots allt ingen Gverraskning att temastudier inte
forordades fore de andra metoderna.

6.2. Reliabilitet och validitet

Litteraturgenomgangen angdende forskningens och ledande pedagogers syn pa
undervisningsformerna anser jag haller en hog validitet och reliabilitet. Kunskapssynen och
hur elevernas larande ska utformas &r vad detta arbete i grunden handlar om och just synen pa
detta var vad som redovisades i resultatet. Att en sa pass stor mangd forskare uppvisade en
sadan samstammighet gor att det i mitt tycke inte rader nagot tvivel om vilka
undervisningsformer som bast motsvarar laroplanens mal. Visst kan man sakert hitta
pedagoger som har en annan uppfattning men dessa &r med storsta sannolikhet i stor minoritet
eftersom inga sadana asikter dok upp i den genomgangna litteraturen.

Vad betraffar elevundersékningen kommer fragan i en lite annan dager. Eftersom andelen
positivt installda till den traditionella metodiken var sa pass hdg, speciellt pa enkatsvaren,
maste man stalla sig fragan om undersokningen verkligen hade den 6nskade reliabiliteten.
Borde det kanske ha genomforts en information och diskussion innan undersokningen, dar
eleverna skulle ha fatt arbeta med att reflektera kring vad kunskap egentligen ar. Men ett
sadant forberedande arbete hade & andra sidan kanske paverkat eleverna pa ett otillborligt satt.
De hade mdjligen kunnat ana sig till vad undersékningen egentligen hade for syfte, och da
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svarat som de trodde skulle passa mig bast. Det basta hade nog varit att ett sadant
forberedande arbete hade genomforts, lat oss séga ett halvar innan. D& hade risken nog varit
mindre att eleverna skulle ha kopplat ihop det med undersokningen. Jag aterkommer till
fragan under rubriken fortsatt forskning.

Validiteten anser jag daremot vara hog eftersom fragorna hamtats direkt fran laroplanens
mal att strava mot, under rubriken kunskap, och saledes handlade exakt om det som skulle
matas.

6.3. Erfarenheter for framtiden

En annan aspekt pa en del av intervju-, men framforallt det hoga antalet enkéatsvar, som
var positiva till den traditionella lararledda undervisningen, &r att det for vissa elever kanske
helt enkelt &r en metodik som passar dem bést. Flertalet av dessa elever kanske inte orkar, har
formaga eller intresse till att sjalva ta ansvar for sitt larande. De kanske tycker att deras
larande fungerar bast nar de passivt far sitta och lyssna, anteckna, plugga, memorera och
sedan skriva ner det pa proven, om de dverhuvudtaget orkar intressera sig for skolarbetet i den
utstrackningen. Fortfarande ar det naturligtvis fragan om en oférmaga att reflektera kring, och
inse vad kunskap egentligen ar, men dessa elever vill nog hellre att ndagon annan visar dem
vad de ska gora, hur det ska ga till och vad resultatet bor bli. Fragan ar om man ska forsoka
"tvinga” dessa elever till att ta ett storre ansvar, forsoka fa dem att ta egna initiativ trots att de
inte vill det, samt att forsoka fa dem att forstd vad det ar skolan egentligen vill lara dem? Ar
verkligen majoriteten av eleverna i ar 6 och 7 mottagliga for en sadan diskussion? Det &r i
detta fall fragan om vad som for stunden &r den lampligaste formen av undervisning for varje
enskild individ, dvs. vilken metodik lararen ska anvanda sig av.

Kanske kan trots allt den traditionella undervisningen, mojligen i kombination med
amnesintegrering, vara den basta metoden for yngre elever och for de &ldre som inte insett
vad kunskap och larande egentligen bestar av. Man bor stélla sig frdgan om en elev som inte
klarar av att ta eget ansvar, planera sjélv och arbeta sjalvstandigt éverhuvudtaget far ut nagot
alls av ett temaarbete. Det ar nog inte alls osannolikt att denne atminstone lar sig
faktakunskaper pa ett battre satt genom att fa ta del av lararledda lektioner. Detta géller i &nnu
hogre utstrackning om eleven inte fatt trana pa att arbeta tematiskt, och om kunskapsfragan
inte lyfts fram genom exempelvis laroplansstudier. Jag kan tdnka mig att &mnesintegration
kan vara en medelvag, ett satt att borja introducera eleven i ett helhetstankande. Man utgar
fortfarande fran ett eller flera skolamnen och utvidgar elevens kunskapsbegrepp den végen.
Detta scenario géller emellertid i sddana skolor dar varken diskussioner om kunskapsfragan
och forberedande arbeten i tematisk form ingatt i verksamheten.

Jag ar dock Gvertygad om att ocksa yngre elever och de aldre som inte formatt ta till sig av
detta synsatt skulle kunna fas att acceptera laroplanens intentioner. En grundlig genomgang
och diskussion av laroplanens kunskapsdel tror jag skulle l6sa problemet. Eleverna i fraga
skulle nog ta parti for en undervisningsform som bejakade den egna initiativférmagan,
nyfikenheten och det egna ansvaret, nar de val insett och forstatt vad styrdokumentens
kunskapsmal star for. Fragan ar dock hur ett sadant arbete rent konkret skulle kunna bedrivas?
Hur ska man kunna ga tillvaga for att f ner budskapet till en begriplig niva for exempelvis
elever i 12-ars alder?

Att manga av de aldre eleverna pa den skola undersokningen gjordes faktiskt uppskattade
temaarbetet ur ett kunskapsperspektiv, tyder pa att de faktiskt reflekterar 6ver sitt larande pa
ett satt som dverensstammer med laroplanen. Det &r ett tecken pa att just denna skola kommit
langt i sitt arbete. Jag tror dock dnda att det ocksa har skulle behovas ett val genomtankt
arbete med kunskapsfragan for att fanga samtliga elever i aren 6 till 9.
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Betraffande skolor som inte kommit lika langt, eller som inte ens har nagon sadan
verksamhet, vore ett sadant arbete absolut nédvandigt! Styrdokumenten &r ju trots allt de som
ska styra verksamheten och foljer man dem sd ar det otvivelaktigt pa det viset att
verksamheten i skolorna ska bedrivas pa ett helt annat satt &n vad som sker pa manga skolor
idag. Det visar genomgangen av kunskapsfragan, av vad ledande pedagoger och forskare
anser, och inte minst av vad som kan tolkas i styrdokumenten.

Amnesintegrering ska ske i skolan, det finns skrivet i klartext i laroplanen.”” Det finns
daremot inga konkreta bevis for att det ocksa bor ske i form av temaarbete. Analyserar man
den vedertagna synen pa vad kunskap ar, och hur elevernas larande ska utformas, sa kommer
man dock tveklost fram till den slutsatsen (se bakgrund och resultat). Hur ska skolan annars
kunna forverkliga att eleverna ges mojlighet till att utveckla en storre forstaelse éver hur
skolamnena hanger ihop och en helhetssyn pa vart samhalle? Hur ska eleverna fa mojlighet att
sjalv valja vad de vill arbeta med, med utgangspunkt ifran vad de redan kéanner till och vad de
vill ta reda pa, om &n inom vissa ramar? Hur ska de ges majlighet till egen planering och eget
ansvarstagande? Allt detta star i styrdokumenten, och alla dessa kriterier uppnar man
samtidigt med ett riktigt genomfort temaarbete. Visst finns mojligheten att inom respektive
amnen ge eleverna férutsattningar till mycket av detta, men knappast allt pa en gang och i den
utstrackning som temastudier erbjuder. For att larandet i skolan ska kunna bedrivas enligt
forskningens samt laro- och kursplanernas intentioner finns dock ytterligare en viktig
komponent, ndmligen lararollen.

Sett till vad undersokningen gett pa handen sa &r just lararollen en mycket viktig del av
kunskapsbegreppet, i den meningen att for eleverna skapa de ratta forutsattningar for ett
larande enligt styrdokumenten. Det traditionella formedlandet av faktakunskaper fran en
upphojd position framfor klassen ar enligt forskningen fullstandigt forlegat. Bl.a. Jensen och
Alexandersson hdvdar att det nu galler for lararen att iklada sig rollen som handledare,
inspirator och bollplank. Detta kraver, menar de, att man som larare maste vaga slappa
greppet om eleverna, vaga ge dem utrymme att sjalva utveckla sin nyfikenhet, sin
skapargladje och sin formaga. Lararollen handlar om att stotta, uppmuntra och forsiktigt styra
eleverna i ratt riktning, med utgéngspunkt av vad de sjalva finner intressant. ”® ° Som en av
annan av de ledande pedagogerna, Bengt-Erik Andersson, uttryckte sig: ”"Det finns inte en

psykiskt frisk unge som inte forstar att man méste ha vissa verktyg for att lara sig saker”.®

6.4. Fortsatt forskning

Detta ar vad jag kommit fram till i mitt arbete, och det mesta Overensstimde med de
antaganden jag hade innan undersékningen. Den genomforda undersokningen borde dock,
som jag redan tidigare varit inne pa i denna diskussion, foregatts av en grundlig information
over vad kunskap ar. Det ar ocksa vad jag anser vara ett amne som man skulle kunna bedriva
vidare forskning kring. Att koncentrera en undersokning pa hur elever ser pa detta med
kunskap och larande skulle vara valdigt intressant. En helt avgérande fradga i en sadan
eventuell elevundersdkning skulle nog vara att man verkligen lyckas omformulera
l&roplanskommitténs beskrivning av vad kunskap &r, samt de bertrda avsnitten av laroplanen
till ett, for en 12-aring, begripligt sprak. Kanske inte sa enkelt eftersom dmnet trots allt &r
tamligen komplext och kraver en hel del reflektionsformaga och insikt fran elevernas sida. Jag
tycker dock att det absolut vore vart ett forsok eftersom det i mitt tycke ar ett i allra hogsta
grad essentiellt forskningsomrade att beréra. Det handlar trots allt om en absolut

7 Skolverket (2006). LPO 94.

78 Jensen, Eric (1997). (s. 94)

™ Lytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 154-159)
8 | ytsy, Anna & Mellberg, Cecilia (red.) (1999). (s. 40)
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grundlaggande och avgorande faktor nar det géller ifall skolan ska lyckas ge vara elever den
skolgang som laroplanen foreskriver. Dessutom skulle resultatet av en sadan undersokning,
tillsammans med de férenklade formuleringarna, sedan kunna anvéndas i skolornas arbete
med att fa eleverna att forsta vad kunskap och larande verkligen handlar om.

Det vore ocksa utomordentligt intressant att ta reda pa hur pedagoger ute pa féltet ser pa
kunskap och larande. Lika viktigt och intressant vore att undersoka hur de anser att lararollen
ska se ut idag. Dessa fragor ar nog minst lika betydelsefulla att kartlagga och i férlangningen
sedan ocksa arbeta med for att skolan i framtiden ska klara av sin verksamhet i enlighet med
laroplanen.
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Bilaga 1

Information om enkdtundersokningen

Jag haller just nu pa att avsluta min utbildning pa Luled Tekniska Universitet,
och ska i samband med det gora ett examensarbete. Arbetet handlar om att ta
reda pa vilket av foljande arbetssétt ni elever uppfattar att ni lar er bast pa:

1. Lararledd undervisning.
2. Temaarbete. )
3. Arbeta &mnesintegrerat (AlA).

Innan du borjar svara pa fragorna ska jag ge exempel pa vad jag menar med
dessa tre arbetssatt.

e Under hosten har du i svenska och engelska haft lararledd undervisning.
Du har arbetat med exempelvis grammatik eller olika l4s- och
skrivuppgifter, bade enskilt och i grupp. Lararen har forelast och du har
lyssnat och/eller antecknat, sedan jobbat med arbetsuppgifter i bdcker
eller arbetsblad och ibland som avslutning gjort skriftliga prov.

e Du har ocksa haft nagra tillfallen att jobba med temaarbete. Det galler
exempelvis temaveckan om Storbritannien, dar du valt vad du vill arbeta
med och sedan redovisat pa olika satt, bade enskilt och i grupp.

e Ett liknande arbetssétt ar da tva eller flera &mnen samverkar, ett sa kallat
amnesintegrerat arbetssatt (AlA). Exempel pd arbeten dar flera
skolamnen kombinerats ar 8-9: ans arbete med engelsksprakiga lander
(Eng-S0), och 7: ans arbete med djurarter tidigare i host (Sve-NO).

Pa nasta sida foljer ett antal pastaenden kring dessa tre séatt att arbeta som jag vill
att du besvarar sa noggrant som mojligt. Du gor det genom att sétta ett kryss pa
linjen som visar hur du uppfattar att lektionsformen motsvarar laroplanens mal
for din egen del.

Malen som pastaendena refererar till kommer fran laroplanens (Lpo -94) mal
att strdva mot under rubriken kunskap.
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1. | laroplanen anges bland annat att: "eleven ska fa majlighet att utveckla sin
nyfikenhet och sin lust att lara”.

Undervisningen vid a, b och c nedan utvecklar min nyfikenhet och lust att lara.

a. Lararledd undervisning
Instammer helt |------ |------ [------ |------ |------ | Tar helt avstand

b. Temaarbete

Instammer helt |------ |------ [----—-]------ |------ | Tar helt avstand
c. AIA
Instammer helt |------ |------ [----—-]------ |------ | Tar helt avstand

2. | dessa kunskapsmal anges ocksa att "eleven utvecklar sitt eget satt att lara”.
Undervisningen vid a, b, och c utvecklar mitt eget satt att lara.

a. Lararledd undervisning
Instammer helt [------ [------ [------ [------ [------ | Tar helt avstand

b. Temaarbete

Instammer helt [------ [------ e [------ | Tar helt avstand
c. AIA
Instammer helt |------ |------ [----—-]------ |------ | Tar helt avstand

3. Skolan ska enligt Lpo-94 "utveckla elevens tillit till sin egen formaga”, dvs starka
din tro pa dig sjalv.

Undervisningen vid a, b, och ¢ utvecklar min tillit till min egen formaga.

a. Lararledd undervisning
Instammer helt [------ [------ [------ [------ [------ | Tar helt avstand

b. Temaarbete
Instammer helt [------ |---m-- B e et |------ | Tar helt avstand

c. AIA
Instammer helt [------ [------ e [------ | Tar helt avstand



Bilaga 1

4. Eleven ska fa mojlighet "att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och
tilsammans med andra”, sager laroplanen.

Undervisningen vid a, b, och ¢ ger mig méjlighet att utforska, lara och arbeta
bade sjalvstandigt och tillsammans med andra.

a. Lararledd undervisning
Instammer helt |------ |------ [------ |------ |------ | Tar helt avstand

b. Temaarbete

Instammer helt |------ |------ [----—-]------ |------ | Tar helt avstand
c. AIA
Instammer helt |------ |------ B R et [------ | Tar helt avstand

5. Laroplanens mal att strava efter anger "att eleven ska tillagna sig goda kunskaper
inom skolans amnen och amnesomraden, for att bilda sig och fa beredskap for livet”.
Dvs. du som elev ska fa chansen att lara dig sa mycket som mdjligt i de olika
amnena for att klara dig battre som vuxen.

Undervisningen vid a, b, och ¢ ger mig goda kunskaper inom skolans &mnen
samt amnesomraden, och bildar mig sa att jag far beredskap for livet.

a. Lararledd undervisning
Instammer helt |------ |------ [------ |------ |------ | Tar helt avstand

b. Temaarbete

Instammer helt |------ |------ B R et |------ | Tar helt avstand
c. AIA
Instammer helt |------ |------ B R et |------ | Tar helt avstand

Ovrigt som du vill tillagga:

Tack for att du tog dig tid till att besvara pastaendena/Sixten
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Sammanstallning enkat

Antalet elever som svarat pa enkéaten var 22 st (bortfallet var 1 elev) i klasserna
7, 8 och 9 pa Hietaniemi friskola. Svarsalternativen utgjordes av en skala mellan
5 och 0, dar 5 representerar Instammer helt, och 0 Tar helt avstand.

Fragal
Pa pastaendet: "Undervisningen vid a) Lararledd undervisning, b) Temaarbete
och c) AIA utvecklar min nyfikenhet och lust att lara”, svarade eleverna
foljande:

a. Lararledd undervisning
510 46 34 22 1 0

b. Temaarbete

516 44 32 2 1 0

c. AIA

59 46 35 21 11 0

Fraga 2

Undervisningen vid a, b, och c utvecklar mitt eget satt att lara.
a. Lararledd undervisning

510 48 34 2 1 0
b. Temaarbete

517 43 32 2 1 0
c. AIA

512 47 31 22 1 0
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Fraga 3
Undervisningen vid a, b, och ¢ utvecklar min tillit till min egen formaga.

a. Lararledd undervisning
59 45 37 2 11 0

b. Temaarbete

514 45 32 21 1 0
c. AIA

58 48 35 21 1 0

Fraga 4

Undervisningen vid a, b, och ¢ ger mig méjlighet att utforska, lara och arbeta
bade sjalvstandigt och tillsammans med andra.

a. Lararledd undervisning

510 47 32 23 1 0

b. Temaarbete
514 46 31 21 1 0

c. AIA

513 47 3 21 11 0
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Fraga5s

Undervisningen vid a, b, och c ger mig goda kunskaper inom skolans amnen
samt amnesomraden, och bildar mig sa att jag far beredskap for livet.

a. Lararledd undervisning
512 48 32 2 1 0
b. Temaarbete
514 45 31 22 1 0

c. AIA

511 46 33 21 11 0
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Intervjufragor (med eventuella foljdfragor)

1. I laroplanens “mal att strava mot”, under rubriken kunskap, anges att: “eleven
ska fa mojlighet att utveckla sin nyfikenhet och sin lust att lara”.

Vilken lektionsform uppfattar du ger dig den basta méjligheten att utveckla
din nyfikenhet och din lust att lara dig saker, ar det de lararledda
lektionerna med foreldsningar, temaarbete eller &mnesintegrerat arbete?

a) Varfor ar det sa tror du?
b) Kan du peka pa nagot sarskilt tillfalle da du upplevt det?

2. | laroplanen (Lpo -94) anges ocksa bland annat att “eleven utvecklar sitt eget
satt att lara”.

Vilken lektionsform tycker du bast ger dig mojlighet att utveckla ditt satt
att lara dig pa?

a) Vad tror du det beror pa.
b) Beskriv nagon situation da du uppfattat att du lart mer pa grund av just det
undervisningsséttet.

3. Skolan ska enligt Lpo-94 "utveckla elevens tillit till sin egen formaga”, dvs
starka din tro pa dig sjalv.

Vilken av de tre undervisningsformerna tycker du ger dig bast mojlighet
att utveckla din tilltro till din egen formaga?

a) Vad kan det bero pa anser du?
b) Ge exempel pa ett undervisningstillfalle som gett dig méjligheten.

4. Ett av kunskapsmalen att strava mot i laroplanen talar om att eleven ska fa
mojlighet "att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med
andra”.

Vilken av ovanstdende undervisningsformer anser du bast ger dig
mojligheten att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och
tillsammans med andra?

a) Motivera ditt stallningstagande.
b) Ge exempel pa nér du upplevt detta.
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5. Léroplanens mal att strava efter anger “att eleven ska tillagna sig goda
kunskaper inom skolans dmnen och dmnesomraden, for att bilda sig och fa
beredskap for livet”. Dvs. du som elev ska fa chansen att lara dig sa mycket som
mojligt i de olika @mnena for att klara dig battre som vuxen.

Ger nagon av de tre undervisningsmetoderna battre forutsattningar for
detta?

a) Hur kommer det sig tror du?
b) Kan du ge exempel pa nagot tillfalle da du upplevt detta?
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Sammanstéallning intervju

Till dessa intervjuer valdes fem elever ut slumpvis. Urvalet blev som foljer:
Elev 1: Flicka i ar 8. Elev 2: Pojke i ar 9. Elev tre: Pojke i ar 8. Elev 4: Pojke i ar 9. Elev 5:
Flicka i ar 8.

1. | laroplanens “mal att strava mot”, under rubriken kunskap, anges att: “eleven ska fa
majlighet att utveckla sin nyfikenhet och sin lust att lara”.

a) Vilken lektionsform uppfattar du ger dig den basta mojligheten att utveckla din
nyfikenhet och din lust att lara dig saker, r det de lararledda lektionerna med
foreldsningar, temaarbete eller &mnesintegrerat arbete?

b) Varfor ar det sa tror du?
¢) Kan du peka pa nagot sarskilt tillfalle da du upplevt det?

Pa denna fraga svarade elev 1 foljande:

Jag tycker att alla tre undervisningsformerna ger mig chansen att utveckla min nyfikenhet och
kanske mest lusten att 1ara mig saker. Varfor vet jag inte och jag vet inte, eller kommer inte
ihag exakt nar det kanns att det gar bra. Grupparbete gillar jag inte alls i alla fall.

Elev 2: Jag tycker alla &r lika bra. Sen vet jag inte.

Elev 3: Temaarbetet ar det basta. Man far jobba fritt och bestamma sjalv. D& far man lust
och blir nyfiken. Jag tanker mest pa nar vi hade temaarbete om Storbritannien.

Elev 4: Temaarbete ar det som ger mest. Man far vélja mer och da blir man mer nyfiken och
kanner lust. Det upplevde jag under temaveckan.

Elev 5: Lararledda lektioner ger mig mest lust att lara. Speciellt férelasningarna och de
efterfljande uppgifterna som man l6ser med hjélp av sina egna anteckningar.

2. | laroplanen (Lpo -94) anges ocksa bland annat att “eleven utvecklar sitt eget satt att lara”.
a) Vilken lektionsform tycker du bast ger dig mdjlighet att utveckla ditt satt att lara dig
pa?

b) Vad tror du det beror pa.
c) Beskriv nagon situation da du uppfattat att du lart mer pa grund av just det
undervisningsséttet.

Elev 1: Jag tycker att lararlett och &mnesintegrerat funkar bast, speciellt lararlett, for da far
man se vad man ska lara sig. Min inlarningsstil passar nog bast fér den typen av lektioner.
N4, jag kan inte séga nat exempel.

Elev 2: Jag tycker inte att det ar nagon skillnad alls.

Elev 3: Lararlett ar bast eftersom jag vill lyssna, da lar jag mig bast.

Elev 4: Det ar nar man gor egen forskning vid temaarbete och &mnesintegrerad

undervisning. Tanker speciellt pa mitt arbete om Tower Bridge under temaveckan. Da fick jag
jobba som jag sjalv vill.
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Elev 5: Det &r vid lararledda lektioner eftersom det passar mig bast.

3. Skolan ska enligt Lpo-94 “utveckla elevens tillit till sin egen formaga”, dvs. starka din tro
pa dig sjalv.

a) Vilken av de tre undervisningsformerna tycker du ger dig bast méjlighet att utveckla
din tilltro till din egen formaga?

b) Vad kan det bero pa anser du?

c) Ge exempel pa ett undervisningstillfalle som gett dig mojligheten.
Elev 1: Lararlett &r bast for att det passar mig béattre, men tema ar ocksa bra for att man far
valja sjalv och da far gora det som ar mest intressant. Fast jag vet inte exakt nar.

Elev 2: Bast ar det vid exempelvis grupparbeten i temaarbete och &mnesintegrerat nar man
far forska.

Elev 3: Det ar vid temaarbete och &mnesintegrerat. Vid varat temaarbete kandes det oke;j.
Elev 4: Temaarbetet gav mig sjalvfortroende. Jag kande att jag sjalv kunde ta reda pa fakta.
Elev 5: Ingen speciell undervisningsform tycker jag.

4. Ett av kunskapsmalen att strdva mot i laroplanen talar om att eleven ska fa mojlighet "att
utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra”.

a) Vilken av ovanstaende undervisningsformer anser du bast ger dig mojligheten att

utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra?

b) Motivera ditt stallningstagande.
c) Ge exempel pa nar du upplevt detta.

Elev 1: Jag instammer nastan helt nar det galler tema och amnesintegrerat, sarskilt i
temaarbete for att man far vélja och forska om nagot &mne. N&r vet jag inte.

Elev 2: Mest i temaarbete och ocksa amnesintegrerat, fast jag kan inte forklara hur.
Elev 3: Det var bast med temaarbete for da fick jag jobba sjalv utan hjélp.
Elev 4: Temaveckan var bast sa klart. Sager samma som pa fragorna innan.

Elev 5: Det basta var amnesintegrerad undervisning. Da fick jag forska och redovisa det som
jag kommit fram till. Da blev det mer intressant och det fastnade battre.

5. Laroplanens mal att strava efter anger "att eleven ska tilldgna sig goda kunskaper inom
skolans amnen och amnesomraden, for att bilda sig och fa beredskap for livet”. Dvs. du som
elev ska fa chansen att lara dig sa mycket som mgjligt i de olika amnena for att klara dig
battre som vuxen.

a) Ger nagon av de tre undervisningsmetoderna béttre forutsattningar for detta?

b) Hur kommer det sig tror du?
c) Kan du ge exempel pa nagot tillfalle da du upplevt detta?
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Elev 1: Amnesintegrerat ger bast for att man lar sig hur olika grejor hanger ihop, da lar man
sig mer, och sen temaarbete, men da beror det pa vad man gor for nagot. Jag kommer inte
ihdg nagot speciellt tillfalle.

Elev 2: Helt klart ger den lararledda undervisningen mest. Sen vet jag inte.

Elev 3: Det ar nar vi har amnesintegrerat arbete for da far man lara sig manga saker
samtidigt. Man far en kansla av hur man far nytta av t.ex. engelska nar man besoker ett land.

Elev 4: Amnesintegrerat och lararlett ar bast nar man ska lara sig fakta. Man jobbar i
bockerna och soker fakta som man hittar i dom. Sen nar man skriver texter och far respons av
lararen.

Elev 5: Har tycker jag inte att ndgon form ar béttre, sa jag vet inte.



