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Forord

Vi vill tacka alla berorda larare som stéllde upp pé vara intervjuer och gav oss sin tid sa att vi
kunde genomfora var studie. Vi vill dven framfor ett stor tack till var handledare Steffan Lind
for tips rdd och stod under arbetets gang samt Monika och Jenny for deras ovarderliga hjélp.

Ett stor tack till vara familjer som stéllt upp med markservice och stod under var studietid vid
universitetet 1 Lulea.

Pitea den 26 december 2006

Ivan Berggren & Robert Bergman
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Abstrakt

Viért syfte ar att beskriva kdrndmneslédrares uppfattning om infargning. Infargning ar en form
av amnesintegrering och avser samverkan mellan kirndmnet och karaktdrsimnet inom
gymnasieskolan. Vi vill se vilka mojligheter och hinder samt vilka I6sningar denna
yrkesgrupp har for arbetsformen infargning. Dérfor valde vi att arbeta med kvalitativa
djupintervjuer for informationsinhdmtning 1 denna studie. Resultatet av studien kan kort
sammanfattas med att i mdjligheterna sdg ldrarna att eleverna far en helhets syn och 6kad
motivation. De hinder ldrarna upplever &r tidsbrist och relevanta ldromedel. Lérarnas
16sningar beskrivs i forsta hand som schema lagd tid for samverkan och genomforande av
projekt. Att vaga ta strid for fordndringar ar det viktigaste vi tar med oss in i1 framtiden.
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Inledning

Vi dr tvd vuxna elever (42ar/49ar) vid lararvetenskapen pa Lulea tekniska universitet som
studerar till gymnasieldrare i maskinteknisk samt gymnasieldrare i foretagsekonomi och
markandsforing. Vi har olika bakgrund och erfarenhet. Robert har arbetat inom
verkstadsindustrin storre delen av sitt vuxna liv. Ivan har arbetet med forséljning,
markandsforing och arbetsledning i trettio ar. Av olika anledning byter vi nu yrkesinriktningar
och gér vidare i yrkeslivet.

Vi har under ett och ett halvt r nu skaffat oss kunskaper om ldrandet och larandets miljoer
vid Lulea tekniska universitet. Ett av de mera framtonade budskapen under utbildningen &r
infargning for gymnasieeleverna. Vi har under vér verksamhetsforlagda utbildning (VFU.)
stott pa infargning i varierad méngd. Vilket har gjort att vi har en frigestillning efter
genomford VFU.

Vi vill undersdka vilken uppfattning lararna har till formen infargning, vika mdjligheter och
hinder lararna ser och upplever, samt att vi ville veta hur eventuella hinder kan 6verbryggas.

Bakgrund

I bakgrunden kommer vi att besvara ett antal fragestéllningar som berdr begreppet infargning.
Forsta fragestéllning dr. Vad ar infargning? Vi kommer dven att se pd hur tidigare forskning
och studier definierar infirgning. Vidare kommer vi att besvara frdgan Varfor infargning?
Vilka problem finns med inférgning? Samt finns praktisk och teoretisk kunskap?

Utifrdn ovanstdende fragestéllningar granskar vi skolan styrdokument och vad tidigare
pedagoger har for tankar till stod for infargning. Vi goér en sammanfattning av ovanstaende
fragestéllningar och klargér vdr syn pé infargning och varfor pedagoger bor anvénda sig av
denna metod i skolarbetet.

Vad ar infargning?

Forfattaren och journalisten Elisabet Rudhe (1996) skrev och definierade begreppet
infargning pa ett for skolan vedertaget sétt i sin bok “Ur nod- i lust” “Enklast kan
infdrgningen beskrivas som att kdrndmnet anvinds som redskap i karaktdrsdmnet eller att
karaktdrsdamnet anvints som stoff i kdrndmnet (Rudhe, 1996, s. 29).

Vidare definierade J-E Backman (2005) begreppet infirgning i sin C-uppsatts pd foljande sétt.
"Kdrndmnena anvinds som en viktig bestandsdel i karaktdirsdimnena, ddrav uttrycket
infdrgning, och tvdrt om, karaktdrsimnena ldnar viktiga bestdndsdelar till kdrndmnes-
undervisningen (Backman, 2005, s. 6).
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Hur definieras infargning 1 tidigare forskning och studier?

I den forskningslitteratur vi studerat (Lundberg & Thunborg, Thyrén, Persson samt
Wallstrom) definieras infargning valdigt snarlikt. Det dr smirre skillnader 1 fragestédllningen
samt kring den vinst skolan och eleverna ndr med infargning.

Infargning som form och medel for att nd en helhetssyn samt en 6kad motivation och av
skolverket satta Overgripande mal med tillhérande kriterier, sa definieras formen infargning
likvirdigt 1 de studierna som vi ldst. Vi kommer inte att belysa skillnaderna utan fokusera pé
likheten i1 definitionen av formen infargning.

For att ytterligare styrka infargningen som begrepp skrev Lundgren och Thunborg, (2005) i
sin uppsats foljande. “Vad ordet dmnesintegration betyder kan enkelt forklaras med att
kdrndmnena samspelar med karaktdrsdimnena och tvirs om. Man gor om teori och praktik till
ndgot verkligt inte bara ndgot som finns i bockerna. Amnesintegration ger eleverna en
verklighets syn pd ldrandet och okar pa det sdttet forstdelsen” (Lundgren & Thunborg, 2005,
s. 18).

Lundgren och Thunborg (2005) menade att infargningen som metod mojliggér en helhetssyn
hos eleven och bidrar till 6kad motivation for larandet. Dock kan inte en 6kad motivation hos
eleverna pavisa i deras avhandlig pga. yttre faktorer som det inte kunde forutse och rada dver.

Wallstrom (2003) skrev i sin uppsats foljande definition pé infargning som &dr samstimmig
med Rudhe “Infirgning som metod kan konkret gd till pa en mdngd olika sdtt, och de
konkreta forsoken eller arbetena som gors kommer ofta till ur en konkret situation.
Enhetlighet kring vad infdrgning dr kan ddrfor vara svdr att hitta, men den mening som bdst
sammanfattar begreppet dr enligt min mening att “kdrndmnet anvdnds som redskap i
karaktdrsdamnet och karaktdrsdmnet anvdinds som stoff i kdrndmnet ”(Wallstrom, 2003, s. 5).

Syftet med Wallstrom (2003) uppsats var att undersoka om eleverna intresse, forstaelse och
motivation for kdrndmnet fordndras med anvindning av infargning. Wallstrom (2003) metod
val var kvalitativ och kvantitativ undersokning. Resultatet i Wallstrom (2003) uppsats gar inte
att sékerstélla, vad géller motivation och forstaelse och intresse. Men en tydlig positiv trend
kunde skonjas vid anvéindningen av infargning som metod Wallstrom (2003).

Thyrén (2006) har i sin uppsats foljande definition om formen infargning. “Elever pad
yrkesforberedande program har sdmre resultat i kdrndmnena dn elever pd
studieforberedande program. Ett sdtt att gora kdrndmnena tillgingliga och oka elevernas
motivation och intresse dr dmnesintegrering. Detta innebdr att kdrndmnen och karaktdrs-
dmnen samverkar i undervisningen” (Thyrén, 2006, s.35).

Syftet med Thyrén (2006) uppsats var att undersoka hur arbetet med dmnesintegreringen av
kdrndmnen och karaktdrsimnen ser ut pa gymnasieskolan. Metodvalet som Thyrén (2006)
valde var kvantitativa och kvalitativa metoder, resultatet enligt Thyrén (2006) ar foljande, for
att larande ska ske krdvs motivation, en forutséttning for motivation &r intresse hos eleverna
for innehallet i undervisningen detta kan nds genom @mnesintegrering. Thyrén (2006).
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Perssons (2005) definition pa formen infargning 6verensstimmer helt med Rudhes definition
av infargning. “kdrndmnet anvinds som redskap i karaktdirsimnet och karaktirsimnet
anvands som stoff i kdrndmnet” (Persson, 2005, s. 7).

Syftet med Perssons (2005) uppsats var att undersoka om motivationen och forstaelsen
paverkas med hjélp av infirgning som metod. Perssons metodval var kvalitativa
djupintervjuer och vetenskapsteoretiskt byggde Perssons uppsats pd den fenomenologiska
laran. Persson konstaterar i sin uppsats att det flesta ldrare ansdg att infargning som form gav
en dokad motivation hos eleverna.

Dessa rapporter vi studerat och som ligger till grund for vara beldgg, belyser att infirgning
som form ger eleverna en helhetssyn och i det flesta fall en 6kad motivation for skolarbetet.
Definitionen i rapporterna angdende infiargning &r helt likartade och ligger i linje med var
egen definition av vad formen infargning star for.

Var syn pa infirgning &r, att anvénda sig av ett kdrndmne for att skapa eller mojliggora en
helhetsbild eller en verklighetssyn av pagéende arbete i1 ett karaktirsamne eller omvént.
Infargningen fOrutsitter att teori och praktik kuggar ihop pd ett relevant sitt, och det
mojliggor gransoverskridande undervisningar oavsett om eleven laser vid studieforberedande
eller yrkesforberedande gymnasieprogram. Det som dr av vikt nir skolan anvénder sig av
infargning som pedagogisk metod, dr att var observant vid denna metodanvidndning sa att
infargningen inte blir ensidig utan att eleven moéter formen och metoden lika ofta fran
kdrndmnet till karaktdrsdmnet samt omvént. Var tolkning av vad infargning dr sammanfaller
helt med Rudhe och Backman tolkning av inférgning.

Varfor infargning?

Under véra studier vid Luled tekniska universitet var infargning som begrepp centralt, det
gick som en rod trad genom alla kurser vi ldste. Med det menar vi att infargningen tillskrevs
stor betydelse for skolelevernas utveckling och framforallt betonades vikten av okad
motivation for eleven. Ménniskan &r inte i alla ldgen realistisk, for att eleven skall se helheten
behover skolan vara flexibel 1 sitt sdtt att bemota elevens larande. Dessa individer/elever, vars
synsitt ibland kan vara vél sd trdngsynt. Nir elever, pd grund av radande negativa
studiekulturer i skola, inte ser vikten av samband skall skolan utan omsvep hjélpa eleverna att
via andra végar se mgjligheterna med kdrndmnen och karaktiarsdmnen och hur det samverkar.
Genom att pd ett naturligt sitt géra relevanta infargningar av @mnesstoff, bryter skolan det
negativa tankemonster eleven har angdende vissa kdrndmnen. Informationen till eleverna bor
komma tidigt under utbildningen och fran representanter inom samhaille och néringsliv. Har ér
det viktigt med ett antal personer, som har hela sitt fortroendekapital kvar hos eleverna, det
har tyvirr inte alltid 1drare och fordldrar. Ofta har ldrare och fordldrar talat om hur viktigt det
ar med sprakkunskaper, medan elevens erfarenhet dr att ”Jag har last engelska i 7 &r och har
aldrig haft anvindning for den” For manga elever dr det svart att se ett mal som ligger flera ar
framaét i1 tiden. Eleverna upplever det som att simma Over en lang och gra ocean. I detta ldge ar
informationen frén niringslivet av storsta vikt. Exempelvis fordonsmekanikern har det flesta
verkstadshandbdckerna skrivna pa engelska. Eller blivande ekonomen som kommer att arbeta
inom ett multinationellt foretag, kommer med storsta sannolikhet att mota hela
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budgetprocessen pa engelska. Hér ar dven viktigt att det kommer in i ett tidigt skede och att
det tillampas praktiskt péd ett naturtroget och relevant sitt. ”De avvisar kunskapsstoff med
forklaringen att vi fdr inte nagon anvindning av detta, froken!”. Detta hor man sdllan dd det
ror sig om praktiskt orienterat och patagligt anvindbart stoff”” (Imsen, 2000, s. 453).

De elever som har ladst vid ett yrkesforberedande gymnasieprogram bor innan de géir ut i
arbetslivet vara vl fortrogen med komplexiteten i vart moderna samhille. Det stélls dérfor
krav pa att eleven forstatt vikten och sambandet av teoretiska och praktiska kunskaper, skolan
ska darfor ge eleven mgjligheten till en sund helhetssyn och ett realistiskt helhetstankande.
Det dr darfor av vikt att karaktdrsdmnesliraren framhaller vikten av kdrndmnet {or eleverna.

Rudhe, (1996) “Ndir karaktirsimnesliraren forklarar varfor kdirndmnena dr viktiga och

frdagar eleverna om hur det gar i kdrndmnena sa stdrker det kdrndmnenas stdillning hos
elever” (Rudhe, 1996, s.13).

Elever som kommer att ldsa vidare kommer med stor sannolikhet att mota morgondagens
universitet med ett entreprendriellt 1drande dér helhetssyn for eleven ér av storsta vikt. Déarfor
ar det viktigt att dessa elever ges en mojlighet att skapa sig en helhetsbild under sina studier
vid gymnasieskolan. Helhetssyn och helhetstainkande kommer att mota gymnasieleven nér de
fortsatta studierna tar vid pa universitet och hogskolor.

Rudhe, (1996) "Att skapa en helhet av karaktdrsimnen och kdrndmnen dr ett sdtt att motivera
eleverna for kirndimnena. Det betyder inte att kdrndimnena alltid ska knytas ndra
karaktdrsdmnena men ndrheten dr ett sdtt att vicka bade elevernas intresse och sjdlvtillit till
liv’(Rudhe, 1996, s.25)

Nér eleven far helhetssyn skapas en 0kad motivation for studier och eleven blir mera
sjilvgdende. Denna helhetssyn kommer genom konstruktivistisk teorin om kunskap och
lagrande vilket vi finner stod for oss Rudhe (1996) ” Pd sa sdtt skapas en helhetsbild som dr
motiverande for eleven”/../ Infirgning fungerar bdst ndr den uppstar ur en konkret situation”
(Rudhe, 1996, s. 29).

Vilka problem finns med infargning?

Ett av de problem for att genomfora infargning som metod ligger pd den organisatoriska
nivan. Problemet kan dven forklaras som ett logistiskt problem for kdrndmneslérare som
undervisar pd manga olika program och 1 manga olika klasser. Detta fir som konsekvens att
lararen har ménga forflyttningar mellan olika lokaler. Tid for samverkan och informella
planeringsmoten med kollegor och karaktdrsdmneslarare kommer inte till stind (Rudhe 1996).
Vidare kan problemen vara utformningen av undervisningslokaler, denna problematik belyses
pa Sandagymnasiet Skolverket, (2000) visar att dven lokalerna anpassas for att skapa
mdjligheter for inférgning.

” Pa Sandagymnasiet forsoker man sa gott det gar att anpassa lokalerna till dmnesintegre-
ringen. Vaningen ddr de naturvetenskapliga dmnena har sin hemvist har byggts om. Den dr
inte lingre delad av en korridor. Tidigare fanns matematik, kemi och biologi pd den ena
sidan korridoren, medan fysik och teknologi fanns pa den andra. Korridoren utgjorde en
grdns som fd av oss ldrare overskred, sdger Olle Johansson. Ombyggnaden fick oss att tdinka
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om. Det kan inte vara vattentdta skott mellan fysik och kemi, ndr de bdgge dmnena har sda
mycket gemensamt. Varfor ska man t ex ga igenom begreppet densitet vid tvd olika tillfillen i
tvd olika rum? Vi strdvar efter helheten bade ndr det handlar om lokaler, undervisning och
synsdtt” (Skolverket, 2000, s. 39).

Infargning kan inte bara vara grinsdverskridande 1 rent pedagogisk mening utan
gymnasieskolans lokaler och organisatoriska planeringen maste ses dver och fordndras i takt
med tiden och de didaktiska krav som stélls pa ldrare och skolmiljo.

Finns praktisk och teoretisk kunskap?

Jernstrom (2001) skrev att. ”Jag skulle onska att vi kunde hitta ett begrepp, som star bdde for
teori och praktik eftersom spraket ldtt spelar oss ett spratt och leder tankarna “fel”, pd sa
sdtt att vi med dessa begrepp konserverar den dualistiska synen pd kunskap. Denna
kunskapssyn kan spdras till Descartes mekanistiska virldsbild pa 1600-talet, med en skarp
motsdttning mellan kropp och sjdl” (Jernstrom, 2001, s. 22).

Vilket skolan tydligt uttrycker i sitt styrdokument ldroplanen for de frivilliga skolreformerna
fran 1994 (Utbildningsdepartementet, 1994).

"Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdasom
fakta, forstdelse, fdrdighet och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra
Undervisningen fdr inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen” (Lpf, 94, s.

6).

e Fakta dr information som gar att méta kvantitativt.

e Forstaelse ér ett kvalitativt begrepp med 6msesidigt uteslutande nivéer. Det krévs ett
kvalitativt sprang for att na nésta niva av forstaelse.

e Firdighet kraver fakta och forstaelse i kombination. Exempel vis en murare murar en
vagg.

e Fortrogenhet dr det sinnliga eller kénsla som ej gar att méita men det gar att observera.

Inom skolans vérld samtalas det om de fyra F:en fakta, forstdelse, firdighet och
fortrogenhet. For att kunna skapa sig en verklighetsbild forutsitts att dessa fyra samverkar
med varandra. Saknas det ena eller det andra har eleven oftast svart att se helheten och
diarmed har eleven svérare att fa en veklighetsbild av det hon eller han gor. Detta dterspeglar
Molander i skriften Pratiska och teoretiska kunskapstraditioner.

Molander, (1977) "For att avbildningarna skall fa liv, for att representationerna skall belysa
en verklighet mdste de, “det teoretiska”, ha fdtt fdste i verkligheten. Det sker oftast genom att
man ldart sig “tillimpa”, representationerna/bilderna i verkligheten. Det ldir man frdamst
genom évning. Ovning ger inte bara, firdighet, den gor ocksd teorierna till en meningsfull del
av ledningen i verkligheten” (Molander, 1977, s. 11).
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Jernstroms andemening foljer tydligt de fyra F:en Det rdcker sdledes inte med att observera
och imitera mdstarens rorelser, utan ldrlingen  mdste sjdlv in i produktions och
ldrandeprocessen med hela sin kropp och med alla sina sinnen././Skickligheten i
yrkeskunnandet visar sig i formdgan att kunna revidera den teoretiska konstruktionen som
man redan har av nagot” (Jernstrdém 2001, s. 20).

Vi som forfattare kan konstatera att det Jernstrom och Molander skrev om samverkan mellan
dmnen &r av betydelse och att eleverna oavsett studieval maste kunna 6va och tridna sig i sina
respektive &mnen med en tydlig malséttning fran skolan, att bidra till en helhetsbild for eleven
om respektive dmnets del av helheten. Vi som forfattare kan inte tycka som angiven forskning
dér ibland Gustavssons uttalanden tolkat av Jernstrom. “Klyftan mellan teori och praktik,
hjdrna och handens arbete dr djupt.” Hir gar vi diametralt emot ett sddant pdstiende och
skonjer att skolan borjat forsta vikten av helhetskunskap for eleven (Jernstrom, 1996).

Vilket stod ger styrdokumenten infargning?

For att besvara den frigan har vi studerat begreppet infargning enligt styrdokumentet
laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94)(Utbildningsdepartementet, 1994).

»Utvecklingen i yrkeslivet innebdr bl.a. att det behdvs grinsoverskridanden mellan olika
yrkesomraden och att krav stdlls pd medvetenhet om sédval egen som andras kompetens. Detta
stdller i sin tur krav pd skolans arbetsformer och arbetsorganisation” (Lpf, 94, s. 5).

Ur statens offentliga utredningar till forarbete av Lpf 94 gar att utldsa att kunskap dr som ett
isberg, endast en liten del &r synligt. Kunskap &r inte beroende av tid och sammanhang utan
finns 1 ménniskans praxis och kropp. Det praktiska erfarenheterna blir darfor viktiga for
kunskapsutvecklingen, genom den erfarenheten lir sig eleven inte bara det som é&r i fokus, det
medvetna, utan ocksd den tysta bakgrunden, som eleven far 1 sig. Det dr denna
bakgrundskunskap som ligger till grund for tolkningen av virden, kunskapen blir sinnlig och
begriplig (Skolverket, 2003).

Vidare skrivs foljande i Lpf 94 om kunskap och ldrande

“"Undervisningen skall ge ett historiskt perspektiv, som bla. ldter eleverna utveckla
beredskapen infor framtiden, forstaelsen for kunskapers relativitet och formdgan till
dynamiskt tiankande. Elevernas kunskapsutveckling dr beroende av om de far mojlighet att se
samband. Skolan skall ge eleverna mojligheter att fd overblick och sammanhang, vilket
fordrar sdrskild uppmdrksamhet i en kursutformad skola” (Lpf, 94, s.6).

Ur statens offentliga utredningar till forarbete av Lpf 94 finner vi foljanden fortydligande. Det
ar viktigt att de olika kunskapsformerna ges utrymme i samtliga &mnen. Det vill sdga att det
praktiska sidorna av de teoretiska &mnena blir uppmirksammade pa samma sitt som det
teoretiska sidorna hos de praktiska &mnena synliggors for eleverna (Skolverket, 2003).
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Skolverket fortsétter att skriva foljande i (Lpf94) ”Mal att uppnd” Det dr skolans ansvar att
varje elev som har slutfort ett nationellt eller specialutformat program eller sadant
individuellt program som dr forenat med yrkesutbildning under anstdllning, s.k.
larlingsutbildning inom gymnasieskolan eller gymnasial vuxenutbildning ”’(Lpf, 94, s. 10).

o kan uttrycka sig i tal och skrift sd vdl att elevens sprdak fungerar i samhdlls-, yrkes-
och vardagslivet och for fortsatta studier,”

e  "kan anvinda engelska pa ett funktionellt sditt i yrkes- och vardagsliv och for fortsatta
studier,”

o “kan formulera, analysera och l6sa matematiska problem av betydelse for yrkes- och
vardagsliv,” (Lpf, 94, s. 10).

Infargningen kan gora att eleven fOrstar vikten av att teoretiskt och pratiskt arbete hénger
samman i en helhet, och att det pa ett naturligt sitt “kuggar ihop”. Det &r dirfor av stor vikt att
eleven far en mojlighet skapa sig en sddan insyn. Inférgning dr sdledes en metod for att skapa
denna helhetssyn hos eleverna.

For att eleven ska kunna se vikten av engelska som andra sprak och hur det kommer att
paverka morgondagens arbetsliv, dr det av vikt med infdrgning under lektionerna. Till
exempel (Svetsaren har oftast sina instruktionsbocker pa svetsmaskinen skrivet pa engelska).
Det &r dven viktigt att det tillimpas 1 praktiken pa ett naturtroget och relevant sitt.

For att ytterliggare berora flera belysningspunkter dér styrdokumenten pekar péd inférgning,
har vi gétt vidare till programmalen. Alla de olika programmaélen sidger ungefar samma sak
oberoende av program, sa vi valde att titta ndrmare pé de program som ligger oss ndrmast som
blivande maskin- och ekonomilérare, alltsd samhéllsprogrammet och industriprogrammet.

Foljande &r en del av programmal for samhéllsvetenskapliga programmet

*” kan anvinda engelska och andra frimmande sprak pa ett funktionellt sdtt i tal och skrift
inom det samhdllsvetenskapliga omrddet och i andra sammanhang,

* har fordjupade kunskaper om miljo- och resursfragor och om samspelet mellan miljo,
teknik, politik, ekonomi och etik i detta sammanhang” (Utbildningsdepartementet, CD 2000)

Foljande &dr den del av programmal for industriprogrammet

* "har sdadan kdnnedom om resursanvindning, produktionsekonomi och arbetsorganisation
att de kan delta i produktionsplanering och produktion och utfora arbeten med kvalitet och
ansvarskdansla,

* har kdnnedom om grundliggande naturvetenskapliga teorier och modeller samt om viktiga
tekniska uppfinningar som dr av betydelse inom industriomradet,

* kan kommunicera pad svenska och engelska med sikte pd behovet i yrket, samhdllslivet och
vidare studier” (Utbildningsdepartementet, CD 2000).
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Styrdokumenten och programmaélen for gymnasieeleverna visar tydligt att malen é&r
betygskriterierna och lektionen i respektive dmne dr medel for att uppnd dessa mal. Detta
stiller krav pa alla inblandade, att forstdr vikten av att anvinda formen “infargning” i
undervisning. Organisationen och berdrda pedagoger ska inte anvdnda “gamla upptrampade
stigar” utan se mdjligheterna i allt och inte lata undervisningsmaterialet styra lektionen.

Myndigheten for skolutveckling skriver i1 sitt dokument “Att utveckla bedomarkompetens
(2005)” foljande om elevens betygs kriterier. Som ett exempel, for att uppna betyget godkint
bor eleven kunna beskriva, uppfatta, gora iakttagelser, utfora, ge exempel, diskutera fragan
och analysera bilden oberoende av d&mne. Kriterierna for vdl godkint och mycket vdl godként
ser ut som foljer.

Vil godkiind

Tilldmpar

Anvdnder

Diskuterar konsekvenser

Identifierar med sdkerhet

Lokaliserar och bedomer pa egen hand

Visar genom analys av egna och andras bilder en kunskap...

Mpycket viil godkind

Analyserar och integrerar

Tillimpar olika teorier

Kan hantera

Anvinder spraket korrekt och varierat

Lokaliserar och bedomer pa egen hand samt foreslar relevanta dtgdrder...

Utvecklar firdigheter och metoder samt bedomer anvindbarhet..” (Myndigheten for
skolutveckling, 2005, s. 8).

Det ar faststillt att eleverna ska klara ovanstidende mal oberoende av dmne, det betyder att
dmnet dr medlet for att nd malet. Vi konstaterar att det &r faststillt utan tinkbar tvivel att
gymnasieskolan har som en av sina uppgifter att for eleverna skapa ett forum, diar Gverblick
och helhetssyn dr av stor vikt och betydelse for elevens fostran, eget ldrande, helhetstinkande
och personliga utveckling. Detta talar 1 sin tur for att samverkan mellan &mnena maéste ske.
Saledes kommer infdrgning som en naturlig modell for att genomfdra det krav som
styrdokumenten ldgger pa gymnasieskolan. Det finns emellertid ett hinder 1 allt som vi skriv
och tyckt, det gir emellertid inte att sléppa det vanliga ndtande sé att eleverna kuggar pé de
nationella proven. Har bor skolverket utforma béttre och mera relevant testmetoder som
bygger pa det fyra F:en.
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Vilka tankar finns hos nagra pedagoger till stod for infargning?

“Dagens skola och utbildning bdr tydliga spar av John Deweys pedagogiska filosofi. Vi har
honom att tacka for att mdnniskors egna intressen och behov idag dr en given utgangspunkt
for all undervisning. De flesta pedagoger i vdr tid dr ense om vikten av att ldrandet dr
meningsfullt, att det upplevs som ett led i forverkligandet av egna intentioner.
Undervisningsmetoder som projektarbete och problembaserat ldirande dr nagra konkreta
exempel pd att Deweys tankar fatt genomslag i modern tid./../ Med reformpedagogik och
pedagogisk progressivism menar vi i regel en pedagogik som pd olika sditt anldgger andra
perspektiv dn de gdangse pd skolans och utbildningens roll i samhdllet, pd den ldrande sjdlv,
ldrandets villkor, innehdll och utfall men ocksa pa vad kunskap dr och hur den kan erévras”™
(Forsell, 2005, s. 79).

Enligt var mening menade John Dewey att svarigheten &r att hitta en lamplig forbindelselink i
att overbrygga teori och praktik eller praktik och teori. For att eleverna ska skapa ytterligare
en dimension till sitt kunnande 4r det av vikt att eleven tar till sig bade
karaktdrsdmneskunskaper och kdrndmneskunskaper for att tillgodogora sig helheten.

Vidare menade Deweys att teori bist kan forstds om det studeras i praktiken och dir igenom
leda till teoretisk kunskap. Eleven madste se uppgiften som det arbetar med relaterad till
sammanhanget for att det littare ska bli begripligt (Stensmo, 1994).

I boken Elevens Vird skriven av Imsen (2000) finner vi tolkning av Dewey som ger ett
fortydligande pa hur eleven kan uppfatta infargning. Imsen skriver att Dewey kallar det for
instrumentalism. Det dr dock av vikt att belysa att Imsens infallsvinkel om infargning &r ur ett
elevperspektiv.

1 pedagogiken stoter vi pd begreppet instrumentalism forst och framst hos Dewey.
Mcinniskans tankar, kunskaper och insikt dr hjdlpmedel eller instrument for att losa problem i
samband med anpassning till och 6verlevnad i en osdker virld. Avsikten dr inte bara att
forstd vdrlden utan ocksa att behdrska den. Blicken dr inte vind mot kunskapen i sig utan mot
det den skall anvdndas till. Kunskapens virde bedoms efter det nyttovirde den har.

Vimdter ofta “nyttoinriktade” attityder bland eleverna. De avvisar kunskapsstoff med
forklaringen att “vi far inte ndgon anvindning av detta, froken!”. Detta hér man sdllan dd
det ror sig om praktiskt orienterat och patagligt anvindbart stoff” (Imsen, 2000, s. 453).

Vi finner dven stod for begreppet infargning hos George Kneller som menade att skolan ska
tillhandahalla en viss méngd av problemldsningssituationer for att skapa signifikant kunskap.
Signifikantkunskap menade Kneller att eleven erhaller i skolan genom en aktiv erfarenhet av
problemldsning och inte via pluggande av avgridnsade larodmnen. (Stensmo, 1994).

Vygotskij dr kidnd for sina tankar om samtalets vikt och uppbygganden av kognitionen bland
manniskan och att ldraren ska finna elevens proximala zon. Imsen (2000) tolkar Vygotskij pa
foljande sétt "Det jag kan gora i dag med hjdlp av andra kan jag gora sjdilv i morgon”
(Imsen, 2000, s.188).

Stensmo har tolkat Vygotskij tankar runt undervisningen och dir finner vi stod for att
infargning &r ett redskap for att se helhet och nd kunskap. Stensmo skriver foljande. ”Skolans
undervisning syftar, enligt Vygotskij, till att elevernas vardagsbegrepp (det konkret givna som
gdller i ett sammanhang) skall transformeras till vetenskapliga begrepp (generella principer
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som giller i flera sammanhang). Undervisningen skall m.a.o. resultera i begrepp (kunskap)
som dr tilldimpbara i olika framtida situationer” (Stensmo, 1994,s. 163).

Niér eleven blivit medveten om sambandet mellan kunskapsvérldarna och vilka mojligheter till
ny kunskapsdimension detta kan ge for eleven sa har skolan och eleven samt hela samhéllet
natt den optimal “pay-offen” med utbildning. Déarfor menar vi att dagens pedagoger ska vara
vél fortrogna med tidigare pedagogers tankar om infargning. Uttrycken &r manga men det
foljer samma bana, att delarna ska sammanfogas/sammanlikas till en helhet och om denna
helhetsbild inte framtrader i tid for eleven, tappar eleven motivation for vissa &mnen.

Overbryggning mellan praktik och teori leder till att eleven ser en helhet. Eleven fir en
betydligt storre verktygslada “Deweys instrumentalism” for att hantera morgondagens
utmaningar. Det gor att kunskaperna blir signifikanta for eleven vilket "Kneller” get utryck
for 1 tolkning av (Stensmo 1994) Elevens helhetsbild kan vid ménga tillfallen dven utvecklas
pa det kognitiva planet dir elevens eget tinkande och reflektion Iloser framtida
problemsituationer som eleven stir infor. Aven hér finner vi stod for att samtalet leder till
sjalvstindighet och eget sjilvfortroende ”Det jag kan géra i dag med hjdilp av andra kan jag
gora sjalv i morgon” (Imsen, 2000, s.188). Infargningen ska ligga pd vardagsnivd sa att
eleven ser nytta med sammanfogandet av teori och praktik.

Det &r nog sé att den som bést forklarat ovanstdende pedagogers tankar till en tanke &r Kurt
Liljeqvist nédr han tolkar Bacon. Dir finner vi den mest malande beskrivningen pa infargning.
” Mest fruktbdrande blir samverkan mellan de tva kunskapsvdrldarna da de teoretiska
kunskaper som vunnits ur analysen genom en feed back-process kan aterforas till dem som
har att hantera den komplexa verkligheten och ge dem en vidgad och fordjupad
problemforstdelse. Det dr samma tankegang som Francis Bacon en gdng uttryckte i en bild.
Empirikern dr den flitige myran som samlar och ordnar sina stran, teoretikern dr spindeln
som i ensamhet vdiver sina luftiga tradar medan den dkta vetenskapsmannen dr som biet, som
samlar flyktig nektar och ddrav bereder honung” (Liljekvist, 1994, s. 147). De elever som
moter infargning 1 skolan kommer att fanga kunskapen och bereda sin egen “honung” och
med hjdlpa av infargningen vidga sin kunskap och syn pa skolarbetet i sin helheten.

Sammanfattning av bakgrund

Infargningen har sina rotter inom den konstruktivistiska teorin om kunskap och ldrande.
Enligt denna teori har kunskapen foljande aspekter konstruktiv, funktionell och kontextuell.
Enligt den konstruktivismen utvecklas kunskapen i ett véxelspel mellan den kunskap som
individen bér p4, vad individen vill uppna, de problem individen upplever med den kunskap
individen redan har och de erfarenheter individen gor (Skolverket, 2003).

Vi finner att infiargning kan tolkas som foljer. Infargning dr nir man anvénder sig av ett
kdrndmne for att skapa eller mojliggéra en helhetsbild eller en verklighetssyn av det man
héller pa med i ett karaktdrsdmne eller tvért emot. Infargningen forutsétter att teori och praktik
kuggar ihop pa ett relevant sitt, och det mojliggor granséverskridande undervisningar oavsett
om eleven ldser vid studieforberedande eller yrkesforberedande gymnasieprogram. Infargning
ar den viktigaste bestandsdelen for att skapa helhets/verklighetssyn hos eleverna. Det medfor
dven vinster i form av 6kad motivation som ett exempel, for nar helhetsbilden klarnar skapas
dven en dkad motivation for skolarbetet och elevens fortsatta ldrande.
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Syftet

Studiens syfte dr att beskriva kdrndmnesldrares uppfattningar om infdrgning. Vilka
mojligheter och hinder som foreligger och hur eventuella hinder kan 6verbryggas.

Fréagestéllning

Utifrén syftet valde vi foljande frégestéllning till de larare som var villiga att stidlla upp pa
intervju.

e Vilka mgjligheter ser kdrndmnesldraren med infargning?
e Vilka hinder ser kdrndmnesldraren for att 6ka infargningen?
e Hur kan dessa eventuella hinder 6verbryggas?

Avgriansningar

Vi har avgrinsat var studie till att enbart omfatta kdrndmneslirare, efter som vi har en kénsla
av att dessa ldrare upplever sig ha de storsta problemen med att na fram till eleven med sitt
dmne. Detta styrks i Rudhe (1996) - Jo det hade varit svart linge, det var totalt omotiverade
och motstraviga och allt var trakig’(Rudhe, 1996, s. 10). Vidare har vi avgrdnsa
undersokningen att omfatta enbart gymnasieskolan och de intervjuade ldrarnas uppfattning
om infargning som form. Vi har intervjuat ldrare vid tre gymnasier, tvd i Norrbotten och ett i
Mailardalen. Det &r totalt tolv ldrare, fordelat lika mellan studieférberedande och
yrkesforberedandeprogram. Vi gjorde ett medvetet val 1 fraga om fordelningen mellan studie
och yrkesforberedandeprogrammen. Lédrarna undervisade vid olika program vid dessa
gymnasier. Vi har som vi tidigare skriver foljt programvalet for att fa en lika fordelning i
populationen, nagot genus fordelning har inte varit aktuell eller efterstrivansvért 1 var
forskning.
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Metod

Eftersom vér studie syftar till att beskriva ldrarens uppfattning om infargning och vi vill in pa
djupet for att erhalla deras perspektiv pd infirgning som metod valde vi att genomfora en
kvalitativ studie. Viket innebér att vi anvénder oss av en sdvil verbal informationsinhdmtning
som analysmetod for var forskning. Samhéllsvetenskapen skiljer mellan de tvd olika
informationsinhdmtande metoder den kvalitativa och kvantitativa. Den kvantitativa ger en mer
generell oversiktlig bild medan den kvalitativa metoden gar in mer pa djupet.

Eftersom wvi vill beskriva informanternas uppfattning om infargningen ligger en
fenomenologisk ansatts nér till hands. Gunnarsson (2003) definierar fenomenologin pa
foljande sétt. I fenomenologi vill man fanga upplevelsen av ett fenomen. Mdlet dr att utan
forvringning kunna beskriva upplevelsen av ett fenomen sd som det visar sig hos
informanterna. Man vill dels beskriva alla variationer av livsvirldsmonster man trdffar pa
samt den centrala essensen som kommer igen i alla informanters livsvirldar. Det man bor
komma ihdg dr att forskaren som stdller fragor dr en del av informantens livsvirld och detta
kan tdinkas paverka resultatet. 1 fenomenologi forsoker man undvika tolkningar av

upplevelserna. Mdlet dr att presentera livsvirlden sddan den visar sig utan omtolkningar”
(Gunnarsson, 2003, s. 2).

Utifrén studiens syfte, att beskriva larares uppfattning om inférgning som form, infargningens
mojligheter, hinder och hur dessa hinder eventuellt kan dverbryggas, kan det vara positivt
med egna forkunskaper och ndrhet i ovanstdende fragestéllningar. Forkunskap ska dock
anvdndas neutral samt att forskaren har distans viket kan vara svirt ménga géanger vid
genomforandet av studien eftersom forkunskaper kan ldmna “fotavtryck™ i form av egna
viarderingar och uppfattningar. Gunnarsson (2003) framhaller en av fenomenologins
svérigheter pa foljande sitt. “Den kritik man kan rikta mot fenomenologin dr att det kanske
inte ligger i mdnsklig makt att helt sdtta sin egen forforstdaelse at sidan. Konsekvensen av
denna kritik dr att det kanske dr omojligt att helt lata bli att tolka. Frdgan dr da hur mycket
kan man fa tolka och dndd kalla det fenomenologi?”’(Gunnarsson,2003,s.2).

Svérigheten med en fenomenologisk undersokning dr saledes att kunna vara helt objektiv. Vi
har alla olika uppfattningar om vérlden och samhéllet omkring oss och upplevelsen dr olika
for alla beroende pa vad varje person har med sig i bagaget. Det kan vara svart, men vi har
anstrangt oss for att inte ta med egna uppfattningar och varderingar.

Informanter

Vi har utifran syftet valt att samtala med tolv stycken kérndmnesldrare. Dessa ldrare var
fordelade lika mellan studieforberedande och yrkesforberedande programmen. Lirarna
kommer fran tre olika gymnasier, tva gymnasier i Norrbotten och ett gymnasium 1 Milardalen

Valet av informanter valdes slumpvis och utifrdn personernas tid och vilja till att deltaga i

denna undersokning. Vi tog kontakt via personligt mote och telefon for tidsbokning. Vid
denna kontakt fick informanterna en kort bakgrundsbeskrivning av var studie och dess syfte.
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Genomforande

Lararna fick de tre fragestéllningen till sig ca fyra dagar fore bokad intervju sd att lararen
kunde forbereda sig pa fragestéillningen och gora stodnoteringar. I detta informationsblad var
det tydligt belyst hur vi forhdller oss till etniska radets forhallningsregler angéende
forskningsetiska principer inom humanistisk och samhéllsvetskaplig forskning. Se bilaga 1

Varje intervju varade i ca en och en halv timme, vi var alltid bada tvd nédrvarande vid alla
intervjutillfidllena. Sjdlva intervjuerna genomfdrdes 1 skolmiljo vid tio av det tolv
intervjutillfallena, och tvd skedde i hemmet. Av kostnadsskdl genomfordes intervjuerna i
Milardalen via hogtalartelefon. Vi anvinde dven bandspelare som komplement till véra
anteckningar och av det tolv intervjuade valde tre att inte bli bandade vid intervjutillfillet.

Vi forde noga anteckningar och lyssnade igenom banden och skrev ut materialet i slutet av
varje arbetsdag. Efter genomgang och renskrivning av intervjumaterialet har alla band blivit
raderade viket var en av fOrutsittningar for anvidndandet av bandspelare och for att alla
intervjuade skulle ges mgjlighet att erhélla full anonymitet.

Etiska 6vervaganden

Informanten fick en beskrivning och fortydligande av hur vi forhéller oss till etniska radets
forhallningsregler i samband med bokningen och informationsbladet (se bilaga 1).

Fortydligande av etiska radets regler vi forskning (2006). Du som blir tillfrdgad beslutar sjalv
om du vill delta. Konfidentialitetskravet innebédr att du &r helt anonym i var rapport.
Nyttjandekravet innebédr att det dr endast till varan c-uppsats som era svar kommer att
anvéandas, Ovrigt material kommer att forstéras. Du véljer sjalv ndr och om du vill avbryta
intervjun utan att du behdver motivera dig varfor.(Etiska radet, 2006, s. 7-11).
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Analys av information

Svenning (2003) skriver foljande om analys av kvalitativa studier. Analysen av verkligheten
och tolkningen av resultatet i en kvalitativ studie &r att forskaren utgér fran en ringa mangd
material och forsdker penetrera in 1 problematiken pa djupet. Den kvalitativa
forskningsprocessen kan studeras som en kedja av analyser och tolkningar av verkligheten.
Svenning (2003)

For att skapa struktur la vi fram allt renskrivet material (se bilaga tvd) och skaffade oss en
overblick for att fa en tydlig 6versyn av vad samtliga intervjuad svarat pa respektive fréga.
Med andra ord en 6ppen kodning av materialet for att spara upp monster och ansatser i vart
intervjumaterial.

Svennings (2003) samstimmighetsmetod gar ut pa att forskaren forsoker hitta likheter inom
undersokningsmaterialet I vérat fall de tolv kdrndmnesldrarna varav sex stycken var
verksamma pa studieforberedandeprogrammet och andra halvan var verksamma inom
yrkesforberedandeprogrammet. I ndsta steg borjade vi att analysera materialet utifrdn
samstimmighetsmetod. Viket innebér att vi forsokte hitta likheter inom materialet.

Utifrdn vér fragestillning, “Vilka mojligheter ser kdrndmnesliraren med infdrgning” (se
bilaga 1), jamfordes svaren. En klar majoritet av det intervjuade ldrarna ansag utifran sin
vardag att elever som arbetade med infargning som metod fick en klarare helhetssyn péa
skolarbetet. Med detta tillvigagéngssétt sammanstélldes svaren utifrdn kriterierna alla, néstan
alla, det flesta, manga, drygt hélften, hélften, mindre dn halften, ett fatal. Analysen fortsatte pa
samma sétt genom den Ovriga tvé fragestéllningarna.
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Resultat

Utifrén studiens syfte och fragestéllning har vi sammanstéllt resultatet enligt f6ljande.

e Vilka mgjligheter ser kdrndmnesldraren med infargning?
e Vilka hinder ser kdrndmneslararen for att 6ka infargningen?
e Hur kan dessa eventuella hinder 6verbryggas?

Resultat av frigestallning om mojligheter

Utifran fragestillningen “Vilka mojligheter ser kdrndmnesldraren med infirgning” (se bilaga
1) dr det en klar majoritet av de intervjuade ldrarna som anser att eleverna fick en helhetssyn
over sina studier. Det dr dock ndgra nyansskillnader i begreppet helhetssyn bland de
intervjuade ldrarna. Ett fatal vill anvidnda infiargning som form for elever i behov av stod sa att
eleverna ser helheten. Medan nédgra anser att infiargning lyfter fram kdrndmnets betydelse for
eleven oavsett vid viket program eleven studerar vid. Det dr dock pa sin plats papeka att det
flesta ldrare saknar konkreta bevis for sina pastdenden utan det &r mer en upplevelse att sd ar
fallet. "Eleven forstar och kan losa problematiken och uppgifterna upplevs inte sd abstrakta
ldgre, eleven far en helhetssyn” “Vinsten finns bland de elever som behover extra stod for att
se helheten”.

Néstan alla ldrare oavsett studieprogram anser att infirgningen har motivationshdjande
effekter bland eleverna. “Jag forsoker alltid eller i vart fall ofta konkretisera saker med hjdilp
av exempel frdan elevers inriktning i skolan det vill sdga deras karaktdrsdimnen. Det dr alltid
vettigt, inte minst ur synvinkeln att det kan vara motivationshéjande”

Drygt hélften av informanterna oavsett vid vilket studieprogram de undervisar vid ser
tidsvinsten som en faktor vid anvindning av infirgning. Aven hir finns det en viss
nyansskillnad i tolkningen 1 hur ldraren anvénder sig av tidsvinsten som uppstar. ”Det finns
elever som har stannat fran drskurs sex och inte forstatt eller fatt det stod som behévts under
tiden i hogstadiet ca tre dr av misslyckande dessa kréiver tid och engagemang for att bygga
upp sjdalvfortroende till exempel ett samtal med ldraren och en pase Ahlgrens bilar och vi
kommer igdng med procent rdkning”. “Vinsten ligger i att kunna bedoma ett arbete i tva
dmnen”.

Resultat av frigestdllningen om hinder

Utifran fragestillningen vilka hinder ser kdrndmneslirarna for att oka infdrgningen”. En
klar majoritet av ldrarna upplever att storsta hindret dr tid for samverkan. Viket uttrycks pa
foljande sétt. Planeringstid, tid for projektarbetet, tid for samverkan, tiden riacker inte till.
“Det finns mycket att gora och det behéver frildggas tid ddr berorda lirare kan samverka i
schemat.”
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Ovriga hinder som forekommer #r jimnt fordelade mellan studie och yrkesforberedande
program. Det dr dock inte sd samstimmigt som det forsta hindret och det hinder som ldrarna
tar upp varierar mellan de olika ldrarna, dock inte mellan grupperna. Dagens skolmaterial dr
nagot som hilften av grupp upplever som bristfélligt. "Ldromedlen dr inte framtagna utifran
det behov som finns for yrkesforberedandeutbildningen. Utan ett stort och tidsodande hinder
dr all egen framstdllning utav eget infdargat ldromedel.”

Négot mindre dn hélften av gruppen upplever att insynen och brist pd fortbildning i
karaktirsdmnet &r ett hinder samt dven ovilja till samarbete fran karaktarsdmnesldrarens sida.
“Ingen fortbildning i yrkesspraket det utgér ett hinder”. ’Ldrarens utbildning. Vi dr inga
bilmekaniker, svetsare, svarvare, chaufforer etc.” “Kdrndmnesldrare upplever sig mera
akademiska, det blir tva ldger dir kdirndmnesldraren dr i behov av karaktdrsimnesliraren i
kampen med de omotiverade elever typ matte”.

Ett fatal av de intervjuade ldrarna upplever att styrdokumenten och de nationella proven utgor
ett hinder for infirgning. Synpunkterna &r lite annorlunda mellan programmen, vid
studieforberedande programmen &r det synkroniseringen mellan mattematik och fysik som
inte fungerar. Pa yrkesforberedande ar det en viss irritation over att de nationella proven till
storsta del dr framtagna for studieforberedande programmen, detta medfor att infargning pé de
yrkesforberedande programmen inte fungerar i den utstrickning som behdvs. Da skulle
eleverna inte klara de nationella proven. “Hinder finns i mattematikens uppldigg kontra
kemins uppldgg eftersom det inte dr planeringssynkroniserade i kursmdlen.” “Nationella
proven styr for mycket for att kunna gora en bra infdrgning.”

Resultat 1 frigestillningen 6verbryggande idéer

Utifrdn fragestillningen “hur kan dessa eventuella hinder &verbryggas” anser samtliga
intervjuade ldrare att schemaldggningen dr den bésta l6sningen for att mojliggdra infargning i
skolan. Négra vill att det ska vara blockat en formiddag eller eftermiddag for att mojliggora
gemensamma projekt.

De intervjuade dr som grupp helt 6verens, de framkom ingen skillnad inom eller mellan
grupperna. En effekt som niistan alla tagit upp #r att det saknas tid for samverkan. Ar
projekttiden schemalagd kommer samarbetet att utvecklas mellan ldrarna, till férman for
eleverna “Schemaldggning for att alla berorda ldrare dr tillgdngliga vid rdtt tillfille for
planering och genomforande” “Att projekten borde vara schemalagt sd att arbetet
genomforts inom ramen for arbetstiden”

En klar majoritet tog upp att ldrarens eget engagemang dr av avgorande betydelse om
infargning sker 1 skolan i dag, och om det kommer att genomf6ras. Det som ar intressant med
detta svar &r att, nésta alla lirare inom de yrkesforberedandeprogrammen tog upp denna
punkt, som mycket viktig for skapandet av infargning “En av mina dagliga fragestdllningar
dr, vad gor eleverna i karaktdrsimnet och vad kan jag anvinda mig av i kdrndmnet”

Det var endast hilften i den studieférberedande gruppen som tog upp denna punkt som

viktigt. Har avviker en av ldrarna med kommentaren att infargningen inte far inkrdkta pa den
intellektuella undervisningen.
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Ovriga 16sningar var spridda i gruppen, ett fital av det intervjuade belyser emellertid att
styrdokumenten och de nationella proven maste ses Over av skolverket sé att det fungerar fullt
ut for de yrkesforberedandeprogrammen, om lérarna ska anvinda sig av infargning fullt ut.
“Inte samma kurs oberoende av program!/.../Eftersom dmnet skall prdgla det program eleven
gdr — kom overens om definitionen (ex. infdrgning)!”

Sammanfattning av resultatet

Vi kan sammanfatta att resultatet 1 var fenomenologisk grundade studie som visar att det rader
i princip full enighet om att infdrgning som form ar ett sétt att skapar en helhetssyn som
medfor en motivationshdjning for eleven. Drygt hélften av de intervjuade ldrarna ser dven en
tidsvinst 1 att arbeta med inférgning. Tidsvinsten anvéndes pa olika sétt ndgra anvénde tiden
till att hjdlpa elever 1 behov av stod.

En klar majoritet anser att tiden for samverkan inte riacker till och halva gruppen anser att
relevant undervisningsmaterial saknas. Nagot mindre &n hélften upplever brister i
fortbildningen och oviljan till samarbete fran karaktiarsdmnesldraren som ett hinder. De ldrare
som mer frekvent arbetar pa regelbunden basis med infargning finner styrdokumenten och de
nationella proven som storand, eftersom det enligt de intervjuade ldrarna inte &r forenliga med
skolverkets krav pa att gora infargning samt skolverkets krav pd att eleverna ska losa och
genomfora de nationella proven med ett tillfredstdllande resultat.

Samtliga intervjuade ldrare anser att optimal effekt av infargning nés nér den blir schemalagd
och de berdrda ldrarna ges mdjlighet for planering och genomfdrande. Héar finns de fler
synergieffekter 1 det att eleverna ser helheten och kédrndmnesldrarna far inblick i
karaktirsdmnet som ndgra exempel. En klar majoritet av ldrarna anser att engagemanget ar av
avgorande roll for genomforandet av infargning. Ett fatal larare anser att styrdokumenten och
nationella proven méste fordndras for att fa till stdnd en vettig inférgning.
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Diskussion

Validitet och reliabilitet

Validitet har som mal att méta det som &r relevant i kontexten. Reliabilitet har som mal att
den méitningen utfors pa ett tillforlitligt sdtt. Gunnarsson (2003) menar att forskaren alltid ska
efterstrava hog validitet och reliabilitet. I den kvalitativa studien presenteras en sa
overensstimmande bild av verkligheten som mojligt. Validitet och reliabilitet 1 studier med
kvalitativ malséittning handlar om att kunna beskriva att man har samlat in och bearbetat data
pa ett metodiskt och tillforlitligt sétt.

Svenning (2003) skriver foljande om begreppen validitet och reliabilitet. Svenning skiljer
mellan inre och yttre validitet. Den inre validiteten innebér att forskaren har kontroll pa
projektets och dess direkta kopplig mellan teori och praktik. Den yttre validiteten handlar om
hela projektet som sddant. Mojligheten till att generalisera konkret fran ett urval till en
population. Vidare forklarar han reliabilitet med att. Svenning (2003) “om ingenting
fordndras i en population skall tvd undersékningar med samma syfte och med samma metoder
ge samma resultat!” (Svenning, 2003, s. 67).

Forskaren maéste alltid stélla sig frigan &r denna bild med verkligheten dverensstimmande,
har véra intervjuade varit drliga med oss eller kan de intervjuade végrat att l&dmna ut
verkligheten? I detta ldge ser vi inget som tyder pd att de intervjuade undanhallit den verkliga
uppfattningar. Informanten far vi nog anse har lamnat drliga svar utifran sin verklighet och
uppfattning. Vi har haft en nirhet till de intervjuade men samtidigt hallit en professionell
distans till informanterna, vid genomforandet och sammanstéllningen av studien.

Vi anser att vi foljt ovanstdende enligt god forskartradition, samt att vi natt god validitet och
reliabilitet 1 var undersdkning. Av de intervjuade har alla varit behoriga i sin profession viket
ger stod och styrka till undersoknings trovardighet. Dock vill vi papeka att det &r utifran de
intervjuades upplevelser och hur de upplever att infargningen fungerar i deras vardag, och pé
detta baseras véar undersokning.

Resultatdiskussion

En klar majoritet av de intervjuade ansag att fordelarna med infargning eller integrering ar att
det ger en helhetsbild for eleven och att intresset for kdrndmnet 0kar. Detta stimmer enligt
Perssons (2005) och Thyréns (2006) forskning. Vi finner &dven stod i skolans styrdokument
déar Utbildningsdepartementet skriver foljande. "Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap
kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som
forutsdtter och samspelar med varandra Undervisningen far inte ensidigt betona den ena
eller den andra kunskapsformen” (Utbildningsdepartementet, Lpf, 94, s. 6). Dessa forutsétts
samspela med varandra for att eleven ska uppna en helhetssyn under sina studier.
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Enligt inldrningsforskningen har forstadelsen om individens larande genomgétt en omdaning
och den kan beskrivas 1 tre steg. Dessa tre steg finns beskrivna av skolverket i sdrtrycket
Bildning och kunskap Skolverket, (2003).

1. Ldrande som inforlivande av yttre kunskaper.
2. Ldrande som forstdelse utifran elevens utvecklingsnivaer.
3. Ldrande som ett samspel mellan individ och miljo.

Genom att skapa fOrutséttningar for harmonisering med omgivningen lér sig eleverna och pé
sé vis skapas forutsittningen for ytterligare en kunskapsdimension. John Dewey menade for
att eleverna ska skapa ytterligare en dimension till sitt kunnande ar det av vikt att eleven tar
till sig bade karaktdrsémneskunskaper och kdrndmneskunskaper for att tillgodogora sig
helheten. (Stensmo, 1994).

Skolverket, (2003). Skriver foljande I skolan skall det finnas en balans mellan praktiska och
teoretiska kunskapsformer. Genom reflexion 6ver praktiska erfarenheter och praktisk
erfarenhet av teoretiskt arbete utvecklas formagan till tinkande och reflexion och liggs en
forsta grund for utveckling av ett vetenskapligt forhallningssdtt. I det kunskapande arbetet
ingdr ocksad kreativa, estetiska och etiska dimensioner” (Skolverket, 2003, s. 47).

Néstan alla var overens om att infirgning mdjliggoér en helhetsbild for eleven och denna
helhetsbild skapar dven en 0kning av motivationen enligt de intervjuade. Viket vi tidigare har
papekat menade Deweys att teori bast kan forstds om det studeras i praktiken och dér igenom
leda till teoretisk kunskap. Eleven maéste se uppgiften som det arbetar med relaterad till
sammanhanget fOr att det lattare ska bli begripligt (Stensmo, 1994).

Vidare menade Deweys att teori bést kan forstds om det studeras i praktiken och dir igenom
leda till teoretisk kunskap. Eleven maéste se uppgiften som det arbetar med relaterad till
sammanhanget fOr att det lattare ska bli begripligt (Stensmo, 1994).

Tiden uppfattades bdde som hinder och mdjlighet, tiden som hinder sag de intervjuad i dagens
organisation av lektionerna och schemaldggningen. For att skapa kontinuerlig infargning ville
en majoritet av det intervjuade att tiden skulle schemalidggas girna i block i1 en for eller
eftermiddag. Dir alla berorda ldarare gavs tillfille att ndrvara. Denna I6sning ansag de
intervjuade kommer att skapa de forutsdttningar som ldrarna behovde i1 frdga om tid for
planerig och genomférande. Med ett sadant arbetssédtt sig ndgot mindre dn hélften av
kidrndmnesldrarna ytterligare vinster i form av Okat samarbete och storre inblick i
karaktdrsdmnet viket kan ses som en form av vidareutbildning. Dessa l0sningar som ldrarna
foreslar ar for att kunna anvénda tidsvinsten optimalt. Precis som Rudhe (1996) menar maste
kdrndmnesldraren vara insatt i och visa respekt for karaktdrsdamnet gentemot elever och den
rddande samhillskulturen i respektive program. Rudhe (1996) lyfter fram liknade mdjligheter
och hinder samt vinster vid ett schema och organisationsfordndring.

Berggren & Bergman -20 - 2007



?Vilka dr da arbetslagets vinster? Den 6msesidiga kunskapen om de bdda ldrarkategoriernas
arbetssituation dr en./../En annan och kanske dnnu viktigare vinst dr den gemensamma hel-
hetsbilden av eleven, menar ldrarna. Den ger ett nodvindigt fokus i en ldrartillvaro som for
kdrndmnesldrarnas del préglas av arbete pa flera program vilket innebdr drygt 200 elever
per lirare. Det stora problemet dr bristen pd tid: for gemensam planering och for gemensamt
arbete i klasserna” (Rudhe, 1996, s. 13).

Vidare ansag hélften att avsaknaden av relevant utbildningsmaterial var en ett hinder som
skapade problem for att gora infargning. Héar bor skolan naturligtvis stélla storre krav vid sina
inkdp av studiematerial sa att relevant och naturtroget infdrgat studiematerial ingar i elevens
vardag.

Ett fatal av de intervjuade ansdg att styrdokument och nationella prov utgjorde ett hinder for
infargning och borde anpassas till dagens konstruktivistisk larandeteori. Har maste skolverket
sdtta sig ner och titta dver programmal och kursmal s att de synkroniserar med varandra pé
ett tillfredstéllande och relevant sitt.

Egna reflektioner

Vi tar med oss den erfarenheten att skolan &r som en “supertanker i ett badkar”, avsaknad av
mandverutrymmer och att det dr svart att fa tillstdind en fordndring om hur elever lér fast
forskningen tydligt belyser detta faktum att det behdvs nya infallsvinklar for skolarbetet.
Skolverket, kommunerna samt rektorer ska vara lite mera vagade 1 sitt arbetssétt for att skapa
de ritta forutsittningarna. For ca 2000 a&r sedan pagick de en livlig debatt om hur
manskligheten ”1dr sig” och denna diskussion pagar dn 1 dag viket stéller manga saker pé sin
spets. Har det funnits for manga profeter under ménskighetens utveckling och har dessa tidiga
pedagoger haft for stor makt dver ldarandet, ja vem vet? Det vi syftar pa &r att har det funnits
ledare som utstakat vigen och maénskligheten har foljt efter, utan att géra de nddvéndiga
reflektionerna. Har tidigare pedagoger satt sina avtryck sa kraftigt i skolvérlden att det inte gar
att fordndra tillvaron i skolan?

Dessa reflektioner dr genomforda i dag och dndéd s& ar det i princip omdjligt att gora de
nodvindiga fordndringarna fast alla vet vad som borde goras. Svensk kunskapssyn har
fordndras under historien och det har bldst fordndringens vindar 6ver landet. Grunden lades
aret 1945 med genomforandet under mitten av 1960 talet. Det som dock dr férvanade dr att
ingen eller lite fokus har lagts pé skolan i att fordndra schema och organisation nir nya
kunskapsteorier genomforts fran stadsmakten. Har upplever vi att staten ldmnat den viktigaste
fordndringen ogjord skolan &r fortfarande kvar i en undervisningsform fran munkarnas tid nér
det géller organisationen av lektionerna.

Vidare kan vi konstatera att det flesta ldrare 1 dagens skola upplever tiden som en bristvara. |

dagens samhille ska ménniskan producera mer pé kortare tid och till lagre kostand vilket har
svart att gir thop med elevens ldrande.
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Tid 1 dagens samhille ar starkt forknippat med pengar och ekonomi vilket paverkar det beslut
som fattas angdende storlek pa klasser och skolmaterial med mera. Organisationen i1 skolan
méste vaga gora fordndrig dir kostnaden initialt kan stiga och vinsten kommer for skolan och
samhdllet 1 ett senare skede, det kommer en vinst for eleven och ldrarna och samhillet nér
eleven ldmnar skolan med vettiga kunskaper som 1 sin tur borgar for arbete eller fortsatta
studier. Det finns en viss midngd resurser och en viss méngs skoltid, fragan ar bara hur vi
anvinder dessa tva faktorer? Aven om ménga siger att det enda vi har #r tid s3 méste tiden
och resurserna anvidndas pa ett sd optimalt sitt som mdjligt for att svara upp till dagen
samhille och utveckling.

Erfarenheter for framtiden

Viér storsta erfarenhet vi tar med oss ar att vi kommer att viga ta strid for fordndringar dér det
behovs. Vi finner stdd i styrdokument och med det menar vi (Lpf 94 och programmalen samt
kursmélen) for infargning som form for undervisning. Vidare kommer via att debattera, agera,
organisera och diskutera, med forskningen som vapen Sppna dgonen pa beslutsfattare sa att
forandringen sker med sma steg mot morgondagens skola.

Vidare har vi fatt en klarare inblick i vad infargningen kan ge for mojligheter om den anvénds
pa rétt satt som arbetsform. Vilka hinder som vi kommer att méta i skolans organisation och
hur dessa hinder kan 16sas. Vi har fétt en inblick i1 forskningens komplexitet och att vi nu kan
kritiskt granska och ifrdgasitta det som skrivs, samt forméga att ldsa och forstd vad som
skrivits. Vi kommer dven att anvénda infargningen filtigt 1 var framtida undervisning och
dven presentera personligheter som har hela sitt fortroendekapital kvar hos eleverna. Detta
gors for att eleverna ska se, forstd och mogna 1 att ta ansvar for sitt eget larande.

Fortsatt forskning

Ett antal av de intervjuade ldrarna framst pa yrkesforberedandeprogrammen ansag att eleverna
fick svarigheter att klara de nationella proven om ldrarna arbetade for mycket med infargning
som metod. Vissa ansdg dven att de nationella proven i huvudsak var utformade for de
studieforberedande programmen. Har bor forskningen undersoka utformningen av de
nationella proven for yrkesforberedande programmen. Forskning bor dven studera
utformningen och upplagget pa hur infargningen som arbetsform utfors nir resultatet inte ar
tillfredstdllande pa de nationella proven for yrkesforberedandeprogrammen.

Behovet av infirgning verkar vara stdrre vid de yrkesforberedande programmen &n de
studieforberedande programmen vad beror detta pa? Vi stéller fragan utifrdn vara informanter
dér det framkom att eleverna vid de yrkesforberedande programmen ménga ganger har hogre
intagningsbetyg och eleven borde dirfor vara forberedd pa den teoretiska delen av skolan.

Dagens skola genomsyras av en konstruktivistisk ldrandeteori. Den konstruktivistisk
larandeteori dr vél beskriven 1 boken Bildning och kunskap. Det som vi saknar ar en
genomgripande forskning pd vilka organisatoriska fordndringar som skall till stand for att
optimalt svara upp mot denna larandeteori

Berggren & Bergman -22- 2007



Referenser

Litteratur

Forsell. A, (2005). Boken om pedagogerna: Liber distribution Stockholm

Imsen. G, (2000). Elevens vdirld: Studentlitteratur Lund

Liljekvist. K, (1994). Skola och samhdllsutveckling: Studentlitteratur Lund

Ruhde. E, (1996). Ur nod- i lust: Liber distribution Stockholm

Skolverket. (2003).Bildning och kunskap: Lenanders grafiska AB

Skolverket. (2000). [ ldrandets labyrinter: Liber distribution Stockholm

Stensmo. C, (1994). Pedagogisk filosofi: Studentlitteratur Lund

Svenning. C, (2003). Metodboken: Prinfo/Team Offset & Media.

Utbildningsdepartementet. (1994): Ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet och
frivilliga skolreformen. Upplaga 13

Uppsatser/rapporter

Backman. J-E, (2005). Infdrgningens pedagogik: Uppsats pa C-nivd LTU

Jernstrom. E, (2001). Att imitera eller inte imitera — det dr frdgan: Locus 2001 NR: 2

Lundgren. R & Thunborg, D, (2005). Infdirgning, matematik i byggprogrammet: Uppsats
P& C-niva LTU.

Molander. B, (1977) Pratisk och teoretiska kunskapstraditioner.: Utbildning och demokrati Vol.
6, NR: 3.

Persson. L, (2005) Infdrgning —kullturkrock mellan teori och praktik? : Uppsats pa
C-niva LTU.

Thyrén. C, (20006). Integrering av svenskdimnet och karaktdrsimnet pa gymnasieskolans
yrkesforberedande program: Uppsats pa C- niva Sodertdrns hogskola

Skolverket. (2000-10). Gymnasieskolan 2000: Skolverket 2000-10. Utgédva 1 CD Romskiva

Wallstrom. J (2003) Infirgning av kdrndmnen pd yrkesforberedande program: Uppsats pa

C-niva LTU

Lankar

Etiska radet. Forskningsetiska principer inom humanistisk och samhdllsvetskaplig forskning
http://www.vr.se/download/ : himtat 2006-10-28.

Gunnarsson. R, (2003). Validitet och reliabilitet: http://www.infovoice.se : himtat
2006-12-20

Myndigheten for skolutveckling. (2005). Att utveckla bedomarkompetens:
http://www.skolutveckling.se/digital Assets/34333 handledning060213.pdf : hdmtat
2006-12-14

Berggren & Bergman -23 - 2007


http://www.vr.se/download
http://www.infovoice.se
http://www.skolutveckling.se/digitalAssets/34333_handledning060213.pdf

Berggren & Bergman -24 - 2007



Bilaga 1(2)
Till lirarna.

I vér utbildning som blivande ldrare har universitetet i utbildningen tryckt pa, och vurmat
for inférgning av kdrndmnen i karaktirsdmnena. Skolan har pekat pa alla de fordelar som
kan vinnas med ett sddant arbetssitt, 1 form av motivation och inldrning mm.

Syftet med vér c-uppsats ar att belysa infargning utifran lararens perspektiv. Vi vill géra
detta via en fenomenologisk undersékning.

Vid kommer att sammanstilla och redovisa den vésentliga inneborden och langre
intervjutexter reduceras till kortare och koncisare formuleringar i var c-uppsats

Vi arbetar utifran vetenskapsradets etikregler vad géller samhillsvetenskapliga och
humanistiska planet.

Dessa fragor kommer vi att stidlla och det vore bra om ni hade funderat lite runt svaren ni
vill ge oss. Spar och ta med dina eventuella stddnoteringar.

e Vilka mgjligheter ser kirndamnesldraren med infargning?
e Vilka hinder ser kdrndmnesliraren for att 6ka infargningen?
e Hur kan dessa eventuellt hinder 6verbryggas?

Fortydligande av etiska radets regler vi forskning:

Du som blir tillfragad beslutar sjilv om du vill delta.

Konfidentialitetskravet innebdr att du dr helt anonym i var rapport

Nyttjandekravet innebdr att det dr endast till varan c-uppsats som era svar kommer att anvindas, 6vrigt material kommer att forstoras.
Du viljer sjilv ndr och om du vill avbryta intervjun utan att du behéver motivera dig varfor. Etiska radet (2006)

Tack pa forhand

Ivan Berggren och Robert Bergman
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Bilaga (2)2

Mojligheter

Tidsvinst for alla var att ”’sldppa ivdg” elever som blev klara med kursen tidigt for att gora
annat, lararen kunde anvinda mera tid till elever i behov av stod.

Borja dér eleven ér !

(Det finns elever som har stannat fran drskurs sex och inte forstatt eller fatt det stod som
behovts under tiden i hogstadiet ca tre dr av misslyckande dessa krdver tid och
engagemang for att bygga upp sjdlvfortroende t.ex en samtal med ldraren och en pdse
Ahlgrens bilar och vi kommer igdng med procent rdkning.)

Om dialogen finns bor inte eleven gora likartade kapitel 1 t.ex matten och verkstadsteorin =
tidsvinst som kan anvindas till andra elever.

“sldppa ivdg” = eleverna borjar med ndista kurs eller 6var mera pd karaktdrsamnet tills
det blev dags for den nya kursen i kdrndmnet. Egen not.

Hinder

Ett hinder dr jag sjilv som ldrare “vill jag” jobba med kdrndmnes lararen och vill jag
uteldmna mig sjélv till ett samarbete med kollegorna, t.ex. 6ppna mina lektioner for
kollegor.

Olika program kraver olika stilar for en effektiv och verklighetsbaserad infargning detta
kréver stora arbetsinsatser av berdrda larare som skall genomfora detta.

( egen notering ldraren i fraga dr pa flera program fordons, bygg, el, energi och samhdills
detta gor att ldraren blir splittrad och det krdver mycket av ldraren, ldraren vill att dven
karaktdrsdamnesldraren kan komma och sdg var det befinner sig och vad som bér eller inte
bor tas upp t.ex. i matten)

Utebliven dialog mellan kollegor.

Liraren maste vara sdker i sin roll som ldrare for att veta vad som ska géras med eleverna
for att infargningen ska bil ett bra verktyg for alla.

Schemat ir ett hinder = Se 16sning

I grupper av elever kan behov av stdd vara storre och infirgningen skulle stjélpa eleven.
Det skulle bara splittra eleven ytterligare.

Att hora ett uttryck som “eleven i centrum” ska inte behdvas for dir ska eleven alltid vara,
men vissa ldrare har nog inte forstétt detta.
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Losningar

Schemat ska vara “’blockat” for gemensamma lektioner t.ex en formiddag eller eftermiddag
1 vecka.

Ej for stora projekt det ska vara hanterbart. Viktigt med aterkopplig till eleverna,
utmaningen &r: vad ska jag gora, hur mycket ska jag gora och nir ska jag gora det, detta
maste var bestdmt 1 forvig innan projektet dra i géng.

Alla ldrare maste vara med 1 projektet

Liararen maste utveckla sitt eget intresse for infargning

Sambhéllets fordandra stdndigt och ldararen maste f6lja med vilket inte alltid sker !! , det
kommer att bli mycket béttre nér stofilerna gar i pension
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