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Abstrakt

Undersokningen handlar om att lyfta fram elevers asikter om en bra och motiverande lirare och
dessutom hur den ldraren kan vécka deras lust eller motivation att ldra sig det spanska spréket. Den
teori som ligger till grund for dataanalysen &r didaktisk &mnesteori for motivationsarbete. I studien
genomfors en enkédtundersokning med elever i gymnasieskolan i 4r 3 och en kartliggning av
elevernas utsagor med syfte att identifiera svarsmdnster i deras beskrivningar och dérefter relatera
dem till de teorier behandlade i studiens litteraturdel. Mot bakgrund av litteraturen i denna studie
kan man konstatera att i ldrarens dagliga, praktiska arbetsliv ligger grunden for mojliga
utvecklingsvéagar till elevers motivation inom sprakinldrning. Resultatet av kartliggningen klargor
flera faktorer hos ldrarna, som har betydelse for elevers uppfattning, om hur en spraklirare kan
vicka deras motivation att ldra sig det spanska spraket som till ex. entusiasm, varierande
pedagogisk undervisning och formaga till ledarskap. Elevernas beskrivningar mélar upp en
mangfacetterad bild pa en bra och motiverande larare. I denna bild ingér flera drag. Vissa drag kan
relateras till de teorier som behandlades i teorikapitlet. Andra anses vara nya nyanser som kan bidra
till utvecklingen inom @mnesomradet.

Nyckelord: Motivation, sprakinldrning, betydelsefull undervisning, kritisk reflektion.
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1. Inledning

Inom ramen fOr detta avsnitt beskrivs den for undersoknings problemformulering, syfte och
fragestillning.

1.1. Problemformulering

Den hir studien har tillkommit utifran en stark dvertygelse om att en av de viktigaste utmaningar vi
just nu star infor inom alla slags utbildningar dr att skapa motivation hos elever som individer och
som grupp och effektivare former av ldrande. Idag lever vi i ett globaliserat kunskapssamhélle med
stark internationell konkurrens, dir samhéllets medlemmars kompetensniva och deras lirande ingar
som central konkurrensparameter. Detta har gjort att man blivit mer uppmaérksam pa pressen pa mer
larande och personlighetsutveckling, sirskilt pd de omrdden som anses vara yrkesméissigt relevanta,
som, t.ex. att lira sig ett eller flera frimmande sprak. Dessutom é&r det angeldget med tanke pa den
press som stélls pa lirandet inom nédstan alla nivéer i dagens samhalle, en viktig faktor som blir allt
mer avgorande 1 den pedagogiska debatten dr att stimulera ldrande. Detta speglar en
undervisningsproblematik, déir ldrarens ansvar att vélja pedagogiska metoder och agerande i
klassrummet dr vasentlig. Forhallandevis litet tidigare forskning har undersokt det motiverande
inflytandet, som en ldrare har i andra/frimmande sprdk undervisning, fastin konceptet dr oftast
anvint som en forutsittning for elevernas inldrningsframgang. I Sverige kan man nidmna
undersokningar som Jenner (2004) och Skolverkets Lusten och Mdjligheten (2006), vilka utgor
viktiga bidrag inom forskning om forhallandet mellan ldrare och motivation. Eftersom jag tror att
jag inte dr helt ensam om att kénna att detta ar ett viktigt tema, sa bestimde jag mig for att ta tag i
frdgan och skriva min uppsatts om detta.

Utifran de erfarenheter jag har av mina ldrare under skoltiden sa var det uppenbart hur enormt
viktigt just en ldrares insats kan vara for eleverna. Vad jag minns mest av allt dr att nér en lirare
visade sig att dlska sitt &mne, var det litt att blir smittad av hans/hennes entusiasm och detta har
hjilpt pé traven att locka fram elevernas motivation. Lararen har helt enkelt makt att paverka andra.
Fragan dr: "Hur ska vi anvdnda den makt en ldrare har for att lyckas fa eleverna intresserade av det
vi sysslar med, att vicka deras nyfikenhet inne och utanfor klassrummet?” P4 grund av min egen
bakgrund inom sprdkundervisning och inlarning, sa kommer jag att forska om lararens delaktighet i
processen av att frimja elevernas motivation att ldra sig ett frimmande sprak. Eftersom spanska ér
ett av mina dmnen, skall jag undersoka tre grupper 1 spanska pa gymnasieniva i arskurs 3. En faktor
som har paverkat mitt val att undersoka just grupper i spanska ar att detta &mne har blivit mycket
populart bland eleverna under de senare aren i Sverige och det vore intressant att forstd hur jag som
larare kan bidra till att vidareutveckla elevernas lust att ldra sig detta sprak.

1.2. Syfte

Denna studie syftar till att:

Lyfta fram elevernas beskrivningar om hur en ldrare kan hjélpa dem att vicka deras lust for att lara
sig spanska.



1.3. Fragestalining

Hur beskriver eleverna, i denna undersokning, lirarens betydelse 1 forhéllandet till att frimja deras
motivation att lira sig ett frimmande sprak?

Det dr min asikt att en reflektion Over elevernas tankevérld om ldrarens karakteristiska drag som
motivationsverktyg inom sprakundervisning, kan vara viktig for att skapa en bredare forstielse, om
hur det pedagogiska arbetet kan g tillvdga. Genom att forsoka komma till insikt om pa vilket sétt
lararens egna prestationer kan frimja motivationen i klassrummet, har studien ambitionen att vara
till praktisk nytta i mitt och andras arbete som pedagoger och inspirera och vigleda det pedagogiska
agerandet.



2. Teoretiska Utgangspunkter

Detta avsnitt kan delas in i tva delar. Den forsta bestar av en kort historisk bakgrund om teorier om
motivation och den andra behandlar forskningens olika studier géllande den didaktiska forskningen
och ldrarens betydelse som ett motivationsredskap.

2.1. Historisk bakgrund

Sjélva ordet motivation hiarstammar frén ett latinskt ord - movere - som betyder att rora sig. Den
driftkraft, som gor att en person viljer att engagera sig i vissa saker, att anstrdnga sig och envisas
med att gora nagot - de fragorna ger underlag till motivationsteorier och forskning.
Motivationspsykologin har traditionellt varit en vetenskaplig disciplin som i hdgre grad refererar till
larande (Illeris, 2007:111).

2.1.1.Hedoism

De flesta teorier om motivation har sina rotter, enligt Jenner (2004:38), i1 principen om hedoism. I
denna princip anses méinniskan striva efter njutning i allt hon gor och férsoker undvika smérta. De
gamla grekerna hade redan formulerat den tanken, men den var mest anvind som forklaring till
manniskors beteende bland 1700- och 1800-talens filosofer (t.ex. Locke, Bentham, Mill). Under
1900-talet borjade motivationsteorin flytta fran filosofi till de nya beteendevetenskapliga d&mnena
psykologi och pedagogik. Nér beteendeforskarna borjade intressera sig for motivationen, upptécktes
brister i hedonismprincipen. En av de bristerna var det som kallades cirkelresonemang. Den gick ut
pa att en ménniska sdgs soka njutning, men vad kan man séga om t. ex. en puritan som undviker
njutning? I avsikt att komma till rdtta med dessa brister utvecklades flera teorier om motivation. De
forsta handlade om begreppen insikt eller drift.

2.1.2.Instinktteori

Den teorin utvecklades forra sekelskiftet som ett viktigt koncept inom psykologin.
Forgrundsgestalter var William James, William McDougall och Sigmund Freud. De teoretiker som
framhévde att varje individ ar utrustad med instinkter eller drifter, vilka utgdr alla beteende. En
instinkt/drift kan ses som en medfodd disposition att bete sig pa ett visst sitt. Freud menade att en
drift har en kélla, ett mal, ett objekt och en styrka. Instinktteoretikerna forsokte att lyfta fram de
grundinstinkter som kunde forklara allt beteende. Fram till 1920-talet var det den teorin som géllde.
Efter det borjade kritik framforas forst och frimst mot listan dver instinkter som blev bara blev
langre och langre och snart kom att omfatta cirka 6000. Dessutom sjélva tesen att allt beteende &r
instinktivt borjade ifrdgasdttas av en del psykologer. Vissa psykologer menade istillet att det mesta
som djur och ménniskor gor ar inldrt beteende. Detta pastdende gav bas till den andra skolan av
motivationsteoretiker, ndmligen, “drivkraftteoretikerna” (Jenner, 2004:39).

2.1.3.Drivkraftterorier

I borjan av 1940-talet gav Clark Hull den forsta beskrivningen av drivkraftteorin. Med sin ekvation
for att forklara styrkan 1 en organisms beteende (Anstrdngning=Drivkraft x Vanan). Jenner
(2004:39) tolkar formeln pa det foljande sitt: ”Ju starkare drivkraften och vanan ir, desto storre blir
anstrangningen.” Hull definierar drivkraften som en energiimpuls, vars styrka bestims av graden av
forlust och forsakelse. Vanan handlar om styrkan av tidigare erfarenheter. Senare kompletterade
Hull sin teori genom att anse att beteende inte var enbart en foljd av tidigare erfarenheter, utan den
handlade ocksd om ”incentive” (= prestationslon) dvs, en forvintan riktad mot malet. Hulls



reviderade teori var enig med en tredje grupp av motivationsteorier, de kognitiva teoretiker. Dock,
finns det ocksda en viktig skillnad, d& drivkraftsteorin anvidndes framfor allt 1 djurforsok i
laboratorier, medan kognitionsgruppen intresserade sig mest om att forklara ménskligt beteende och
de “’psykologiska drivkrafterna” (Jenner, 2004:39-40).

2.1.4.Kognitiv teori

Den kognitiva motivationsteorin har som grund att de viktigaste styrfaktorerna i minniskors
beteende dr de tankar, forvéntningar och aningar, som individen har om héindelser i framtiden. I
denna avsikt dr beteendemal orienterat och grundat pa ett medvetande sétt. Olika faktorer paverkar
valet av mél och Onskan att nd. Tidigare erfarenhet av vilka mdjligheter en person har for att na sitt
mal dr en av dem. Kurt Lewins skrev en sats vilken anses som en klassisk formel som péstar att:
“Malets vdrde &r lika med wuppndendets virde ganger uppniendets sannolikhet minus
misslyckandets virde génger misslyckandets sannolikhet (citerad efter Jenner, 2004:40). Enligt
Jenner (2004), kan pastaendet illustreras som en vag. Uppndendets virde och sannolikhet ligger i
ena vagskélen, misslyckandet i den andra och det som dr tyngst avgoér individens handlande. De
teorier som har sitt ursprung i Lewins och hans efterfoljares teori, kallas ibland for konflikt- eller
balansteorier. Den psykologiska drivkraften kan ses som en stridvan att 16sa konflikter mellan olika
alternativa handlingar och &stadkomma en kognitiv balans: ett beslut som man ir ndjd med (Jenner,

2004:40).

Enligt Jenners (2004) uppfattning har de fyra ovan ndmnda teorier - trots sina olikheter - ett
gemensamt drag. Var och en har forsokt finga sanningen om motivation. Han menar att motivation
ar ett svarfingat begrepp och dess méangskiftande karaktir kan inte visas 1 en allsidig teori. Dagens
forskare har dirfor blivit eniga om att istéllet forsoka skaffa fordjupad kunskap och formulera
teorier om begridnsade delar, som dnda ldmnar viktiga bidrag till en forklaring. Det & med den
utgangspunkten som det hir teorikapitlet ska utformas. Av tids- och utrymmesskil var det omgjligt
att behandla alla teorier om motivation. Pa sa sétt, kommer jag inte att systematiskt redogdra for all
slags forskning om motivation, utan har istdllet valt att koncentrera mig pa nagra teman, som jag
menar dr av stor betydelse for att beskriva hur en spraklarare kan vara ett redskap, som bidrar till
elevers motivation att ldra sig ett annat sprak.

2.2. Definition om larande

Larande kan vara nédgot positivt eller negativt som handlar om att klara tillvaron med dess
utmaningar. Det &r ett omfattande och komplicerat falt. Illeris (2007:37) pekar ut ldrandets
grundldggande processer och dimensioner. Han sdger att en grundldggande insikt dr att allt 1arande
omfattar tva vitt skilda processer, som madste vara aktiva for att vi ska ldra oss ndgot. De éar
samtidiga, men de kan intrdffa med en storre eller mindre tidsforskjutning. Den ena processen
utgdrs av det samspel mellan individen och omgivningen, som dger rum hela var vakna tid. Den
andra processen utgdrs av den individuella psykologiska bearbetningen och tillignelsen” av de
impulser och den paverkan som ligger i samspelet. Illeris (2007) séger att det inte gar att tala om
larande utan att det finns ett laroinnehall, ndgot som inlédrs. Larande bestar av bade ett subjekt och
ett objekt, men for att tillignelsen ska kunna &ga rum maste det finnas en drivkraft. I denna
forfattares mening:

Léarande drivkraftsdimension omfattar de forhallanden som rér omfattningen av och
karaktéiren hos den mentala energi som investeras i ldrandet, det vill siga den
motivation, de kédnslor och den vilja som den enskilde mobiliserar i en l4rosituation
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eller i ett laroforlopp. (s. 119)

En annan uppfattning om larande ges av Bostrom (2000:12) som séger att inlérning 4r en aktivitet
hos andra, de som lyssnar pd oss under var undervisning. Vi kan inte ldra ut, utan det handlar om att
lyckas f4 ahorarna intresserade av det vi sysslar med, att vidcka deras nyfikenhet, att f& dem
motiverade. Hon pastar att “Konsten att undervisa ar att vicka behov och stimulera den naturliga
nyfikenheten” (s.17). I den meningen dr begreppet “ldrande” och begreppet “motivation” tatt
sammanvévda, de forutsitter och bygger pa varandra.

2.3. Definition om motivation utifran ett didaktiskt perspektiv

I sin bok Motivational Strategies in the Language Classroom siger Dornyei (2001:01) att
motivation dr bist sett som en dvergripande term (”a broad umbrella term”) som ticker en mangfald
meningar. De ar ett abstrakt, hypotetiskt begrepp, som vi anvédnder for att forklara varfér ménniskor
tanker och beter sig som de gor. Denna teoretiker argumenterar att forskning om motivation inom
det andra/frimmande sprakfdltet har visat olika prioriteringar jimfort med den forskning inom
psykologi teorier. Anledningen till detta &dr sjdlva malet i virt omrade: spraket. Arnold (1999) ger
den f6ljande definitionen om motivation inom andra/frimmande sprikinldrningsdoméner:

Second language acquisition theory leaves no doubt about the crucial importance of
a further affective variable, motivation, which is actually a cluster of factors that
“energisze bahaviour and give it directions” (Hilgard, Atkinson, and Atknson,
citerad efter Arnold,1998:13)

Enligt Arnold (1999:13) dr motivation studentens anledning till att forsoka tilligna sig ett andra
sprak och det som skapar motivationen dr kdrnan i fragan. I sin pionjirforskning om motivation
resonerar Gardner och Lambert (1972:132) att motivationen bakom elevernas andra sprakinldrning
bestdms av deras attityder, beredskap och deras orientering infor hela processen, som innebér att
lara sig ett annat sprak. Enligt forfattarna finns det tva centrala orienteringar, som kan leda till att en
elev ska vilja léra sig ett andra/frimmande sprik: 1) Den instrumentala orienteringen, som innebéir
det praktiska vérdet och fordelen av att ldra sig ett nytt sprak och 2) den integrationsorientering,
som aterspeglar ett dkta och personligt intresse for kulturen och méinniskor som representeras av
det nya spraket. De anser att integreringsperspektivet skulle pa ett battre sitt stodja den langvariga
motivationen som behovs for den kridvande processen att ldra sig ett andra sprdk. Gardner och
Lamberts teori verkar ha en koppling till Skolverkets styrdokument Sprak. Kursplaner,
Betygskriterier och Kommentar (2000), eftersom dar stér att syftet och rollen i utbildningen for
moderna sprak (utom engelska) ar att medvetandegora eleverna om det instrumentala behovet av att
kunna ett eller flera sprik i det moderna samhéllet, samt vikten av att ha en livslang lust att ldra sig
nya spréak (det integrerade perspektivet):

Utbildningen i moderna sprak syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ
formaga. Att kunna anvdnda flera sprdk &r betydelsefullt for internationella
kontakter, for en alltmer internationaliserad arbetsmarknad och for att kunna ta del
av den snabba utvecklingen som sker genom informations- och
kommunikationsteknik samt for framtida studier. Sprakkunskaper behdvs vid
studier, vid resor i andra ldnder och for sociala eller yrkesméssiga kontakter av
olika slag. (...) Utbildningen i moderna sprak har som syfte att vidga perspektivet
pa omvérlden och pa olika slag [...]. Alla elever behdver beredskap att pd egen
hand bygga vidare pi sina kunskaper efter avslutad skolgidng. Amnet moderna
sprak syftar darfor ocksa till att eleven skall vidmakthalla och utveckla sin lust och
formaga att lara sig sprak. (s. 66)



Mycket nérbesléktade till instrumental- och integrationsorienteringar ér begreppen om yttre och inre
motivation.

2.4. Yttre och inre motivation

Arnold (1999:14) sdger att yttre motivation kommer fran en dnskan om att fa en beloning eller
undvika straff. Fokus dr pd ndgonting annat dn pd sjdlva inldrningsaktiviteter. Inom den inre
motivationsdominen &r den inldrningsupplevelsen som dr sjidlva beloningen. Denna typ av
motivation kénnetecknas av elevernas naturliga nyfikenhet och intresse och ger energi till deras
inldrningsprocess. Den sistndimnda forfattaren pastér att forskning visar att medan yttre motivation
kan vara till nytta, har inldrning storre paverkan av inre motivation, speciellt nir det géller livslang
inverkan. Undersokningar visar att sprakelever har generellt bittre chanser att lyckas, om de
utvecklar inre former av motivation. Aterkoppling (“"feedback™) kan anses som en yttre beloning,
som frdmjar inre motivation, nidr den anvidnds for att 6ka kénslor som kompetens och sjilv
beslutsamhet.

Jenser (1997) forklarar att yttre motivation kénnetecknas oftast av det som kommer frén hemmiljon.
Han pastér att Vi kan inte gora sa mycket for att dndra pa elevernas hemmiljé, men vi kan forsoka
paverka andra aspekter” (s.327). Enligt denna forfattare om vi kan paverka klimatet i skolan, sa att
det blir en mer foljsam omgivning, och gora positiva fordndringar i vara pedagogiska metoder och
system, sd kan vi lyckas fa eleverna att vilja skolan framfor andra saker i livet. For att forsoka
vicka elevernas egen inre motivation, forutsétter det en instillning, som utgér frdn var hjérnas stt
att fungera: hjdrnan vill ha utmaningar och omviéxling. I den meningen framhaver Jenser (1997:324)
att hjarnan tycker om att ldra sig saker och att minniskans hjdrna inget hellre vill dn att léra sig
saker. For att gora en person mer motiverad behdver man avlégsna hindren och gora enkla saker
som tinder en gnista av elevernas inre drivkraft.

En annan teoretiker som delar samma uppfattning som Jenser om ldrarens vikt for att vécka
elevernas inre gnistra eller motivation dr Waters (citerad efter Arnold, 1999:107). Han menar att
lararen inte kan kontrollera alla faktorer 1 deras milj6, men att ldraren kan lyfta fram forbéttringar
genom att utveckla vissa aspekter. Arnold (1999) kompletterar detta argument nér hon forklarar att:

Teachers need to nourish and sustain themselves as a first step towards more
effective teaching. [...] Pupils feel the personal emotional structure of the teacher
long before they feel the impact of the intellectual content offered by the teacher.

(s. 107)

Huruvida man som spréklirare kan fungera som en yttre faktor for elevers motivation, som i sin tur
bidrar till deras (elevernas) inre motivation utgdér fokus i denna studie. Den frdgan ska nu
undersokas utifran ett pedagogiskt perspektiv.

2.5. Den didaktiska forskningen och ldrarens betydelse som ett
motivationsredskap

Den didaktiska forskningen har under de senare dren forskjutit tyngdpunkten fran undervisning till
larande. Detta har lett till undervisningsmodeller, som har eleverna i centrum. De modellerna
varken fornekar ldrarens viktiga betydelse eller implicerar att det inte finns plats for ldraren i1 de
“elev 1 centrum” undervisningsmodeller. Tvéirtom, det finns en ny, mer utvecklad roll, vilken kan
vara mer utmanande och mer spidnnande. Likaledes, elevens sjdlvstandighet dr ett vilkommet mal

6



inom utbildningsvisen, men detta innebér inte ldrarens franvaro i den inldrningsprocessen (Arnold,
1999:105). Enligt Dorneiy (2011:109) ér ldrarna naturliga, nyckelsociala figurer som paverkar
motivationskvalitet inom inlérningsprocessen pé ett positivt eller negativt sitt. Detta gor lararnas
beteende till ett starkt motivationsverktyg”.

I den meningen, har allt som en ldrare sdger eller gor och hur de kommunicerar och beter sig 1
klassrummet en potentiell paverkan i elevers motivation pa olika sitt. Forvénansvirt, att det inte
finns en stor mingd forskning om forhdllandet mellan hur ldrarens egen motivation péverkar
elevernas motivation att 1dra sig ett &mne. Enbart under de sista tio till femton aren har forekommit
ett intresse for praxis (allmént bruk) ndr det giller teman motivation och sprakinlédrning. Fram till
mitten av 1990-talet hade inte gjorts seridsa forsok inom sprakinldrnings litteraturen for att skapa
motivationsstrategier for klassrumspraxis. Med fordndringen frdn social-psykologin till mer
kognitiv-situerat perspektiv under 1990-talet, ledde det vdxlande fokus pa klassrumsmotivation till
flera publikationer om motivationsmetodiker. Méngden av forskningar framstar &ndd som relativt
mager jamfort med den storméingd forskning, som finns inom det allmént andra/frimmande
sprakinldrningsfalt (Dorney, 2011:105).

I sin bok Aktiv Metodik definierar Jensen (1997:325) ldraren som en “katalysator” for motivation,
den som tinder ett brinnande intresse for kunskapen. Att beskriva ldrarens egenskaper som
katalysator for motivation ir inte litt och det kan gdras ur olika perspektiv. And4 finns det vissa
karaktéristiska drag i ldrarens arbete som yttre motivationsfaktor som verkar vara eniga hos olika
forfattare. Dessa faktorer beskrivs ndrmare som foljer.

2.6. Entusiasm

Dornyeis omfattande och méngsidiga forfattarskap inom motivationsstrategier 1 sprakklassrummet
forklarar ldrarens motivationsinflytande under en sprakinlédrningsprocess. Han pastér att entusiasm
ar sett som den viktigaste ingrediensen for en motiverande och framgangsrik undervisning. En
entusiastisk ldrare medfor en stark kédnsla av engagemang och gldadje om dmnets stoff, inte bara med
ord utan dven med sitt kroppssprak. Dornyei (2011:110) foreslér att ldrare, berdttar for sina elever
om sin egen entusiasm for kursens innehéll och dven delar med sig av ett personliga intressen for
det andra spraket i fokus. Léraren skall visa eleverna att han/hon virderar andra/frimmande
sprakinldrning, som en betydelsefull upplevelse, som skapar tillfredsstéllelse och darmed berikar
sitt liv. Det dr intressant att uppmérksamma att Skolverkets Lust och Mdjligheter (2006), en
utvirdering inom grundskolor, ger kunskap om pa vilka sitt ldrarnas agerande och kompetens har
betydelse for elevernas ldrandemiljo och prestationen. Utvirderingen visar att ldrarens entusiasm for
sitt jobb och dmnet dr viktiga faktorer for elevernas forstaelse om kvaliteten i den undervisning de
far. I dokumentet stér att:

Betydelsen av ldrarens upplevelse av att det &r mycket roligt att undervisa i &mnet
gor att den blir en stark indikator pa goda forutséttningar for méaluppfyllelse.
Analysen indikerar en god spiral, dér ldrarens upplevelse av att det ar roligt att
undervisa 1 &mnet paverkas av elevernas instdllning och dven vice versa. (s. 19)

Analyserna visar att elevens lust att ldra har samband med “ldrarens lust att vara
larare”. Léararens egen tilltro till sin metodiska och didaktiska kompetens och
upplevelsen att det &r roligt att undervisa &r de faktorer som [...] samvarierar
positivt med elevernas beddmning av vem som &dr en bra ldrare och vad som
karaktériserar en bra lirandemiljo. (s. 44)



I den forsta bilden av ldrarens betydelse som ett motivationsverktyg visas att passion for sitt yrke &r
ett nyckelbegrepp. Days (citerad efter Dornyei 2011:188 ) framhéver ”Passion is not an option. It is
essential to high-quality teaching.”

2.7. Elevers ansvar

Underhill (1999:126) definierar tre olika typer av ldrare: lektorn (’the lector”), lararen (“the
teacher”) och underlittaren eller “framjaren” (“’the facilitator”). En lektor kan sitt imne, men saknar
formagan eller intresset om undervisningsmetoder. En larare har kunskap 1 sitt omrdde och kénner
till en midngd metoder for att undervisa, men internpersonliga klassrum och formagan att vilja
utveckla elevers sjdlv-bedomning dr inte djupt undersokt. “Facilitatorn” 4r en ldrare som har
amneskunskap, kan anvédnda aktuella undervisningsmetoder och aktivt studera och reflektera om
den psykologiska inldrningsmiljon och de inre och yttre processer som pagdr under en
inldrningssituation i syftet att dka elevernas ansvar for deras inldrningsprocess sd& mycket som
mojligt. Stix & Hrbek definierar i sin bok Teachers as Classroom Coaches (2006:12) en lérare-
coach (teacher-coach”) som en person som inspirerar, vigleder, trdnar och beter sig som foredome
och som framhédver andras formagor genom att ge ansvar och stod. Dessa teoretiker pastar att:

[...] we difine the art of coaching, describing in details how teachers can empower
and motivate students by giving them more responsibility, providing them with
choices, enhencing their self-steem, and relieving them of stress. (07)

Dornyei (2011) lagger vikt vid elevernas val av individuella malsattningar. Individuella mal hjilper
eleverna att uppleva en kénsla av kontroll eller inflytande dver deras inldrningsprocesser. Detta ér
sarskilt relevant till sprakinldrning, darfor att det slutgiltiga malet (att kommunicera i ett annat
sprék) innebdr ett langt laroférlopp. Dornyei (2011) sdger att “Therefor, setting 'proximal subgoals'
has a powerful motivating function by providing advance organisers as well as immediate incentive
and feedback” (s. 119).

De ovannimnda motivationsriktlinjerna stimmer med Lpf 94:s rittigheter och skyldigheter som
sager att skolans vardegrund och uppgifter ar:

Elevernas mdjligheter att utdva inflyttande pa undervisningen och ta ansvar for sina
studieresultat forutsétter att skolan klargdr utbildningens mal, innehall och
arbetsformer; liksom vilka réttigheter och skyldigheter eleverna har. (s. 48)

Elevernas ansvar och inflytande
Mal att stridva mot att varje elev
-tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo, (s. 57)

2.8. Goda relationer och milj6é

Enligt Stix & Hrbek (2006:12) &dr en avgérande forutsittning for att skapa elevers inre motivation
att forst utveckla ett pélitligt forhallande mellan ldraren och eleverna, baserat pd en kénsla av
sakerhet 1 en riskfri miljo. Lindstrom & Pennlert (2003) sdger att ”Utan goda relationer i
elevgruppen eller mellan ldrare och elever dr det svért att bedriva undervisning som leder till
larande” (s.13). Dornyei (2011) kollaborerar med den tanken, ndr han sdger att en sdker
klassrumsstamning uppmuntrar eleverna att uttrycka sina asikter och mdjliggdr att de kinner sig
skyddad mot forldgenhet. Denna forfattare sidger att ldrarens motivationspaverkan ér méngsidig och



att ett nyckelelement &r att bilda ett forhallande med eleverna baserat pad omsesidig tillit och
respekt. Dessutom dr det viktigt att hitta tillfélle for att prata med eleverna pa en personlig niva och
se till att de vet att man som ldrare bryr sig om deras framgangar och uppskattar deras personliga
insatser.

2.9. Utvardering och aterkoppling (”feedback”)

Elevernas kidnslor for sina tidigare resultat, framgangar och misslyckande i det forflutna, kommer
att betydligt padverka deras stédllning till nya inldrningsupplevelser. Liraren kan hjélpa eleverna att
utvirdera sina fardigheter genom att, bl. a. ordna motivationsaterkoppling (“motivational
feedback”). Aterkoppling, som ger eleverna information om sin positiva utveckling och kompetens,
ar viktig ur en motivationssynpunkt, eftersom det hjdlper eleverna att forstd “var de ligger” i
relation till de uppsatta malen. De kan fa en insikt om vad de maste gora for att fortsétta eller
forbéttra sin inldrningsprocess (Dornyei, 2011:127). Jensen (1997:331) séger att det bésta sittet att
motivera hjirnan #r att ge den information, genast och kraftfullt och kontinuerligt. Aterkoppling ir
ett sdtt att "mata hjérnan”.

Pa sa sitt dr begreppet “bedomning” (utvédrdering) och “aterkoppling” tvd grundliggande teman
som dr sammanvavda. De forutsdtter och bygger pa varandra. Begreppen stér i centrum for den nya
undervisningen och innebér en viktig del av det pedagogiska arbetet. 1 en “forstaelseorienterade
skola” ar uppfoljning och utvérdering naturliga delar av verksamheten, som vill bygga pa en nira
koppling mellan ldrande och beddmning (Scherp, 2008:29). I den meningen dr syftet med
beddmningen att befrimja och diagnostisera ldrande (Lindstrom & Lindberg, 2010:14). Pettersson
(2010) sager att:

Men syftet med beddmning kan vara att resultatet av bedomningen ska utgora
utgéngspunkten for en diskussion och en atgérdsplan for exempelvis hur en elev
kan stimuleras 1 sitt ldrande och forbittra sina prestationer. Den bedomningen sker
ofta kontinuerligt och en viktig ingrediens &r att den som bedoms far en kvalitativ
feedback. Detta brukar kallas for formativ beddmning, en bedémning som ska
forma larande, medan korkortsprov och hogskoleprov dr summativa bedomningar,
temperaturtagningar av vad en person kan vid ett visst tillfélle [...]. (s. 32)

Pettersson (2010:39) forklarar att bedomning &r en stindig foljeslagare till undervisning. Rétt
anvind beddmning kan stimulera ldrandet och pa sa sitt vara en viktig utvecklingspotential bade for
vad och hur eleven lar sig, men ocksa for elevens tillit till sin egen formaga (jag kan, vill, vdga). En
formativ beddmning ska bygga pd vad som &r bra och vad som &r viktigt att tdnka pa i
fortsdttningen, dvs. hur eleven ska g tillviga. Hiar ser man en koppling mellan de pedagogiska
riktlinjerna om utvérdering och feedback och skolans och ldrarens uppgifter som beskrivs i Lpf 94:

Skolan skall strdva mot att varje elev i gymnasieskolan skall
tro pa sin egen forméga och sina mdjligheter att utvecklas, (s. 53)

Lararen skall tillsammans med eleverna utviardera undervisningen. (s. 58)

Aterkoppling och formativ beddmning #r strategier som kriver stindiga diskussioner och
reflektioner om de metoder som anvénds 1 klassrummet. Reflektion &r en annan aspekt, som ingar 1
lararens breda paraply av strategier, for att frimja elevens motivation och kommer att behandlas
narmare.



2.10. Meningsfull och utmanande undervisning

Forandringar av undervisningsuppdraget stiller idag krav pd en bredare lirarkompetens och mer
fordjupande kunskaper. Larare behover utvecklade fardigheter just i undervisandets konst. For den
som leder den pedagogiska verksamheten, blir det intressant att friga sig hur eleven upplever
undervisningsinnehdllet och vilka fragor, tankar och kénslor eleven har som ror innehéllet
(Lindstrom & Pennlert, 2003:12). Det rdder enighet teoretiker emellan om att eleverna inte blir
motiverade att ldra sig, om de inte betraktar undervisningsmaterialen och innehallet som vérda att
lara. ”Betydelse dr nyckeln som ska genomsyra undervisningens aktiviteter” (Chambers citerad
efter Dornyei, 2011:116). Eleverna maste koppla aktiviteterna med vérlden de lever i. Enligt
Dornyei (2011:119) fradmjar en effektiv aktivitetsrepertoar motivationen och den bor inkludera
strategier som stimulerar inldrningen genom en lustfyllt undervisning. Att variera uppgifter,
presentationsstil, materialet, undervisningsformen och aktivitetsordningsfoljd kan hjélpa till att
bryta enformiga lektioner. “Variation i1 arbetsmetoderna gynnar generellt elevens lust och
mojligheter att ldra” (Lindstrom & Pennlert (2003:13).

Anderman & Anderman (2010:15) forklarar ett viktigt begrepp som ger ett motiverande perspektiv
pa uppgifter. Det kallas for det forvdntningsvdirde ( expectancy-value”). Grunden till denna teori
ar att ldraren Okar elevernas livslanga engagemang och anstrdngningar inom skoldmnet, nir de
anvander vdrdefulla uppgifter (“task values”) i klassrummet genom att vilja och genomfora
uppgifter som anses vara viktiga, intressanta, anvandbara och virt elevernas tid och engagemang.
Den tanken &r en riktlinje for 1drarens uppdrag beskriven i styrdokumentet Lpf 94:

Léraren skall stirka varje elevs sjalvfortroende samt vilja och forméga att eleven
upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar
framat. (s. 55)

Den typ av uppgifter/aktivitet en ldrare anvinder under sina lektioner har viktig paverkan pa elevens
motivation och inldrning. Anderman & Anderman (2010:23) foreslar nagra aspekter, som lararen
ska tidnka pa nir de véljer klassrumsuppgifter:

1.Vilj aktiviteter som passar elevernas kognitiva niva. Det dr viktigt att vélja uppgifter som varken
ar for komplicerade eller for enkla.

2.Bygg uppgifterna med bas pa elevernas personliga intresse. Lir dig om elevernas intressen och
lagg till dessa teman nér lektionerna planeras.

3.Vilj aktiviteter som tillater eleverna kinna sig duktiga. Vilj uppgifter som forsékrar elevernas
framgéng.

4.Uppmuntra behirskande (mastery”). Nér en elev jobbar med en uppgift uppmuntra hans/henne
kontroll 6ver den.

5.Vilj aktiviteter som medfor fardighetsvéarde (“achivment values™), dvs. tdnk pa att var och en av
dina aktiviteter ska omfatta &tminstone en av de fyra aspekter som karakteriserar vérdefulla
uppgifter: njutbarhet, relevans, anvindbarhet och bekostnad (de ska vara vérda elevernas tid och
engagemang).

Enligt Hedin & Svensson (2001:47) &r elever praktiska. Nar de frivilligt ldser ett &mne vill de fa
nytta av det de lart sig, for sin egen utveckling eller for sitt kommande yrke. P& sa sitt, pastar
forfattarna: ”Ge mojlighet att anvinda kunskaperna praktiskt” (s. 46). Forfattarna séger ocksa att
en ldrare kan vinna pa att forsoka sitta sig in i de studerandes motiv for sina studier. Ett sétt att fa
fram en bild pa elevernas forvintningar dr att vid introduktionskursen ta reda pé elevernas behov
och forsoka jamka samman dessa med kursens innehall.
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En annan dimension i denna debatt om betydelsefull undervisning ar inldrningsstilar. Bostrom
(2000:16) sdger att ménniskan ldr sig pd olika sdtt. Detta innebér att ldraren alltid moéter elever med
olika inldrningsstilar och stddbehov. Denna teoretiker sdger vidare att som pedagog skall lararen ha
ett systematiskt sétt att undervisa, som ger eleverna mojligheter att utveckla sina egna resurser. Man
ska soka eleverna pa olika sitt. Det malet finns dven i styrdokumentet Lpf 94:

Undervisningen skall vara saklig och allsidig. Hansyn skall tas till elevernas olika
forutséttningar; behov och kunskapsniva. Det finns ocksa olika vigar att nd mélen.
(s. 47)

Manga forfattare samtycker till att ldraren kan motivera sina elever genom att “védcka” den inre
driftkraften 1 deras naturliga nyfikenhet. Enligt teoretiker, hor nyfikenhet eller otillfredsstillda behov
till det som far oss att soka ny kunskap, skaffa oss storre forstaelse eller tilldgna oss nya fardigheter.
De péstar att det dr nyckelelement for att utveckla intresse hos eleverna att skdrpa elevernas lust”
(Dornyei, 2010:114), dvs. elevernas nyfikenhet och uppmairksamhet och skapa en attraktiv bild for
kursen (Stix & Hrbek, 2011; Illeris, 2007; Dorniey, 2010). Gustavsson (2002) sédger att férmagan
att standigt kunna upptécka nya saker eller se vérlden ur nya perspektiv utmirker poeter, konstnirer
och filosofer. Han pastér att "Denna formaga ar den vésentliga drivkrafter till kunskap, att forhalla
sig Oppen, stindigt beredd att ldra nadgot nytt” (s. 46)

2.11. Kulturell bakgrund

Ett annat tema som férekommer i debatten om motivation och ldrande, ar att infora ett realistiskt
perspektiv i skolarbetet genom att integrera kulturella element. Enligt Dorniey (2010:114) finns det
ett behov av att gora det andra/frimmande sprdk “verkligt” genom att bekanta eleverna med
sprakets kulturella bakgrund. I sin bok Motivational Strategies in the Language Classroom (2001)
citerar Dornyei som foljer:

Learning a foreign language always entails learning a second culture to some
degree, even if you never actually set foot in the foreign country where the
language is spoken. [...] So if you're planning to carry on some sort of
communication with people who speak or write a given language, you need to
understand the culture out of which the language emerges. (Douglas Brown, citerad
efter Dornyei, 2001:14).

Kramsh (citerad efter Hinkel, 1999:06) verkar ha samma uppfattning, eftersom hon framhaver att
kultur och sprak dr oskiljaktiga och utgér “en enda upplevelse domén”. I sin bok Context and
Culture in Language Teaching forklarar hon att medvetenhet och inldrning av en annan kultur kan
hjélpa till att uppna skicklighet i ett annat sprak. Denna forfattare anser att den kulturella aspekten
ar inflidtad 1undervisningen av social interaktion, muntligt och skriftligt sprak. Hon forklarar ocksa
att fraimmande/andra sprak studenter ofrdnkomligt maste ldra sig den andra kulturen darfor att ett
sprak inte kan ldras utan en forstdelse av den kulturella kontexten dér spraket anviands. Har kan man
ocksé se kopplingar till styrdokumenten Lpf 94 dir det ocksé finns ett intresse for kulturella teman 1
skolans véardegrund och uppgifter:

Det svenska sambhillets internationalisering och den vdxande rorligheten Over
nations grinserna stéller hoga krav pd ménniskors forméaga att leva med och inse
de virden som ligger i en kulturell méangfald. Skolan &r en social och kulturell
motesplats, som har badde mdjligheter och skyldighet att stidrka denna férmaga hos
alla som arbetar dér. (s. 46)
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Skolan skall bidra till att minniskor far en identitet som kan relateras till och
innefatta inte bara det specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det europeiska och
ytterst det globala. (s. 47)

Hur man anvénder de kulturella elementen i sprdkundervisningen pa ett motiverande och levande
sétt star inte 1 fokus i denna studie. Det kan dock vara tankevickande att benimna att det finns
oerhort ménga aktuella forskningar, som behandlar detta tema pd praktiska och intressanta sitt.

2.12. Pygmalioneffekten

Aret 1968 utforde Rosenthal & Jacobson en av de mest kiinda studierna inom psykologi om
sjalvuppfyllande profetior. Denna studie hade som titel ”Pygmalion in the classroom” efter George
Bernard Shaws klassisk pjds. Denna studie gav upphov till termen “Pygmalioneffekten” (Anderman
& Anderman, 2010:152). Begreppet anvéinds for att beskriva hur forvantningar kan fungera som
sjalvuppfyllande profetior. Positiva forvintningar leder till goda resultat, negativa forviantningar till
daliga resultat. Det tycktes att Rosenthal & Jacobsons studie forklarade varfor en del elever klarar
skolan sd bra, medan andra stindigt misslyckas. Forfattarna menade att det beror péd ldrarens
forvantningar. De sdger att positiva forvintningar kan forbattra elevernas prestationer och till och
med deras intelligenskvot (IQ). I deras undersokning hade ett antal ldrare forespeglats att ett nytt
test for mitning av “dold kapacitet” kunde visa att vissa namngivna elever var “kommande
stjarnor” (“bloomers”). Testet var egentligen ett vanligt intelligenstest och eleverna var
slumpmassigt valda. Efter ett 1dsér visade en fornyad test att elevernas 1Q hade hojts, liksom deras
betyg och ldrarna rapporterade att eleverna var duktiga och intresserade (Jenner, 2004:65).

Idag rader det enighet om att forvéntanseffekter verkligen existerar. Man dr 6verens om att ldrarens
positiva och negativa forvintningar paverkar elevernas beteende och prestationer. Jenner (2004)
sdger vidare att betydelsen av hoppingivande upplevelser av framging anknyter direkt till
pygmalioneffekten. I avsnittet ”Pygmalion 1 behandling” i1 sin avhandling pastér han att:

Det ar rimligt att anta att forvantningarnas roll dr minst lika stor inom behandling
som inom undervisning. Om jag &r missbrukare och méter en behandlare som ser
mig som ett “hopplost fall”, dr risken stor att jag ger upp kampen att féréndra min
situation. Om jag ddremot moéter en behandlare som tror pa mig — kanske mot alla
odds — och hela tiden stdder och uppmuntrar mig, kan jag lattare tro pa mig sjilv
och ta mig ur missbruket. (s. 80)

Jenner (2004:81) papekar att en aspekt av pygmalioneffekten &r att man som ldrare/behandlare
maste vara uppmarksam pd de smé fordndringarna och inte ha en fardig” bild av eleven/klienten.
Detta leder till fragan om att diagnostisera (eller bedéma, en motivations aspekt som redan
behandlats ovan), som dr vésentlig i detta sammanhang. Denna “pygmalioneffekt” som
hoppingivande upplevelser av framgéng ovan beskrivit verkar farga styrdokumentet Lpf 94 nér det
géller skolans huvuduppgifter:

Skolan skall stérka elevernas tro pa sig sjidlva och ge dem framtidstro. (s. 50)

Skolan skall strdva mot att varje elev i gymnasieskolan skall
tro pa sin egen forméga och sina mdjligheter att utvecklas, [...]. (s. 53)

12



2.13. Motivation och lararens reflektion

Lararen har multipla identiteter som pedagoger och forskare och behdver hantera
undervisningsproblematiken med hjélp av den pedagogiska teorin. Att frimja elevers motivation &r
inte en enkel uppgift. Litteraturen som behandlar detta tema dr outtdmlig 1 sin mangfald. Som Von
Wright (2000) séger Vi kan uppmirksamma mycket, men vi kan inte gora allt — vi viljer” (s. 17).
Undervisningen fungerar olika i1 olika sammanhang. En modell kan fungera bra for en ldrare och
mindre bra for en annan. Det &dr viktigt att uppmérksamma att vissa undervisningsmetoder kan
paverka en grupp elever pa olika sétt. Hedin & Svensson (2001) verkar halla med om denna princip
nir de framhéver att:

Léraren kan alltsd pd flera olika sdtt bidra till att motivera de studerande och
dédrmed ockséd oka mdjligheten till djupinlédrning. Det dr dock viktigt att hela tiden
komma ihag att det inte finns nagra standardmetoder, utan att det giller att kreativt
anpassa undervisningen till omstandigheterna, de studerande och &mnet. (s. 45)

A andra sidan, att inféra en motivationsmetod i ett klassrum eller vilken metod som helst, kan gdras
pa manga sdtt, men det kan inte bli hur som helst. Det dr viktigt att uppmuntra till ett kritiskt
tainkande 1 vart pedagogiska arbete och etablera rutiner for detta. I Skolverkets Bildning och
kunskap (1994) star att ... det samspelet mellan ldrarnas teoretiska fOrestéllningar och
verksamhetens praktiska utformning bor goras till grund for en alltmer reflekterad praktik™ (s. 29).
Gustavsson (2002) &r enig 1 denna inriktning nar han argumenterar att:

De problem vi st6tt pa i praktiken utgor det stoff som vi anvénder for reflektion och
teoretisk bearbetning. Vi reflekterar, funderar dver vad vi varit med om, och soker
ny kunskap for att kunna bearbeta de erfarenheter vi gjort i praktiken. (s. 95)

I dialogen med eleverna kan man forstd, sdger Hedin & Svensson (2001:46), hur
arbetsuppldggningen upplevs och hur den kan {Orindras 1 gynnsam riktning ur
motivationssynpunkt. Jenner (2004) framhéller vikten av “Att se eleven eller klienten som en
minniska att mdta och inte som en sak att atgirda dr en grundbult i motivationsarbetet. Det
forutsitter samtidigt att pedagogen &r beredd att syna sig sjidlv” (s.87). Detta handlar om, anser
denna forfattare, att utveckla sin erfarenhetsbaserade fortrogenhetskunskap. Denna kunskap méste
utsdttas for kritisk granskning sd att man inte hamnar 1 fortrogenhetsfillan, som é&r
fortrogenhetskunskapens baksida. Jenner (2004) sidger ocksé att:

Pedagogen anvinder kunskap i handling. Men om detta gors utan kritisk reflektion
och diskussion, finns det en risk att handlandet baseras pa icke ifragasatta
traditioner, trender och ideologier. Utan en kritisk reflektion kan inte kompetensen
utvecklas. (s. 90)

Styrdokumentet Lpf 94 har ocksd som princip att skolan ska reflektera 6ver undervisningen for att
finna utveckling i verksamheten: ”For att en skola skall utvecklas maste den fortlopande ifragaséitta
sina undervisningsmél och arbetsformer, utvdrdera sina resultat och prova nya metoder” (s. 50).
Dokumentet uppmirksammar ocksé ldrarens behov av teorier for att kunna reflektera, bearbeta och
forsta sin egen praktik. I dokumentets yrkesetiska principer for ldrare star att:

Lérare arbetar utifrin en vetenskaplig kunskapsbas kring ldrande och
vidareutvecklar det pedagogiska arbete enligt aktuell forskning och beprovade
pedagogiska erfarenheter. Lérare tar darfor ansvar for att utveckla sin kompetens
bade nér det giller yrkets utveckling och innehallet i undervisningen. (s. 161)
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Det slutgiltiga beviset pa att man kan och forstdr ndgonting ar att man integrerar teori och praktik pa
ett fruktbart och reflekterande sdtt. Teori utan praktik &r tom, praktik utan teori &ar blind.
Motivationsarbetet forutsitter att pedagogen &r Oppen och engagerad. Detta fOrutsdtter i sin tur
organisatoriska villkor for att pedagogen ska kunna reflektera Over sitt arbete 1 olika avseenden
(Jenner, 2004:92).

2.14. Slutvinjett

Detta inledande kapitel hade som avsikt att forsoka utveckla huvuddragen till ldrarens roll och
betydelse inom motivationsprocessen, nér det géller frimmande/andra sprékundervisning. Kapitlet
ger inte en heltickande bild av forskningen inom omradet, utan har enbart visat ndgra mgjliga
praktiska vdgar med teoretiska bakgrunder, som i sin tur har koppling till tvd av de svenska
styrdokumenten'. De aspekter som ovan behandlats utgdér en del av en komplex och mangsidig
enhet. Ett annat forskningsperspektiv som kan hjélpa till att forstd hur pedagogens praktiska insatser
kan framja elevernas motivation &r att undersdka studenternas tankar i detta tema. En sadan
undersokning kan lyfta fram elevernas uppfattningar om hur ldraren bidrar till deras lust att ldra sig.
Lindstrom & Pennlert (2003) anser att ”Egna eleverfarenheter ar en viktig utgangspunkt for hur vi
lar till larare” (s. 07). I syftet att fordjupa kunskapen inom det hér viktiga omrédet ska jag forsoka
identifiera elevernas bild av en larare som frdmjar motivation i sprakundervisning.

1 Med styrdokument avses hédr Skolverkets /994 drs ldroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94 och Kursplaner:
Gymnasial utbildning (se referenser).
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3. Metod

I foljande kapitel beskrivs studiens metodologiska utgangspunkter. Dérefter beskrivs genomforandet
av enkitfragorna samt hur bearbetning och analys av datamaterialet genomforts.

3.1. Metodologiska utgangspunkter

Hirnist redogors for studiens olika begrepp sdsom kvalitativa forskning, enkdt, teori som redskap,
reliabilitet, validitet och etik.

3.1.1. Den kvalitativa forskningen

Den teoretiska bakgrunden som stddjer metoden i denna undersdkning dr den kvalitativa
forskningen. Mélet i denna typ av forskning &r att finga respondenternas erfarenheter och beskriva
dem. Dessutom, efterstivar metoden att lyfta fram undersdokningsgruppens synpunkter och ge dem
rost (Flick,1998:19). Detta implicerar att en avgorande aspekt i denna metod &r att belysa
studiesubjektens perspektiv. Ett annat viktigt drag i den kvalitativa forskningen &r, enligt Nylén
(2005:11), att forskaren spelar en vésentlig roll for forskningens bidrag, samt att detta bidrag ofta
har en tolkande ambition”. I sin bok An Introduction to Qualitative Research ger Flick (1998) den
foljande definitionen av den kvalitativa forskningen:

Qualitative research is oriented towards analysing concrete cases in their
temporal and local particularity and starting from people’s expressions and
activities in their local context. [...] The concentration on the subject’s point of
view and on the meaning they attribute to experiences and events, as well as the
orientation towards the meaning of objects, activities and events, informs a large
part of qualitative research. (s. 19)

Nylén (2005) framhéller att det avgorande kriteriet som inréknas i begreppet kvalitativ forskning &r
att undersokningen inbegriper datainsamlingsmetoder, som ger upphov till ”icke-numeriska” data.
Kvalitativ data kan besta av naturliga dialoger, observationer, forskarnas personliga erfarenheter
eller intervjuer. Enkiter liknar, enligt Trost & Hultdker (2007:09), i hog grad till personliga
intervjuer med den principiella skillnaden att de som svarar pd enkétfrigor, sjdlv noterar sina svar,
och nigon intervjuare inte behdvs finnas med. I denna studie kommer jag att anvinda enkit som
teknik for att samla in datamaterialet.

3.2. Enkat

En enkét (frageformulér), 4r en teknik for att samla information som bygger pa fragor. Sjidlva
termen “enkdt” kommer fran franskans enquéte, som ordagrant betyder rund frdga, sd i den
meningen ir dven intervjuerna enkdter (Trost & Hultdker, 2007:09). Dimenis (2007: 85) forklarar
att enkdt som redskap dr 1dmpligt, ndr man vill undersoka folks attityder till olika foreteelser. Patel
& Davidson (2003:69) definierar termen “enkét under ledning” som en undersokningssituation dér
man tar med sig formuldret och besoker respondenterna, sd att man kan hjalpa till att fortydliga 1
vissa avseenden. I denna studie anvénder jag en enkét under ledning (se bilaga 1), for att undersoka
tre grupper elever som ldser spanska i drskurs 3 pa gymnasienivd i en kommundel 1 Norrbotten. I
den hir enkdtundersdkningen anvinds “Oppna fragor”, dvs. utan fasta svarsalternativ, och fritt
svarsutrymme (Patel & Davidson (2003:72).
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3.3. Metodval och genomférande av enkatundersékning

Stukat (2005:36) sédger att “Forskningsproblemet ska styra metodvalet”.  Eftersom min
fragestéllning syftar till att fa en bild av ldrarens betydelse som motivationsredskap ur elevernas
synvinkel, anser jag att en enkdtundersdkning dr den mest tillimpliga metoden i den hér studien.
Imsen (2006:27) péstar att kunskap och kdnnedom om elevernas yttre och inre virld kan vara en
god hjélp att ha i bakhuvudet for lararen som gérna vill ha kontakt med sina elever. Att ha kontakt
betyder, enligt Imsen (2006:27), att se varandra som likviardiga medménniskor, &ven om man ha
olika uppgifter att skota. Man maste lyssna till varandras uppfattningar och vara kénslig for
varandras forvéntningar. Att se vérlden ur elevens vinkel &r att veta ndgot om vad som ror sig i de
ungas inre och hur de uppfattar den narliggande verkligheten, som de ar en del av. Imsen (2006:23)
pastar att om vi vill veta ndgot om "hur det &r att vara elev” eller se omvérlden genom deras 6gon,
sé kan vi lata eleverna sjélva berétta. Enkéten &r pa sa sétt ett bra metodval i denna studie, eftersom
jag vill fanga och forstd deltagande elevers egna insikter om hur en ldrare bidrar till deras lust att
lara sig. Dessutom, pastar Stukat (2005:42) att ndr man vill nd fler ménniskor &n vad som dr mojligt
vid intervjuer eller observationer kan anvéndandet av frageformulér vara den relevanta metoden.

3.4. Bearbetning av datamaterialet

Insamlade data inom en kvalitativ undersokning bestéar ofta av ett textmaterial (Patel & Davidson,
2003; Backman, 2008). I denna studie, efter det att enkétundersokningen genomfordes, si
bearbetade jag den slutgiltiga utskrivna texten enligt en kvalitativ bearbetningsmetod. Eftersom det
textmaterialet var ganska omfattande, sa valde jag att analysera det enligt det som Patel & Davidson
(2003) kallar for “’kategori system” eller kartliggning. Om kvalitativ bearbetning forklarar Patel &
Davidson (2003) som foljer:

For att forfatta en dylik text dédr en kvalitativ bearbetning redovisas finns det
ingen universell metod. Det &r upp till varje forskare att finna ett arbetssitt som
passar for att nd fram till en lasbar text. (s.121)

Jag ansdg det vara passande for denna studies dataanalys att kartligga textmaterialet enligt det som
Patel & Davidssons (2003) beskriver som “svarsmdnstret”. Detta innebér att analysen borjar med att
ldsa upprepade ginger igenom alla svaren. Efter ett antal genomlisningar borjar man kunna skonja
monster 1 svaren. Det blir mdjligt att notera kategorier for respektive utsaga. Dérefter kan man da
vilja att klippa ut de olika utsagorna som citat och sortera dem under kategorier. Man kan ldsa
utsagorna i respektive kategorier och bedoma deras homogenitet. Om svarsmonstret &r homogent, &r
det viktig att uppticka “kérncitat” som kan illustrera kategorin. Den sistnimnda forfattaren péstar
att det dar en fordel om vi kan problematisera variation och homogenitet i det tolkade materialet
likvdl som relationen mellan de delar i tolkningen som ska utgora en helhet.

3.5. Presentation av skolor och elever

I studien undersoktes tre grupper elever som ldser spanska som fraimmande sprak, arskurs 3, pa
gymnasiet 1 en kommundel 1 Norrbotten. Varje och en grupp hade en respektive ldrare. De tre
lararna 4r de enda gymnasieldrarna i spanska 1 hela gymnasiebyn 1 denna kommundel. Elevernas
alder varierade mellan 16 och 17 ar. Den forsta gruppen bestod av elva elever, den andra av tjugo
och den tredje omfattade tjugo-fem elever. Detta innebar att enkdtundersokningen har femtio-sex
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respondenter totalt. I denna studie anses det inte vara viktigt att skilja pa elevernas kon, eftersom
litteraturen behandlad 1 studien inte lade fokus pa teori om pedagogiska arbetet inom
motivationsomradet utifran ett genusperspektiv, utan litteraturen beskrivs pé ett generellt sitt.

3.6. Urval

Undersokningsgrupper valdes enligt de berdrda lararnas tid och mgjlighet att tilldta mig komma till
deras lektioner. Informanterna ar okinda for mig. Studien bygger pa att undersoka elever i de senare
skolaren och grundar sig pa uppfattningen att eleverna har haft kontakter med olika spraklarare och
dirmed skulle de ha en storre potential att &terspegla sina erfarenheter ndr det giller
sprakundervisning och ldrarens betydelse som motivationsredskap. Tre grupper anses vara
representativt i denna gymnasiebyn kontexten, eftersom varje grupp har olika spréklérare i spanska,
och dessutom representerar dessa larare hela campusomradet i den kommundel dir studien
genomfordes. Aven om sjilva undersdkningen inte bara handlar om de berdrda spraklirarna (utan
alla andra som eleverna ocksa har haft), anses det vara en fordel att undersokningsgrupperna har
just under undersokningen haft olika utgdngspunkter att utgdr frdn, nir det géller deras
beskrivningar och tankar kring en motiverande ldrare.

3.7. Genomférande av enkit fragor och enkét undersékningen

Enkitfrdgorna skapades utifran litteraturstudierna kring d&mnet. Frdgorna utformades for att fanga
informanternas beskrivningar och tankar kring &mnet och for att kunna bearbeta studiens syfte och
fragestéllningar. Dérefter bearbetades enkitfrdgorna och omformuleringar gjordes ndgra ganger i
syfte att eleverna skulle kunna pa ett latt sétt forsta alla begrepp och kénna sig bekvidma for att
besvara frigorna.

Dirpé gjordes ett forsta forsok med den forsta gruppen (den som omfattade elva elever). Efter det
att den forsta enkdtundersokningen genomfordes, sa tittade jag genom alla skriftliga svaren, for att
verifiera om eleverna hade kunnat besvara alla fragor pé ett sddant sitt, att jag kunde fa fram deras
beskrivningar och tankar kring unders6kningsdmnet. Det var inte svart att ga genom alla enkdter,
eftersom den forsta gruppen bestod av elva elever. Jag hade pd mig tva timmar, innan den andra
gruppen skulle undersokas. Efter det att jag ansag att enkédten hade fungerat pa ett bra sitt, sa
tillimpade jag samma undersdkning med den andra gruppen. Den tredje gjordes med tva skoldagar
emellan. Detta innebar att hela undersékningen genomfordes inom en veckoperiod.

Forst kontaktade jag de tre spanskldrarna via telefon och mejl for tidsbokning av undersokning. Vi
bestdmde tidpunkt utifrén deras scheman och mojligheter. Undersdkningsenkiten skickades till dem
1 forvag via mejl, sé att de kunde ldsa och verifiera vad fragorna bestod av. Alla tre larare var véldigt
hjidlpsamma och underlittade mitt jobb genom att tillita mig att ta den tid som behdvdes for att
genomfora undersokningen, vilket tog cirka en halv timma f6r var och en. Jag bdrjade med att
presentera mig pa spanska, om personliga informationer (vem jag dr), och sen forklarade jag vad
undersokningen handlade om pa svenska. Jag tydliggjorde att det var frivilligt att delta 1
undersdkningen, men alla elever ville svara pa enkéten. Vidare foreslog jag att vi skulle ga igenom
alla fragor innan de skulle boérja svara, men alla tre grupperna sa att det inte behdvdes. Jag
insisterade att de skulle frdga mig om de inte hade forstatt ndgonting. Pa sé sétt, genomforde jag det
som ovan namndes som “enkit under ledning” (Patel & Davidson, 2003:69). Jag gick hela tiden
runt och frdgade eleverna om de behovde hjdlp med nagonting. Det visade sig att eleverna klarade
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sig utan extra forklaringar. Undersokningen utfordes i en lugn miljé som skapade en positiv och
trygg atmosfar.

3.8. Reliabilitet

Reliabilitet handlar om hur vil instrumentet motstér slumpinflytanden av olika slag. Enligt (Patel &
Davidson, 2003:100) ”Nér vi har ett instrument som é&r reliabelt, sa har vi minskat felvirdet och
ndrmat oss individens sanna vdrde”. For att nd sia hog reliabilitet som mojligt vid studiens
undersokning genomfordes tekniken “enkét under ledning”, dér jag var med respondenterna nir de
svarade péd fragorna. Detta forsékrade att respondenterna uppfattade enskilda frdgor och att de
kunde fa hjélp under undersokningen om nagot problem skulle uppsta.

Nar det géller reliabiliteten for enkitfrigorna, genomfordes en slags pilotenkdtundersdkning,
eftersom jag tillimpade enkédten for forsta gangen i en liten grupp och konstaterade att fragorna
hade fdngat det som undersdkningen ville fa fram. Tanken var att omformulera frdgorna, om de inte
hade fungerat som ténkt innan nésta grupp skulle fa enkéten.

Reliabilitet hos enkdtmaterialet 4r hog, da enligt Stukat (2005:25) att fa svar fran en storre grupp
ger kraft &t resultatet och mdgjligheten att generalisera sina resultat blir storre an vid
intervjuundersokningar med nagra fi personer. En annan fordel med enkiten &r att, sdger Dimenés
(2007:85), det kan vara léttare att i enkdtform besvara fragor som ror kénsliga omraden, eftersom de
tillfrigade kan kinna sig mer anonyma 4n i en intervjuundersokning.

I och med att enkétsvaren kan bli ’lagrade” genom det skriftliga materialet, s kan man ldsa den
upprepade ganger for att forsdkra att den har uppfattats korrekt. Denna mojlighet dr ett avgdrande
instrument, for att kunna kartldgga ett omfattande material pa ett reliabelt satt.

Man maste vara medveten om att dven om forskarens “tolkande ambition” &r ett visentligt bidrag 1
den kvalitativa forskningen (Nylén, 2005:11), forskarens syn pd verkligheten &r alltid fargad av de
egna erfarenheterna och upplevelserna, och fungerar som ett “glasogonfilter”’, nir han/hon
analyserar eller tolkar ett material. I den meningen, hade en annan person kunna gdra en annan
tolkning av studien.

3.9. Validitet

Enligt Patel & Davidson (2003:103) "Begreppet validitet i en kvalitativ studie géller [...] hela
forskningsprocessen”. For att kunna avgora undersokningsvaliditet, far man begrunda validiteten i
savil teorikapitlet som enkétundersdkningen. Nar det géller validiteten i teorikapitlet kan man utgé
frén att den ar hog, da den bygger pa didaktisk dmnesteori och &r vetenskapligt framtagen ur ett
mangfaldigt forfattarskap i det svenska samt i det engelska spriket. Enkétdelen bygger pa den
kvalitativa forskningen. Enkatfragorna har diskuterats med handledaren i avsikt om att utforma dem
sa att de motsvarar undersdkningens avsikt.

3.10. Etik

De forskningsetiska krav maste varje forskningsprojekt ta hansyn till for att kunna genomfora sin
studie (Bjorkdahl Ordell, citerad efter Dimends, 2007:26). De fyra allménna huvudkraven bendmns

18



med: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Samtliga
dessa krav anser jag upptyllda i unders6kningen.

Informationskravet, som innebdr att forskaren ska informera de av forskningen berérda om den
aktuella forskningsuppgiftens syfte. Larare kontaktades och informerades om forskningens syfte
och genomfdrande. De deltagande eleverna informerades ocksd innan sjidlva undersokningen
genomfordes. Diarmed anser jag att det kravet har uppfyllts.

Samtyckeskravet, innebidr att deltagare i en undersdkning har rétt att sjilva bestimma &ver sin
medverkan. For att uppfylla detta krav informerades ovan nimnda berérda personer om att det var
frivilligt f6r dem att medverka.

Konfidentialitetskravet, innebir att uppgifter om alla i en undersdkning ingéende personer ska ges
storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna ska forvaras pa ett sddant sétt att obehoriga
inte kan ta del av. Alla deltagande elever och deras uppgifter ar helt okénda for forskaren, dven de
berdrda lirarnas uppgifter inte finns i undersdkningen. Aven detta krav kan dirmed ses som
uppfyllt.

Nyttjandekravet, innebér att insamlade uppgifter om enskilda personer endast fir anvindas for
forskningsdndamal. Da resultatet endast kommer att redovisas 1 en C-uppsats vid Luled Tekniska
Universitet, dr dven detta krav uppfyllt.

3.11. Avgrédnsning

Denna studie har inte som ambition att vara generaliserbar och vill enbart ge en plattform f6r en
diskussion. Studien ger inte en heltickande bild av forskningen inom motivation och ldrarens
betydelse som motivationskraft, utan visar enbart nidgra mdjliga praktiska vigar med teoretiska
bakgrunder som, 1 sin tur, har koppling till tva svenska styrdokument inom skolverksamheten.
Studien dr tdnkt som ett inldgg, som ska bidra till en utveckling av en kvalitativa analysen, som kan
fora diskussionen och debatten framét om lararens betydelse som ett motivations verktyg inom ett
fraimmande sprikinldrningssammanhang. Vidare dr det viktigt att komma ihdg att det hir &r en
kvalitativ studie med de fordelar och nackdelar kvalitativa studier har. For att nd fram till studiens
andra syfte kommer jag att i ndsta kapitel analysera elevernas beskrivningar om en “bra och
motiverande ldrare.”
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4. Resultat

I f6ljande kapitel redogors kartliggningensdelen med anknytning till teorikapitlet for att relatera de
delarna och darmed besvara studiens fragestdllning. Kartldggningen av enkétsvaren bygger pa Patel
& Davidsons (2003) “’kategori system” metod. Denna metod verkar som ett filter for det tolkaren
ser och uppfattar. Den bakgrund jag som tolkare biar med mig i den hér studien kan bland annat
komma frén min erfarenhet som spréklirare i den aktuella kommundelen och fran mitt hemland
(Brasilien), den litteratur jag last inom omradet och dven alla de méanniskor jag har mott.

4.1. Kartldaggningen av elevernas beskrivningar om en motiverande
larare

Processen med analysen av enkétsvaren startade med att 14sa upprepade ganger igenom alla svaren.
Darefter ldste jag varje fraga var for sig (och deras respektive svar) i varje enkit, grupp per grupp
och upptickte svarsmonster forst inom varje enskild grupp. Nista steg bestod av att jamfora
monstren i alla tre gruppers svar och hitta gemensamma kategorier, som representerade varje friga i
alla tre eller dtminstone i tvad av tre grupper i analysen. Det &r viktigt att uppmérksamma att alla
enkiitsvar bidrog for att f fram resultaten i denna studie. Aven om det har visat sig att vissa elever
svarade “’vet ej” pa ndgra fragor, har samma elever kunnat beskriva/svara pa andra punkter i enkiten
pa ett sétt som bidrog vid insatser for att 6ka studiemaluppfyllelsen. Som redan ndmnts, studiens
respondenter omfattar tre grupper, dir grupp 1 bestar av elva elever, grupp 2 av tjugo elever och
grupp 3 av tjugo-fem elever. Detta innebir att undersokningen har femtio-sex respondenter totalt.
Det &r ocksé viktigt att understryka att en enskild elev kan ha hamnat i mer en en kategori i varje
tabell, detta gor att ibland summan av eleverna 1 en tabell blir 6ver femtio-sex totalt. Nedan belyses
de mest dterkommande beskrivningar angivna av undersOkningens elever om de faktorer som
beskriver hur en ldrare kan vicka deras inldrningslust inom spanska undervisning.

Tabell 1. Anledning till att ldsa spanska

Aterkommande Kategorier Totalt
Roligt sprak 26
Stort vérldssprak 24
Var tvungen att vilja nagonting 10
P& grund av en duktig ldrare 5

Enkétundersokning inleddes med en 6ppen frdga om elevernas val att ldsa spanska. Som litteraturen
beskriver kan det vara fruktbart for en larare att veta studenternas motiv for sina studier (Hedin &
Svensson, 2001), eftersom denna information kan hjilpa lararna att bygga upp kursinnehéllet enligt
elevernas intresse och behov. Som framgar av tabellen ovan valde néstan hédften av hela gruppen
spanska, déarfor att de tycker att detta &r ett “roligt” sprik. Tabellen illustrerar dven att en stor del av
eleverna anser spanska vara “ett stort sprak” och péa sa sitt vart att 1dsa. Nedan belystes tva citat som
aterspeglar elevernas tankar:

”Eftersom att det var ett stort véarldssprak som man skulle kunna ha nytta av nir man &r
ute och reser eller flyttar utomlands. Det verkade dven vara ett roligt sprak.”
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”Anvéandbart spréak i stor utstrickning, dvs. manga talar spanska runt om i vérlden.”
Négra fa berittar att spanska valdes eftersom de inte hade nagot béttre att vélja pa:

”For att det verkade béttre &n tyska och franska.”

Tabell 2. Praktisk nytta av det spanska spraket

Aterkommande Kategorier Totalt
Kommunicera utomlands 51
Skaffa jobb 22
Vet inte 5

Eleverna har ombetts att berdtta om den praktiska nytta de kommer att fi genom att lira sig
spanska. Denna frdga har anknytning till den “instrumentala orienteringen” som kan leda till att en
elev ska vilja léra sig ett frimmande sprik (Gardner & Lambert, 1972) och det som Arnold (1999)
beskriver som “yttre motivation”. I analysen forekommer att en betydande majoritet av eleverna
vill lasa spanska, for att kunna kommunicera utomlands. En stor andel eleverna betonar dven att
spanska kan vara till nytta att skaffa ett arbete. Elevernas &sikter illustreras nedan med foljande
citat:

”Att kommunicera med ménniskor fran Spanien. Om jag ska resa nagonstans eller till
arbete utomlands.”

Noterbart var att tva av eleverna gav en annan uppfattning om hur de kommer att fa nytta av det
spanska spraket. Deras beskrivningar pekar ut det djupt personligt intresse som, mer karaktiriserar
den ”inre motivationen” (Arnold, 1999) dér inldrningsupplevelsen &r sjdlva beloningen och
dessutom ett av Skolverkets (Sprak, 2000) syften inom utbildningen fér moderna sprak, som é&r att
vidga perspektivet pd omvirlden:

” [...] Sen s ér det bara roligt att kunna prata ett annat sprak, sé det &r
sjélvtillfredsstillelse till storsta delen.”

”For jag ville ldra mig ett stort internationellt sprék for att vidga mina vyer.”

Tabell 3. Lirarollen infor elevernas inldrningsframgang

Aterkommande Kategorier Totalt
Ta hénsyn till elevernas individuella behov 16
Variera arbete/uppgifter 14
Vara tydlig 14
Ge aterkoppling (feedback) 10
Uppmuntra 6
Vicka nyfikenhet 5
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Tabellen ovan betonar tre huvudtendenser, som eleverna anser vara viktiga for att en sprakldrare ska
lyckas med att hjdlpa dem att ldra sig spanska. Den forsta tendensen indikerar att eleverna vill att
lararen ska ta hdnsyn till deras olika behov. Det kan kopplas till Bostroms (2000) syn som foreslar
att liraren ska sdka eleverna pa olika sitt. Aven styrdokumentet Lpf 94 betonar att undervisningen
ska vara allsidig. Eleverna siger, exempelvis, att:

”Maste 'puscha’ varje elev och hjélpa till att hitta dvningar som en elev individuellt har
svart med. Viktigt att en ldrare tar hénsyn till elevernas dnskemal om hur man bast lér

sig.”

En annan viktig aspekt som forekommer i tabellen dr att ldraren ska vara utrustad med en varierande
aktivitetsrepertoar. I litteraturen rdder det enighet teoretiker sinsemellan om hur variation i
undervisningen framjar elevernas motivation (Lindstrom & Pennlert, 2003; Dornyei, 2011;
Chambers, citerad efter Dornyei, 2011). Elevernas asikter illustreras med foljande citat:

”Genom att ge dvningar och sant som inte dr sé lika utan att kunna variera sig bra.”

Att vara tydlig forekommer som den tredje punkten i tabellen ovan. I litteraturen forekommer inte
detta tema som en strategi for att frimja elevernas motivation. Denna kategori illustreras nedan:

”Forklara allt pa ett bra sétt sé att alla forstar, kolla (m.h.a 14xf6rhor, 6vningar, prov)
att man har forstétt.”

Anmairkningsvirt ér att 1 de tre sista kategorierna lagger eleverna relativt lagre vikt pa aterkoppling,
uppmuntran och nyfikenhet. Kategorierna indikerar dock att de aspekter ocksé finns 1 elevernas bild
om hur en ldrare kan hjdlpa dem att lyckas med deras sprakinldrning. Nedan illustreras elevernas
beskrivningar om de sist nimnda aspekterna:

”Motivera och ge konstruktiv kritik, s man vet vad man behover forbéttra.”
”Ge mig respons pa mina arbeten, bade bra och dalig.”

”Enkla sétt, ge oss roliga 6vningar. Saker som dokar intresset.”

Tabell 4. Larorika aktiviteter som frimjar elevernas motivation

Aterkommande Kategorier Totalt
Muntliga aktiviteter pa spanska 25
Skriva texter inom sammanhang 16
Aktiviteter som framjar alla fyra formagor 9
Praktiska/intressanta/utmanande/ meningsfulla uppgifter 7

Analysen av elevernas svar klargor fyra typer av aktiviteter som framjar deras frimmande sprik
inldrning. Néastan hdften av hela gruppen beskriver “muntliga aktiviteter” som den mest larorika.
Denna beskrivning dr samstimmig med det Hedin & Svensson (2004) sdger om att eleverna ér
praktiska och ska ges mojligheter att anvinda kunskaperna praktiskt. En av eleverna sdger till
exempel att:

”Jag tycker man ldr sig mycket av att prata mycket, d& kommer spraket mycket
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naturligare pa ndgot vis.”

Mer én en fjdrdedel av gruppen anser att “att skriva texter” inom ett sammanhang &dr den aktivitet
som mest hjdlper dem att liara sig spanska. Denna kategori aterspeglar Anderman & Andermans
(2010) syn pa meningsfulla uppgifter behandlade 1 litteraturen. Kategorien illustreras med fo6ljande
citat:

”Skrivovningar. For oftast dr det ddr man lar sig nya ord och lar sig sitta ihop meningar.”

En andel elever ger tonvikt till aktiviteter som frimjar alla fyra kommunikativa formagorna. Den
andelen representeras med citaten nedan:

”Alla. Prata, skriva, ldsa, lyssna. Det dr viktigt att kunna alla delarna i ett sprak.”

”En bra blandning av allting gor att det blir roligt, och nér det &r roligt 1ar man sig
béttre.”

Intressant och tankevickande &r att sju utav eleverna ger olika beskrivningar om aktiviteter som
verkar vara meningsfulla enligt deras upplevelser. Deras beskrivningar ger exempel pa det som de
anser vara anvandbara uppgifter som framjar en “lustfyllt undervisning” (Dornyei, 2011):

”Far mig motiverad. Léra saker som man behdver da man reser t. ex.”
”Prata, det mest krdvande och mest inldrande.”

”Muntliga 6vningar dr svarast, men det dr ocksé dir man lar sig mest. Och sen att 14sa
mer komplicerade texter.”

”Att hora spanska och prata, eftersom det ju dr det man helst vill kunna.”

”Uppgifter dir jag fir arbeta fritt och skriva och ldsa om saker jag tycker dr intressant.
Da blir jag mer engagerad.”

”Varierande, ha roliga (och lérorika) lekar, ndgon som &r rolig att lyssna pa (har en
tanke bakom allt som sdgs)”.

”Léta eleverna lira kdnna den spanska kulturen, kanske genom att laga mat (spansk
mat). Det krévs sa lite for att gora det kul och intressant.”

Tabell 5. Den kulturella bakgrunden inom sprakundervisning

Aterkommande Kategorier Totalt
Det kan vara bra, men har inte jobbat s& mycket med teman. 17
Viktigt. Lektionerna blir mer intressanta. 15
Inte sé viktigt, men bra att kunna lite. 13
Vet inte. Kommer inte ihdg om vi har jobbat med teman. 7

Den generella bilden i1 den ovanstdende tabellen illustrerar att mer &n héften av hela
undersokningsgruppen ér osdker, inte vet eller inte tror att den kulturella bakgrunden utgor en viktig
del inom sprékinldrning och undervisning. De tva fOrsta citaten aterspeglar elevernas uppfattning
att sprak och dess kultur &r skiljaktiga aspekter, vilket skiljer sig fran det perspektiv som ar
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beskrivet i litteraturen (Dornyei, 2010; Hinkel, 1999; Skolverket 1999).
”Egentligen inte s& viktigt. Jag dr har for att lira mig sjélva spraket. Men sjilvklart
forstér jag varfor detta dr en del av kursen. Om man kan korsa spansk ldrandet med
kulturldrandet med t. ex. en muntlig presentation pa spanska, vilket jag tycker ar bra.”

”Nej inte sa viktigt, spraket dr det viktiga. ”

De tva citat som fOljer visar att “kultur” i undervisning bestdr av fakta som kan vara
overvildigande:

”Vi brukar inte arbeta med det. Nan gang har vi list texter som handlar om spansk
talande ldnder o.s.v. Jag tycker inte att det &r ndgot som &r nédvéandigt.”

”Jag tycker inte att det kdnns sé viktigt eftersom det blir s& mycket information pa en
och samma géng sa det kénns inte som att jag lar mig négot, eller sé bara lite.”

Lite mer dn en fjardedel av eleverna beskriver de “kulturella elementen” som viktiga och intressant.
De anser sprak och kultur som oskiljaktiga aspekter:

”Ja ibland. Det kan vara bra att fi en inblick i deras kultur och faktiskt se hur de
anvander spanska. Man kan léra sig mycket.”

”Det dr mycket viktigt! Man maste ju ldra sig om ett lands kultur om man ska prata
dessa sprak!”

Tabell 6. Klassrumsstdmning och sprakinldrnings motivation

Aterkommande Kategorier Totalt
Lugn miljo6 for arbetsro. 17
Trygghet underléttar att viga. 16
Studiemotiverade klasskamrater smittar av sig till motivation. 13

De fOrsta tva kategorierna utgdr mer dn majoritet av undersokningsgruppen och de visar att eleverna
uppskattar en lugn och riskfri miljo under sprakinldarningen. De faktorerna beskrivs i litteraturen
som avgdrande forutséttningar for att skapa elevernas motivation (Stix & Hrbek 2006; Lindstrom &
Pennlert, 2003; Dornyei, 2011). De forsta kategorierna i mappen illustreras med de citat som foljer:

”Om det ir tyst och lugnt och inte pratigt eller storigt lir man sig alltid bést. Aven fast
jag sjalv pratar mycket vet jag om det!”

”Da alla dr fokuserade men dnda pratar om dmnet sd kdnner jag att jag jobbar som
effektivast. For tyst eller for ljudligt 4r inte bra.”

”Om man kénner sig trygg med klassen gér det lttare, man kan gora fel utan att ndgon
ar nedlatande.”

Den sista kategorin i ovanstdende tabell visar en aspekt som eleverna utmirker som relevant for
sina insatser: “studiemotiverade klasskamrater”. Det dr intressant att uppmirksamma att denna
faktor inte behandlas av nigon forfattare i studiens teorikapitel, vilket utgdr en viktig poing i
analysen som bidrar till studiens kunskapsbildning inom dmnet. Denna kategori illustrerar med det
citat som foljer:
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”Om klasskamraterna dr ambitidsa vill dven jag vara det, s& instéllningen smittar av
sig.”

Tabell 7. Aterkoppling, inldrning och motivation

Aterkommande Kategorier Totalt
Ja, det hjélper att forbéttra sig. 40
Ja (men eleven motiverar inte hur) 11
Det dr uppmuntrande att hora att man har gjort framsteg. 4

Som framgar av ovanstiende tabell, visar en betydande majoritet av eleverna att aterkoppling
hjilper dem under inldrningsprocessen, eftersom den informerar eleverna “var de ligger” i relation
till uppsatta mal. Den tanken &r i enighet med det som behandlas om aterkoppling i studiens
litteratur (Dornyei, 2011; Scherp, 2008; Pettersson, 2010). Om aterkoppling sdger eleverna att:

”All form av 'feedback' &r bra tycker jag. Det ar vildigt viktigt att veta var man ligger
kunskapsmaéssigt och ddrmed fa reda pa vad man behover jobba vidare med.”

”Hjalper vildigt mycket, med bade positiv och negativ feedback.”

Till bilden hor dock att litet mindre @n en fjdrdedel av gruppen anser aterkoppling i undervisningen
vara viktig, men inte kunde eller inte ville, forklara hur ldrarens respons till deras inldrningsprocess
hjélpt dem att utveckla. Eleverna i denna kategori svarade pa frdgan i1 enkdten med foljande
uttryck:

?Ja, det tycker jag.” ; “Ja, det gor det.”’; ”Absolut.”

Fyra utav eleverna uttrycker att dterkoppling kan vara stimulering for lirande, eftersom man
uppmuntras av sina framsteg. Den minst representerade, men viktiga kategorin illustreras av det
citat som foljer:

”Ja, det hjdlper alltid sa att man vet var man ligger och &r det alltid uppmuntrande att
hora att man gjort framsteg.”

Fastén det inte framgér i tabellen som en kategori (eftersom det framkommer i 14g utstrackning), ar
det tankevédckande att uppmirksamma att enkdtundersokningen visar att tvad av eleverna sédger att
aterkoppling dr viktigt, men inte ndgonting som hénder sé ofta. Eleverna uttrycker sig som foljer:

”Absolut, feedback ir jitte bra. Onskar att vi hade mer av det idag.”
”Ja, det tror jag, men det hinder inte sé ofta.”

Tabell 8. Liarares motivation som forutsittning till elevernas motivation

Aterkommande Kategorier Totalt
Lérarens engagemang smittar av sig och dr en forutséttning for 33
elevernas motivation.
Léararens motivation paverkar undervisningen. 14
Stor roll (forklarar inte). 4
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Analysen indikerar att mer dn hiften av undersokningsgruppen anser att lararens entusiasm for sitt
arbete och dmnet utgoér en viktig ingrediens for elevernas egen motivation. Denna instillning kan
relateras till litteraturen, dir forklaras hur elevens lust att 1ara har samband med ldrarens lust att vara
larare (Dornyei, 2011; Skolverket, 2006). Den storsta kategorin i tabellen ovan illustreras med de
citat som foljer:

”En ldrare som dr omotiverad och inte brinner for sitt &mne goér inget bra jobb. Det
smittar av sig och mérks sé tydligt. Da jobbar bara lararen for att jobba inte for att det

ar kul.”

”Mycket, om léraren dr oengagerad och inte har ndgon motivation s& mérker eleverna
det och dem ér dé heller inte motiverade.”

”Om inte ldraren tycker att det dr intressant blir det svért att bli inspirerad sjélv.”
”Mycket viktigt, annars kommer vi elever heller inte att l4ra oss.”

Mer &n en fjardedel av respondenterna anser att lararens motivation dterspeglas i hans/henne sétt att
lira ut som 1 sin tur péverkar elevernas motivation. I litteraturen framhédver Dornyei (2011) att
lararens entusiasm forutsétter en framgangsrik undervisning. Kérncitat utifran elevernas utsagor
belyses nedan:

”Stor. Har man en ointresserad larare blir lektionerna bara trékiga.”

”Det dr viktigast av allt. En trédkig och obrydd ldrare gor lektionen trakig och
ointressant. En ambitids och duktig larare gor lektionen rolig.”

”Det spelar stor roll! Det dr som forséljare. Vill de inte sélja nigot, sa far de inget salt!”

Tabell 9. Elevansvar och motivation

Aterkommande Kategorier Totalt
Gor laxor. 23
Jobbar effektiv pa lektioner. 22
Liaser extra hemma. 15

GOr det som behovs for att nd malet.

Plugga till provet.

Vet inte.

I analysen forekommer 1 hog utstrackning att eleverna beskriver sitt inldrningsansvar genom att
”gdra laxor” och “jobba effektivt pa lektionerna”. Den stdrsta kategorin i tabellen illustreras nedan
med f6ljande citat:

”Jag gor de uppgifterna som ska goras, jobbar effektivt pa lektionerna.”

”Pa senast tiden ska jag drligt sdga att jag har blivit dalig pa att gora léxor ... Men
annars brukar jag ta stort ansvar.”
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De ovriga kategorierna belyser att elevernas forstdelse om ansvar innebér att ’ldsa extra”, ”jobba
for att nd malet” och “plugga till provet”. Ingenting nimns om sjélvbedomning eller om att tillata
dem vilja individuella malsattningar som belyses i litteraturen (Underhill, 1999; Dérnyei, 2011).
Elevernas tankar om sitt inldrningsansvar illustreras nedan:

”Jag arbetar pa lektioner och pluggar till proven.”
”Gor det vi ska for att na malet och pluggar intensivt till provet.”
”[...] laser lite spanska utdver laxor.”

Det ér intressant att uppméarksamma att tre av eleverna tydligt beskriver i sina utsagor relationen
mellan ”motivation och ansvar” for sin frimmande sprakinldrning. Deras utsagor belyser vikten om
att vara motiverad forst, innan man ska kunna ta ansvar effektivt. Elevernas tankar illustreras som
foljer:

”Tyvarr for daligt eftersom jag ibland kan tappa motivationen ordentligt men jag
forsoker gora laxor o.s. v. ”

”Jag méste sjilv vara motiverad till att 1ira mig det jag ska, annars gér det inte.”

”Jag dr inte sd motiverad, sé jag tar nog med ansvar sd det ndr upp till ett G.”

Tabell 10. Elevernas bild pa en bra och motiverande ldrare

Aterkommande Kategorier Totalt
Varierande/kreativ/pedagogisk undervisning. 45
Ger hjélp och stdd. 31
Bra pa forklara/tydlig. 25
Brinner for jobbet/amnet. 24
Kunnig i amnet. 22
Bra pé lyssna pé elever. 16
Formaga till ledarskap. 15
Uppmuntrar eleverna. 10

Som framgar av ovanstiende tabell, ldgger en betydande majoritet av eleverna tonvikt péd lararens
“variation” nér det géller sina beskrivningar av en “bra/motiverande larare”. Aspekten “kreativitet”
har uppkommit dven tidigare i fraga 3 (genom kategorien “variera arbete”), vilket aterigen
framhdver litteraturens insats om “effektiv aktivitetsrepertoar” (Dornyei, 2011) och variation i
arbetsmetoden” (Lindstrom & Pennlert, 2003). Elevernas beskrivningar illustreras med foljande
utsaga:

”Vardaglig och kunnig. Forklarar pé ett enkelt och okomplicerat sétt. Vet mycket om
amnet och kan ddrmed gora lektionerna intressanta. Kreativitet &r ett stor plus.”

Mer &n héften av eleverna i studien beskriver dven att "hjdlp” och stod” &r faktorer som maste
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ingd 1 lararens i1 dagliga agerande. Denna insikt genomsyras hela teorikapitlet och stods dven av
Skolverkets Lpf 94. Dar star att hinsyn ska tas till elevernas olika behov.

”Nagon som gillar sitt jobb och sina elever. En som &r pedagogisk och hjilper de som
ar lite trogare och samtidigt ger de som ligger lite fore nya utmaningar och stottar dem
genom att uppmana dem att 14ra sig mer.”

Eleverna fortsétter att ge en bild av olika karakteristiska drag som ingédr i en “bra/motiverande
larare” genom de tre nésta stora kategorierna: ’bra pd forklara”, “brinner for jobbet” och “kunnig 1
dmnet”. De sistndmnda svarsmdnstren representerar (var och en) néstan hidlften av hela
undersokningsgruppen. Att ’vara tydlig” har ocksa uppkommit som kategori tidigare (se tabell 3)
och tillsammans med de tva andra sistnimnda svarsmonstren utgér vad Jensen (1997) definierar
som ldrarens egenskaper, som katalysator” for motivation. Elevernas beskrivningar illustreras
nedan:

”Nagon som 4r snill, bra pa forklara, inte for string och &ven rolig. En bra larare maste
kunna fénga elevernas uppmérksamhet och dven vara som en kompis till dem.”

”En som brinner for sitt arbete och omrade, och ha stora kunskaper inom det. Stor
formaga att leda och ta plats, men lyssna &ndé pé elevernas 6nskningar.”

Det sistndmnda citatet illustrerar dven de tvd nést storsta kategorierna, ’bra pa lyssna pa eleverna”
och "forméga till ledarskap”. Kategorierna i ovanstaende tabell representerar (var och en) mer dn
fjardedel av hela undersdkningsgruppen. Nedan illustreras de tvd kategorier med andra citat:

”En bra larare &r inte for string men ska dnda ha respekt av eleverna. Man ska vara glad
och det ska vara roligt att komma till lektionen.”

”En som kan intressera en och fa en delaktig i lektionen, &r sjdlvséker och bestimd men
som dnda ska kunna vara flexibel och lyssna pa eleverna.”

”Nagon som kommer med annorlunda idéer hur man kan jobba och som lyssnar pa
eleverna hur dom vill jobba. Sen ska den vara rolig och glad.”

Kategorin “uppmuntra elever” illustreras med det citat som foljer:

”Gor intressanta och ldrorika lektioner. En ldrare ska fa en att vilja ldra sig mera.”
Det dr intressant att uppmarksamma att &ven om den dyker upp som en ensamstaende utsaga (inte
som en kategori) framkommer i studien ldrarens “Pygmalioneffekten” (Jenner, 2004) genom detta

citat:

”En bra larare ska kunna hjélpa en elev nir som helst och inte antar ett betyg pa grund
av tidigare resultat.”

Elevens utsaga illustrerar den aspekt av pygmalioneffekten som sdger att ldraren maste vara
uppmaérksam pa sma fordndringar och inte ha en fardig bild av eleven baserad pa tidigare resultat.

4.2. Sammanfattande Resultat

Analyserna av elevernas egna svar klargor tio tabeller med respektive svarsmonster som visar
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faktorer hos ldrarna som representerar elevernas beskrivningar av en bra och motiverande ldrare.
Nar resultatet av kartldggningen &r redovisad kan jag konstatera att elevernas bild av “en bra och
motiverande ldrare” stimmer Gverens med de flesta teorier i studiens teorikapitel. Det dyker dven
upp nagra nya insikter fran elevernas tankar, som inte beskrivs i studiens litteratur. Vidare i denna
studie ska elevernas beskrivningar relateras till de teorier som behandlats 1 denna undersékning i
syfte att besvara studiens undersokningsfriga.
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5. Diskussion

I detta avslutande kapitlet kommer att lyftas fram studiens framkomma resultaten i relation till den
bakgrunden som belystes av tidigare forskning och de riktlinjer som behandlas i1 styrdokumenten.
Studiens undersokningsfrdga kommer att besvaras och &ven undersokningens slutsatser ska
redogoras 1 detta avsnitt.

5.1. Resultatdiskussion

Om “diskussion” sdger Stukat (2005:141) att man inte behover redovisa allt fran resultatdelen, utan
att forfattaren far gora ett urval av det som visat sig vara mest intressant. Min uppfattning &r att
tabellerna ger en méangfacetterad bild av elevernas forstéelse av hur en spréklérare ska agera for att
frimja deras lust att ldra sig ett frimmande sprak och den “’kalejdoskopiska bilden” utgor svaret pa
min fragestillning. Jag kommer dock att forsoka ge en generell bild av elevernas forstaelse och
uppmarksamma de aspekter som eleverna har betonat mest i varje tabell. Dessa beskrivs nédrmare
senare.

5.2. Elevernas beskrivningar om ldrarens betydelse i férhallandet till att
framja deras motivation

Malet 1 studien vilade pa att lyfta fram elevernas beskrivningar, om hur en larare kan hjilpa dem att
viacka och behalla deras lust for att lara sig spanska. Podngen tycks vara att undersokningen av
elevernas tankevirld i detta tema kan ocksd bidra tillsammans med &mnesteori, till mojliga
utvecklingsviagar inom det pedagogiska arbetet om motivation. Imsen (2006) och Lindstrom &
Pennlert (2003) sympatiserar i hog grad med synen pa att se virlden ur elevens synpunkt och egna
erfarenheter. De aspekterna ir, enligt de sistndmnda forfattarna, centrala ingredienser i den kunskap,
som behovs for att ha kontakt med eleverna och i hur vi lér till ldrare. Detta avsnitt syftar till att
belysa och diskutera de mdjligheter, men dven problematik, som dessa faktorer kan innebéra.

5.2.1.Anledning till att lasa spanska

Eleverna har ombetts att beritta varfor de valde att ldsa spanska. Hedin & Svensson (2001:47)
framhaller att en ldrare kan vinna pd att forsoka sétta sig in i elevernas motiv for sina studier. Denna
kunskap kan fa fram en bild pé elevernas forvintningar, vilket kan hjilpa ldrarna att forsoka jaimka
samman dessa med kursens innehall. Tabell 1 visar att eleverna valde spanska dirfor att de anser det
som ett “roligt” sprék. Den &sikten kan relateras till det som Arnold (1999) kallar f6r “inre
motivation” och som kinnetecknas av elevernas naturliga nyfikenheten och intressen till sin
inldrning. Att eleverna upplevde spanska som roligt illustrerar en inre form av motivation, som kan
paverka deras livsldnga utveckling. A andra sidan, elever i gruppen berittar att de valde spanska
dérfor att de anser det som ett “stort vérldssprdk”. Den beskrivningen kan kopplas till den andra
typen av motivation, som Arnold (1999) beskriver som den “yttre”, som kommer fran en 6nskan om
att fa en beldning, 1 detta fall kunskap av ett stort och anviandbart sprdk. Den skillnaden 1 tonvikt
mellan anledningar om sprakvalet kan informera ldrarna om sina “klienter” och hjidlpa honom/henne
att planera sina lektioner for att tillfredsstédlla gruppens bdda behov. Dessutom kan den ge ldraren en
insikt om vad han/hon behover utveckla om den inre motivationen som anses av forfattarna i
teorikapitlet ha en storre paverkan i den livslidnga motivationen inom sprakinlarningen.
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5.2.2.Praktisk nytta av det spanska spraket

Elevernas beskrivningar illustrerar att en betydande majoritet anser att den praktiska nyttan de
kommer att fd genom att ldra sig spanska ar att kommunicera utomlands. Svaret ”att kommunicera
utomlands” &r dubbelsidig. Det kan indikera en instrumental orientering bakom elevernas
motivation for att ldra sig spanska och éven integration orientering (Gardner & Lambert, 1972).
Att kunna kommunicera utomlands utgdr ett praktiskt virde och fordel av att ldra sig spréket
(instrumental) och det kan ocksa aterspegla ett intresse for de kulturer och ménniskor som
representeras av det nya spraket (integration). Samtidigt ger elevernas beskrivningar om att
”kommunicera utomlands” en bild av deras forvéntningar och behov som, i sin tur kan informera
lararen 1 sin pedagogiska verksamhet och sitt val av undervisningsmaterial och aktiviteter. Eleverna
beskriver dven att en annan praktisk nytta de kommer att f& genom att lara sig spanska dr att ”skaffa
jobb”. Denna beskrivning illustrerar tydligt den instrumentella orienteringen och dessutom den
yitre motivationen bakom deras vilja att ldra sig spanska.

5.2.3.Lararollen infor elevernas inlarningsframgang

Analysen av enkiten visar att eleverna betonar tre huvudtendenser nér de beskriver hur en ldrare
kan hjdilpa dem att lyckas med att ldra sig spanska. Huvudtendenserna &r att ldraren ska ta hdansyn
till deras individuella behov, ska variera sitt arbetsrepertoar och att vara tydlig. Eftersom de
tendenserna forekommer igen i den sista tabellen i analysen, och for att undvika upprepning, sé
véljer jag att kommentera dem tillsammans med de aspekter som utformar elevernas beskrivningar
om “en bra och motiverande ldrare” (5.3.10).

5.2.4.Larorika aktiviteter som framjar elevernas motivation

Tabell 4 ger en bild av hur man kan se pé elevernas uppfattning om ldrorika aktiviteter som framjar
deras ldrande i det spanska sprdket. Méanga respondenter anser att muntlig aktivitet har den
starkaste potentialen till deras inldrningsutveckling. Detta resultat ger underlag for det som Hedin
och Svensson (2001:47) séger om att eleverna &r praktiska och att de vill fa nytta av det de lar sig
for sin egen utveckling eller i sina kommande yrken. En faktor som férekommit i litteraturen har
varit att den typ av uppgifter/aktivitet en ldrare anvander under sina lektioner har viktig inverkan pa
elevens motivation och inldrning. Anderman & Anderman (2010:15) sdger att ldraren dkar elevernas
livslanga engagemang och framhdrdande inom skoldmnet nir de anvinder vérdefulla uppgifter i
klassrummet genom att vilja och genomfGra uppgifter som anses viktiga, intressanta, anvindbara
och virda elevernas tid och engagemang. Styrdokumentet Lpf 94 verkar vara fargad av denna teori,
eftersom dér stér att en av ldrarens uppdrag dr att ”[...] eleven upplever att kunskap dr meningsfull
[...]” (s. 55). Det rader enighet teoretiker emellan, om att betydelse dr nyckeln som ska genomsyra
undervisningens aktiviteter och att eleverna maste koppla aktiviteter med varlden de lever i.

5.2.5.Den kulturella bakgrunden inom sprakundervisning

Eleverna har ombetts att beritta om presentationer av linders kultur ddr man talar spanska som
modersmdl dr en viktig del av kursen. Analyserna av elevernas svar klargor att de inte har arbetat
mycket med den kulturella aspekten under den spanska undervisningen och dessutom att manga
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uppfattar att sprdk och dess kultur &r skiljaktiga aspekter. Daremot ger elevernas beskrivningar
ocksd en bild av den kulturella aspekten som négonting intressant. I tidigare tolkningar om de
kulturella elementen i sprakundervisningen, framhéller forfattaren att den aspekten ska infora ett
realistiskt perspektiv inom sprékinldrningen. I denna mening ska den kulturella bakgrunden vara
infldtad i1 undervisningen i format av social interaktion i muntligt och skriftligt sprak (Dornyei
2001; Kramsh, citerad efter Hinkel, 1999). Mot bakgrund av detta forhdllande ar det rimligt att sdga
att de kulturella elementen inte behandlats (i de undersdkta grupper) inom ett realistiskt perspektiv,
dvs. som ett verktyg som eleverna véinder sig av for att skaffa den orientering som krévs for att ta
sig fram i den ’frimmande” tillvaron, déir det frimmande spriket anvénds.

5.2.6.Klassrums stamning och sprakinlarnings motivation

Eleverna beskriver 1 tabell 6, pa vilket sdtt stimning i klassrummet kan hjdlpa till att lira sig
spanska. Svarsmonsterna illustrerar att en lugn- och riskfiri miljo uppskattas av eleverna och att dven
en balanserad stimning (inte for tyst eller for hogt ljud) frimjar fokus pad klassrumsarbetet.
Elevernas beskrivningar om hur klassrumsstimningen bidrar till deras sprakinldrning, stimmer bra
Overens med fOrfattarens insikter i detta tema. Stix & Hrbek (2006) séger att en palitlig miljé och
ett palitligt forhallande mellan ldrare och eleverna och elever emellan dr avgérande forutséttningar
for att skapa elevernas inre motivation. Enligt Dornyei (2011) uppmuntrar en pélitlig
klassrumsstaimning eleverna att uttrycka sina dsikter och mojliggor att de inte kdnner sig generade.
Lika viktigt och tankevickande ar att en del av respondenterna beskriver att studiemotiverade
klasskamrater smittar av sig motivation”. Analysen visar att enskilda hogpresterande klasskamrater
ocksa kan sprida motivation till de andra eleverna 1 gruppen. Resultaten vécker fragan om hur
viktigt det dr att hélla igdng arbetet om motivationen i gruppen, dven om ldraren inser att nigra fa
visar sig motiverade. Deras insatser kan utstrala och paverka de andra mindre motiverade 1
sprakinldarningen. Som redan ndmndes i resultatkapitlet, dr det intressant att uppmérksamma att
denna faktor inte behandlats av ndgon teoretiker i studiens litteratur. Pa sé sétt, anses denna insikt
vara som en viktig aspekt, som denna studie bidrar till &mnesforskningen.

5.2.7.Aterkoppling, inldrning och motivation

For att fa elevernas bild om hur lirarens aterkoppling hjélper dem att ldra sig spanska, har de
ombetts att beskriva hur feedback bidrar till deras sprakinldrning. Majoriteten anser att
aterkoppling dr viktig och hjilper dem att forbattra sig, eftersom den informerar dem “var de ligger”
1 relation till uppsatta mal. Denna bild dr 1 enighet med det som Dornyei (2011) framhéller om
aterkoppling 1 studiens litteratur. Denna forfattare anser att ndr eleverna fir information om sin
framgang och kompetens bidrar detta till deras motivation inom sprékinldrningen, eftersom
informationen hjélper dem att fa en insikt om vad de miste gora for att fortsétta eller forbéttra sin
inldrningsprocess.  Resultaten visar att elevernas beskrivningar inte dterspeglar nagon relation
mellan  sjélvutvirdering och  aterkoppling. 1  studiens litteratur  framgér att i
”motivationsaterkoppling” processen (Ddrnyei, 2011) ingar att ldraren ska hjélpa eleverna att
utvdrdera sina egna fardigheter. Dessutom, betonar styrdokumentet Lpf 94 vikten av att “Lararen
skall tillsammans med eleverna utvirdera undervisningen” (s. 58). Resultaten vécker fraigan om hur
vi som lédrare kan anvédnda den kvalitativa feedbacken pi ett effektivare sitt.

5.2.8.Lararens motivation som forutsattning till elevernas motivation
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Eleverna har ombetts att beskriva vilken betydelse det har om ldraren sjdlv dr motiverad och
brinner for sitt dmne. Analysen indikerar att mer dn héften av undersokningsgruppen anser att
lararens entusiasm for sitt arbete och dmne utgdr en viktig ingrediens for deras egna motivation.
Denna kategori aterkommer i1 den sista tabellen i analysen som “Brinner for jobbet och d@mnet”.
Eftersom denna kategori ocksa har uppkommit tva ganger under enkdtsvarens monster, sd anser jag
att den har en betydande vikt 1 analysen for att f4 fram elevernas bild pd hur en spriklarare kan
hjélpa till att vicka deras lust att ldra sig spanska. Denna bild av ldrarens inflytande dver elevernas
motivation genom ldrarens egen entusiasm for sitt arbete och @mne beskrivs av Dornyei (2011).
Denna forfattare forklarar att entusiasm ar sett som den viktigaste ingrediensen for en motiverande
och framgingsrik undervisning. Han pastar att ldrarens entusiasm medfor en stark kénsla av
engagemang och gladje for &mnets stoff, och att dven ldrarens kroppssprak dterspeglar det. Tidigare
forskning 1 Sverige har ocksd pdvisat sambandet mellan ldrarens entusiasm och elevernas
motivation infor deras inldrningsprocess. Skolverkets Rapport Lust och Mdjligheter (2006)
dokumenterar hur grundskolelevers upplevelser om att deras larares entusiasm for sitt arbete och
dmne pdverkar deras egen motivation pd ett positivt sitt. Elevernas beskrivningar ger skall till att
sdrskilt uppméarksamma att en ldrare, inom sprdk eller andra omraden, personifierar ett foredome.
Eftersom behérskningen av ett frimmande sprék innebdr ett langt ldroforlopp, sd kan en fraimmande
sprakinldrning betraktas som en for hdrd process och oviktig kunskap. Lérarens personliga intresse
och positiva instéllning till den andra sprakinlédrningen ska fungera som en referensram for eleverna
och det kan ha en stor potential att padverka deras insatser pa ett motiverande sétt.

5.2.9.Elevansvar och motivation

I avsikt att fa en bild om forhallandet mellan elevernas ansvar och deras motivation, har eleverna
ombetts att berétta pa vilket sdtt de tar ansvar for sin inldrning av spanska spraket. 1 tabell 9
forekommer att eleverna beskriver 1 hog utstrickning sitt inldrningsansvar genom att ’gora léxor”,
och ”jobba effektivt pd lektionerna”. Elevernas syn pa ansvar har visat sig vara ganska ytliga nér
man relaterar dem till det som beskrivs i studiens pedagogiska teorier i detta tema. Enligt
litteraturen, utgar elevansvaret fran ett djupare perspektiv, som forutsitter en medvetenhet av
lararens roll 1 processen. Enligt Stix & Hrbek (2006), for att 6ka elevansvar, miste ldraren ge dem
olika val for att 6ka deras sjdlvfortroende. Dornyei (2011) utvidgar tanken pa att tillhandahalla
eleverna med val, nir han péstdr att det dr avgorande att tillita eleverna vélja individuella
malsittningar. Detta hjdlper eleverna att uppleva, enligt den sistndmnda forfattaren, en kénsla av
kontroll eller inflytande Over sina inldrningsprocesser. Det hidr &r sdrskilt relevant inom
sprakinldrning, eftersom att ldra sig ett frimmande sprak innebir ett langt laroforlopp. Dornyei
(2011:119) sdger att instillning till delmél har en starkt motiverande funktion, eftersom eleverna
kan se omedelbara resultat. Analysen indikerar att respondenterna i denna studie inte dr bekanta
med relationen mellan elevansvar och individuella malsédttningar och &ven inflytande pa
undervisningen, vilket dr en av de réttigheter och skyldigheter som dr garanterade i styrdokumenten
Lpf 94. Det ar viktigt att understryka att eleverna kanske har fatt hora om det som stir i
styrdokumenten, men det som framkommer i analysen ger anledning att uppmarksamma bristen pa
praxis, nir det géller utdvning av ansvar enligt det som foreslés i de pedagogiska teorierna.

En annan bild som forekommer i enkdtundersokningen har fangat min uppmérksamhet, fastin den
inte belyses 1 resultatkapitlet som en kategori i tabell 9, eftersom den inte forekommer 1 hog
utstrdckning. Tre av eleverna beskriver tydligt i sina utsagor vikten av att vara motiverad forst,
innan man ska kunna ta ansvar infor sin sprakinldrning pa ett effektivt sitt. Det jag finner intressant
1 de utsagorna dr att de illustrerar ett bakvént sdtt att se pd relationen mellan “ansvar” och
”motivation”. Om man aterkommer till de forfattare som behandlar teman i1 teoridelen, konstaterar
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man att de anser att elevernas ansvar for sin sprikinldrning ska forekomma och frimja
motivationen. Forfattarna framhdver att ge eleverna val, malséittningar och inflytande leder till att
deras motivation 0kar for att fortsdtta sina sprakstudier. De utsagorna vicker dock frdgan om att
motivationen egentligen ar en forutsdttning for elevernas ansvar och inte tvirtom. Den tanken anses
vara en viktig insats inom dmnesomradet, som kan ge en plattform for diskussion och reflektion om
teman.

5.2.10. Elevernas bild pa en bra och motiverande larare

Tabellen 10 representerar elevernas beskrivningar av en bra och motiverande larare. En betydande
majoritet av eleverna som forekommer 1 analysen ldgger tonvikt pd ldrarens variation” 1
arbetssdtet. Det &dr intressant att uppmérksamma att det drag hos ldraren som har uppkommit
tidigare 1 tabell 3 (som belyser hur lararen kan hjélpa eleverna att lara sig spanska) karakteriserar
denna kategori som en huvudtendens inom elevernas beskrivningar pé hur en lérare kan vicka deras
lust att lara spanska. I studiens litteratur beskrivs hur viktigt en bredare ldrarkompetens dr och att
lararen behover utveckla fardighet just i undervisandets konst. Jenser (1997) pastar att vi som lérare
inte kan péverka och kontrollera alla faktorer i sin arbetsmiljo, men kan péverka klimatet i skolan
och gora positiva forandringar i vara pedagogiska metoder och system. Det rader enighet teoretiker
emellan om att en effektiv aktivitetsrepertoar kan frimja motivationen hos eleverna. Lindstrom &
Pennlet (2003:13) pastar att ”Variation i arbetsmetoder gynnar generellt elevens lust och mojlighet
att lara.” Elevernas beskrivningar dverensstimmer med teorikapitlets forfattare nér de sédger att
variation av uppgifter och aktiviteter en ldrare anvdnder under sina lektioner har viktig paverkan pa
elevens motivation. Mot denna bakgrund vill jag sdga att tiden i skolan ska anvéndas sa effektivt,
att det blir allt mer plats for det pedagogiska arbetet, istdllet for att mycket tid ska gé at till att
forbereda eleverna infor prov.

De flesta respondenterna anser att en bra larare “hjilper och stddjer” sina elever enligt deras olika
behov. Denna insikt har ocksa dykt upp i tabellen 3, dér eleverna beskriver att en larare kan hjilpa
dem att lyckas med deras fraimmande sprakinldrning genom att ta hansyn till deras individuella
behov. Hir ser man koppling till det som behandlas i studiens litteratur som betydelsefulla
dimensioner inom undervisningen. En av de dimensionerna beskrivs av Bostrom (2000:16) som
inldrningsstilar. Den forfattaren framhéller att en pedagog ska undervisa pa ett systematiskt sitt som
ger eleverna mojligheter att utveckla sina egna resurser. Styrdokumentet Lpf 94 betonar ocksa
vikten av att soka eleverna pa olika sitt, eftersom dér star att "Hénsyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar; behov och kunskapsniva. Det finns ocksé olika vdgar att na malet” (s. 47). Tabell
10 illustrerar dven tre andra kategorier. Kategorierna dr ”Bra pd forklara/vara tydlig”, ”Brinner {or
jobbet och dmnet” och ”Kunnig i dmnet”. Kategorin ”Brinner for jobbet och d@mnet” har redan
behandlats i avsnitten 5.3.8. Ldrarens motivation som forutsdttning till elevernas motivation.

Kategorin “kunnig i dmnet” kan relateras till Underhills (1999) postmoderna definition av “lirare”
som forekommer 1 teorikapitlet. Denna forfattare skildrar tre dimensioner, for att komma fram till
sin definition, lektorn, ldraren och underlédttaren ( “the facilitator”). Enligt Underhill (1999)
omfattar underldttaren olika egenskaper och en av dem é&r just &mneskunskap. En faktor som
kommer upp i1 denna tabell som karakteriserar en bra och motiverande ldrare enligt elevernas
synpunkter dr “Bra pa forklara, vara tydligt”. Att ’vara tydlig” har ocksa forekommit i analysen i
tabell 3. Det jag finner intressant &dr att den faktorn tillsammans med en annan kategori i denna
tabell, ”Formaga till ledarskap”, inte lyfts fram av forfattarna i studiens teorikapitel, dvs. ingen
forfattare i denna undersokning beskriver att vara tydlig/forklara pé ett bra sétt” och "Foérmaga till
ledarskap” som pedagogiska strategier, som kan frdmja elevernas motivation infor sin frimmande
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sprakinldrning. Som redan sagts, teorikapitlet i denna undersokning técker inte hela forfattarskapet
inom dmnesomradet. Mycket beskrivs dock av forfattarna i studien om ldrarens pedagogiska
verksamhet, som kan leda till elevernas motivation, men ingenting ndmns om ldrarens tydlighet och
ledarskap, som verktyg for att frimja elevernas motivation inom sprakinldrning. Denna insikt anses
vara en podng i denna studie, eftersom elevernas beskrivningar gav mig kunskap om en nyans i
bilden pd en “motiverande ldrare”, som inte dyker upp i den behandlade litteraturen. Eleverna
beskriver dven tvd andra faktorer hos ldrarna, som anses vara viktiga for en motiverande och bra
larare, ”Bra pa lyssna”och “Uppmuntra eleverna”. Kategorien “uppmuntra eleverna” kan
egentligen relateras till alla aspekter som behandlats i litteraturkapitlet, som handlar om hur en
spraklirare ska vécka sina elever lust att ldra sig ett frimmande sprak. Det kan sdgas att hela
lararens agerande kan fungera som ett verktyg for att uppmuntra elevernas sprékinldrning. Att
lararen ska vara “bra pa att lyssna”, forekommer véldigt tidigt 1 denna studie, eftersom Imsen
(2006) 1 metodkapitlet séger att man som ldrare maste lyssna till elevernas uppfattningar och vara
kénslig for deras forvintningar. Denna studie har uppkommit utifrdn denna insikt.

Som en rod trdd genom tabellerna gar betydelsen av att eleverna oOnskar sig att liraren ska
kommunicera sitt dmne pd ett kvalificerat sdtt. Detta innebdr att larare bor ha ett arbetssdtt som
kanns meningsfullt, kreativt och dessutom skapa en bra relation till eleverna som kan frimja deras
motivation. Om jag skulle sammanfatta alla tio tabeller som redovisades ovan, sa skulle jag sdga att
allt borjar med ldraren” ndr det géller att vicka elevernas lust att 1ira sig. Eleverna dr en barometer
for omotiverade ldrare och sérskilt kénsliga for en trakig och oinspirerande undervisning. Lararens
entusiasm utgdr den viktigaste ingrediensen for en framgangsrik undervisning och smittar av sig.

5.3. Slutsatser

Avslutningsvis vill jag peka pd mina slutsatser utifrdn denna undersdkning. Det som jag kommer
fram till dr att elevernas beskrivningar kan sdgas méla upp en mdngfacetterad bild av en bra och
motiverande larare och hur han/hon kan lyckas vicka elevernas motivation infor sin frimmande
sprakinldrning. I denna bild ingér flera karakteristiska drag hos ldraren enligt elevernas
beskrivningar. Vissa drag kan relateras till de teorier som behandlades i denna studies teorikapitel.
Andra anses vara nya nyanser (eftersom de inte forekommer i teorikapitlet) som har breddat min
personliga kunskap om hur en sprakldrares agerande kan frdmja elevernas motivation och for
forhoppningsvis, bidra till utvecklingen inom dmnesomradet. De dragen framstélls som foljer.

Generella drag (forekommer en ging i dataanalysen)
Lararen skall:

e Ta reda pa elevernas skél att ldra sprdket och anpassa kursens innehall till deras
forvantningar och behov.

» Utveckla en palitlig miljo och relation med sina elever och eleverna emellan, sa att eleverna
kanner sig skyddade och vagar mer.

« Utova den kvalitativa dterkopplingen i sin pedagogiska praxis, som &r en viktig ingrediens
till den formativa beddmningen som 1 sin tur stimulerar larandet. Lararen skall d4ven hjilpa
eleverna att sjilvvirdera sina prestationer.

» Liraren ska lyssna pd sina elever och ska ocksé bredda sin kompetens som lérare genom att
ta vara pa elevernas synpunkter.

Huvuddrag (férekommer mer dn en ging i1 dataanalysen)
Léraren skall:
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e Variera sin aktivitetsrepertoar. Lérare ska i sin undervisning inféra muntliga uppgifter,
betydelsefulla aktiviteter (som har med elevernas vérld att gora) och de kulturella elementen
med ett realistiskt perspektiv.

» Léraren skall visa kérlek for sitt arbete och dmne.

» Forklara pé ett bra sitt, vara tydlig.

Drag och tendenser som inte forekommer i studiens teorikapitlet
» Lararen skall forklara pé ett bra sitt, vara tydlig.
»  Léraren skall ha forméaga till ledarskap.
*  Studiemotiverade klasskamrater smittar av sig motivation till andra.
*  Motivation &r en forutsittning till elevernas ansvar och inte tvirtom.

Som redan ndmnts i denna diskussion, anses de drag eleverna beskriver som inte kan relateras till
studiens litteraturdel vara ett betydelsefullt bidrag till min personliga kunskap inom dmnet och dven
inom dmnesforskningen. Det dr dock viktigt att tilligga att det 4r mojligt att finna andra teorier som
inte citerats 1 studien om de karakteristiska drag som eleverna beskriver. Detta kan leda till
uppfattningen att studien skulle behova andra teorier for en forklaring av de faktorer. Jag betraktar
dnda inte den faktorn som en brist, utan som en mdjlighet for att fora vidare diskussionen inom
amnet. P4 sa sitt anser jag att de teman, som inte kan relateras till studiens litteratur utgor ett bidrag
och dessutom intressanta omrdden for framtidsforskning om motivation i1 sprakinldrning och
undervisning. Dessutom vill jag uppmirksamma, att med tanke pd att jag har fitt fram intressanta
svar pd min fragestillning genom elevernas beskrivningar, s anser jag att jag inte skulle &dndra pa
de metodologiska tillvigagéngssitt anvinda i denna undersokning.

5.4. Slutord

Unga ménniskor lever idag i en internationell vérld och de utvecklar en identitet under paverkan av
en mangkulturell vérld, dir kunskapen om ett eller flera fraimmande sprak &r en central
kunskapsparameter. Skolan méste pa sa sitt ha en verksamhet som fangar upp elevernas vilja att
lara sig fraimmande sprék genom att uppdatera sig sjilv. I min forstaelse, ar det viktigt att 14rarna far
hog kvalitativ vidareutbildning 1 undervisningsmetoder som forutsdtter ett kreativt och motiverande
klimat inom sprék och all form av undervisning. I denna vidareutbildning skall ingd utrymme for
kritiskt tdinkande och reflektion dver den dagliga praktiken. Lérare som framjar motivation (“’the
facilitator”) har stor kunskap inom sitt omrade, dr bekant med de nya pedagogiska metoderna i sitt
amne och reflekterar dessutom 6ver den inldrningsmiljé6 och de manga processer som pagar under
en inldrnings- och undervisningssituation. For att kunna reflektera Over sin praktik behover
pedagogen teorier som ska fungera som stod for bearbetning och forstéelse av ens egen praktik.

Denna studie har varit en intressant “resa” for mig inom &dmnesomradet. Undersokningen av
dmnesteorier tillsammans med elevernas beskrivningar har breddat mina vyer om hur jag som
spréklirare kan fungera som en motivationskraft i spanska och vicka elevernas nyfikenhet och lust
att lara sig detta frimmande sprak. Att lira sig ett frimmande sprak mojliggor utveckling och vidgar
var potential som ménniskor. Eleverna bor uppleva inldrning av ett frimmande sprdk som en
nyckelkunskap i det moderna samhéllet. Pedagogiken, och vi som enskilda ldrare, maste ha respekt
for elevernas rétt att uppleva en fraimmande sprikinldrning som en levande process med betydelse
for deras liv. Det finns naturligtvis inga entydiga recept for hur motivation som problematik ska
hanteras i frimmande sprék undervisning. Denna studie ger forhoppningsvis en liten inblick i hur vi
kan ga till vdga.
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Bilaga 1
ENKAT

Det hir 4r en undersokning om lirarens roll som motivationsverktyg i ett
sprakundervisning/inlarning sammanhang. Nu hoppas jag att du kan hjilpa mig att genomfora denna

undersokning genom att svara pa fragorna. Du kommer att vara anonym. Tack for din hjélp!
ALDER

1.Varfor valde du att ldsa spanska?

2. Vilken praktisk nytta anser du att du kommer att fa genom att lara dig spanska?

3. Hur upplever du att en ldrare kan hjélpa dig att lyckas med att ldra dig spanska?

4. Vilka typer av aktiviteter lar du dig mest av? Motivera.

5. Anser du att presentationen av de landers kultur som talar spanska som modersmal dr en viktig del av
kursen? Brukar ni f4 information/jobba med det som tema? Hur?



6. Pa vilket satt klassrumsstimningen kan hjilpa till att 14ra dig spanska?

7. Nar lararen ger dig aterkoppling (lararens kommentar om din utveckling) under lektionen, anser du att den
hjélpa dig att ldra? Motivera.

8. Vilken roll spelar det att lararen sjédlv dr motiverad och brinner for &mnet?

9. P4 vilket sitt tar du ansvar for din inldrning av spanska spraket?

10. Hur skulle du definiera en “’bra/motiverande sprakldrare” ? Vilka egenskaper bor en spréklérare dga enligt
din uppfattning?



Bilaga 2

Tabellforteckning

1071 U PRSP 20
TADEILZ. ...t ettt e e e e e e e e e e s e e e b ————eteaeeesaa ————rtaeaaaaaeeetaarrararaaa—a 21
10 7<] U1 TSR UUURRRRRRRN 21
TADEIIA. ...ttt e e e e e et e e e e e e e e et ——rteeeee s e ———raaeeaaeaeeettarrararara—_ 22
10 7<] U1 TSR 23
TADEILO. ...ttt e e e e e ettt e e e e e e e ———— et eeeeesaa i ———raaeeaaeaeeetaarraaaraaa—_ 24
TADCILT ...t e e e e e e et e e et e e ee—— e e e en e e eaeeeeeeeeaanaanas 25
TADEIL. ...ttt e e e e e e e et e e e e e e e ———teteaeeeaaa————rtaeaaaaaeeettarrararara—a 25
TADCILO.......eeeeeeeeeeeeeee ettt e et e e e e e e en e e e e e eeeaeeeeaannanas 26



