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Abstrakt

Syftet med studien ar att identifiera hur larare i grundskolans tidigare ar upplever elevers
forstaelse av matematiktexter samt hur de arbetar med lasforstaelse inom matematikamnet.
Ytterligare ett syfte &r att undersoka vilka typer av matematiktexter elever moter i
grundskolans tidigare ar. For att uppna studiens syfte anvands tva olika metoder, kvalitativa
intervjuer och en kvantitativ textanalys. Fem larare intervjuas om deras syn pa samt arbete
med lasforstaelse inom matematikimnet och texter i tre matematikbocker analyseras.
Resultatet visar att lararna huvudsakligen anvander sig av fem olika arbetsséatt for att utveckla
elevernas lasforstaelse inom matematiken. Dessa satt dr att vacka forforstaelse, att forevisa, att
nyttja fardiga modeller for problemlosning och lasforstaelse, att bygga upp ord- och
begreppsforstaelsen samt att halla genomgangar i helklass eller smagrupper. De stravar alltsa
efter att ge eleverna olika typer av stodstrukturer for lasforstaelse. Av studiens resultat
framkommer &ven att larare upplever att elever har brattom och slarvar nar de laser
matematiktexter och darfor har problem med att forsta dem. Detta kan vara en foljd av det
I6sningsfokus som finns i svensk matematikundervisning. Ett flertal olika texttyper med
skilda syften upptacks i matematiktexterna som studeras och de absolut vanligaste texterna
visar sig vara uppmanande och instruerande texter vilka i manga fall Gverstiger 50 % av
texterna i matematikbockerna. De studerade texterna ar aven valdigt korta och saknar
koherens vilket kan antas paverka elevers forstaelse av dem negativt.

Sokord: Lasforstaelse, matematik, grundskolans tidigare ar, matematikbocker, texttyper.



Abstract

The purpose of this study is to identify how elementary teachers experience students
understanding of mathematical texts and how they work with reading comprehension in
mathematics. Another purpose is to examine what types of mathematical texts pupils
encounter in the early years of elementary school. To fulfil the purpose of the study two
different methods are used qualitative interviews and a quantitative text analysis. Five
teachers are interviewed about their views on and work with reading comprehension in
mathematics and texts from three mathematic textbooks are analyzed. The results show that
the teachers mainly use five different ways of working to develop the pupils reading
comprehension in mathematics. These ways are to evoke pre-understanding, to display, to
employ ready-made models for problem solving and reading comprehension, to expand the
word and concept comprehension and to carry out instruction in whole class or in smaller
groups. Thus they try to provide scaffolding for the pupils reading comprehension. The study
also shows that teachers experience that pupils hurry and are careless in their reading of
mathematical texts and consequently have trouble understanding them. This could be due to
the solution focus in Swedish mathematics teaching. A number of different text types are
identified in the analyzed mathematic textbooks and the most common ones proves to be
practical requests and instructions which in many cases exceed 50 % of the texts in the
mathematic textbooks. The analyzed texts are also very short and incoherent which can be
assumed to influence students understanding of them negatively.

Keywords: Reading comprehension, mathematics, the early years of elementary school,
mathematic textbooks, text types.
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1 Inledning

Pa en genomsnittlig skola nagonstans i Sverige har en klass i grundskolans tidigare ar
matematiklektion. L&raren strosar omkring och Overser elevernas arbete och ger
framatsyftande kommentarer hér och var. En elev racker upp handen och lararen gar dit for att
hora vad eleven behdver for hjélp. ”Vad ska jag gora?” fragar eleven med en gest mot den
uppslagna sidan i matematikboken. Ké&nns situationen igen? Jag har under mina
verksamhetsforlagda utbildningstillfallen upplevt att elever ofta har svart att forsta skriven
text i anslutning till uppgifter i matematik. Det kan dels handla om instruktioner och dels om
textbaserade problemldsningsuppgifter. Nar lasforstaelsen brister uppstar hinder &ven i
matematikutvecklingen. En forutsattning for att elever ska kunna utveckla matematisk
kunskap och matematiska fardigheter ar att de forstar instruktioner och uppgifter som tilldelas
dem. Genom att arbeta aktivt med lasforstaelse och lasforstaelsestrategier i anslutning till
samtliga &mnen i skolan internaliseras de olika strategierna hos eleverna. Dessa blir da en
naturlig del i den enskilda elevens metod for att lasa, bearbeta och forsta texter i olika
sammanhang. Enligt Westlund maste de lasstrategier eleverna ska lara sig “tillimpas pa
autentiska texter, dvs. texter som eleverna méter bade i skolan och i samhéllet” (Westlund,
2012, s. 334) for att mojliggora en djupare forstaelse av @amnesinnehallet.

| analysen av Organisationen for ekonomiskt samarbete och utvecklings (OECD:s)
undersokning Programme for International Student Assessment (PISA) 2000 visade det sig att
70 % av variansen pa matematikprovet forklarades av elevernas ordigenkanningsférmaga och
lasforstaelse. Skolverket drar hér slutsatsen att det finns starka skél att arbeta specifikt med att
utveckla elevers lasformaga (Skolverket, 2001). Visst ar det mojligt att radda en bristande
lasforstaelse hos en elev i grundskolans senare ar. Men att ge eleven strategier for
lasforstaelse redan i samband med att avkodningen lars in skapar forutséattningar for en
djupare forstaelse av @mnesinnehallet i samtliga amnen. Det & mot bakgrund av detta samt
det Westlund (2012) lyfter i citatet ovan, om att lasstrategierna behdver trénas i anslutning till
de texter de ska anvandas till, &amnet for studien véljs. Studien genomférs inom ramen for
kursen Examensarbete i svenska, grundlarare F-3 som ges vid Luled tekniska universitet
varterminen 2016. Den genomférs i denna kurs eftersom dess huvudfokus ligger pa
lasforstaelsen, inte det matematiska innehallet, och darmed har mer gemensamt med skolans
svenskamne &n dess matematikdmne. Det &r angel&get att undersoka hur larare idag arbetar
med lasforstaelse i anslutning till matematikamnet. Det ar dven angelaget att undersdka vilka
texter som forekommer i matematikundervisningen.

1.2 Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie &r att belysa hur larare i grundskolans tidigare ar upplever elevers
lasforstaelse inom matematikdmnet samt hur de arbetar for att starka den. Det finns dven
behov av ytterligare forskning kring vilken typ av texter elever moter |



matematikundervisningen (Osterholm, 2006b). Darfor &r ytterligare ett syfte att identifiera
vilka texttyper som férekommer i matematikbocker i grundskolans tidigare ar.

Studien utgar fran féljande fragestallningar:

e Hur upplever larare i grundskolans tidigare ar att elever laser, forstar och bearbetar
matematiktexter?

e Hur arbetar larare i grundskolans tidigare ar med lasforstaelsestrategier inom
matematikdmnet?

e Vilken typ av texter moter elever i matematikundervisningen?

2 Bakgrund

Begreppen scheman, assimilation, ackommodation och literacy ar anvandbara i diskussioner
om lasforstaelse och lasinlarning varfor dessa inledningsvis presenteras i kapitlet. Vid
undervisning om lasforstaelse behover lararen ge eleverna verktyg, sa kallade stodstrukturer,
for forstaelsen av det lasta. Nar elever laser matematiska texter ar det flera olika typer av
stodstrukturer som kommer till anvandning i olika situationer, tva av dessa ar den allmanna
lasforstaelsen och den amnesspecifika lasforstaelsen. Det finns dessutom olika metoder for
arbeta med lasforstdelse generellt och lasforstaelse inom matematiken specifikt.
Internationella undersokningar i lasforstaelse och i matematik visar att det finns samband
mellan elevers matematikprestationer och deras lasforstaelse. Det sista avsnittet i det har
kapitlet presenterar hur texter kan delas in i texttyper.

2.1 Tidigare forskning

Nedan presenteras forskning om lasforstaelse, stodstrukturer for lasutveckling, lasforstaelse
inom matematikdmnet, olika metoder for arbete med lasforstaelse inom matematiken och
internationella undersékningar. Denna forskning agerar bakgrund till diskussioner kring
resultatet av denna studie.

2.1.1 Lasforstaelse och literacy

I den svenska grundskolans timplan har amnet svenska flest antal undervisningstimmar och
undervisningen i svenska forutsatts darmed vara det huvudsakliga tillfallet att utveckla
elevernas sprakliga formaga. Redan i inledningen till kursplanen i svenska i Léroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrll) ges en forklaring till
svenskédmnets framtradande position inom skolan.

Sprak &r manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar
manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kdnner och ténker. Att ha ett
rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett samhalle dar kulturer,
livsaskadningar, generationer och sprak méts (Skolverket, 2011c, s. 222).



Men for att det skrivna ordet verkligen ska bli ett funktionellt verktyg for tankande,
kommunikation och larande kravs det att lasaren forstar den text som lases. Darfor har
lasstrategier lagts in som en del av det centrala innehallet i kursplanen for svenskamnet i
grundskolans samtliga arskurser. ”Med lasstrategier menas i kursplanen de konkreta satt som
en lasare anvander for att angripa en text. Lasstrategier handlar alltsd om nagot som lasaren
gor med texten” (Skolverket, 2011b, s. 12). Ytterligare en viktig aspekt inom l&s- och
skrivinlarningen som lyfts fram i kursplanen for svenskamnet ar sprakets form, alltsa stavning
och grammatik. En persons vilja och 6nskan att uttrycka sig kan bli stérre om den vet med sig
att den har kunskap om sprakets form (Skolverket, 2011b).

Inom den konstruktivistiska larandeteorin forekommer begreppet scheman for att beskriva pa
vilket satt vi forstar och tar till oss ny kunskap. Scheman &r en form av tankemassiga ramar,
eller kognitiva strukturer, som vi alla har och i vilka vi placerar in upplevelser och
erfarenheter fOr att gora dem begripliga. Det som sker vid inldrning &r att schemana forandras
genom antingen assimilation eller ackommodation. Assimilation innebér att nya upplevelser
passas in i de ramar vi redan har medan ackommodation innebér att sjalva ramen férandras
(Imsen, 2006; Stensmo, 2007). For ett litet barn som vill forklara var solen tar vagen pa
kvéllen och varfor den kommer tillbaka pa morgonen kan kvéllens sanggaende och
morgonens uppstigning vara en funktionell tolkningsram. Barnet tolkar sin upplevelse av
solens rorelsemonster genom att placera in den i ett schema som det redan har. Det forstar sin
omgivning genom de kognitiva strukturer som det har byggt upp baserat pa sina tidigare
erfarenheter. Barnets upplevelse processeras genom assimilation (Imsen, 2006). Men sa
smaningom kanns kanske inte den férklaringen av vad som hander med solen pa natten
tillfredstallande for barnet langre. Da borjar barnet forma om och bredda sina scheman till att
omfatta andra och nya saker. Vad galler solen kan barnet da forstd att det &r jorden som
roterar och att vi befinner oss pa dess skuggsida nar det ar natt. Den har processen, att utvidga
vara tolkningsramar eller scheman, &r vad som kallas ackommodation (Imsen, 2006).

| forhallande till lasforstaelse och undervisning i lasforstaelse har scheman en viktig plats. Nar
vi forsoker forstd det som lases placeras det in i ett schema som byggts upp av vara tidigare
erfarenheter. Scheman handlar i grunden om att dra paralleller och se samband vilket ocksa &r
vad lasforstaelse gar ut pa. | takt med att lasformagan utvecklas blir &ven lasning en metod for
att ta reda pa saker om omvarlden. Precis som barnet i exemplet drar slutsatser om sina
observationer av omvérlden drar lasaren slutsatser om textens mening utifran tidigare
erfarenheter och kunskaper. Vid lasning kan scheman ségas ha tre olika funktioner:

For det forsta skapar det aktiverade schemat forvantningar pa vad som ska komma i texten. Vi har vara
erfarenheter och forvantar oss i viss grad att fa dem bekraftade. For det andra innebar véra scheman att
det blir mgjligt for oss att kianna igen upplysningar som texten ger oss. For det tredje kan vi pa grundval
av nya eller reviderade scheman lagra ny information och hdmta fram det vi har last. (Mossige,
Raskeland, & Skaathun, 2009, s. 30)

Ett annat begrepp som forekommer i lasforstaelsesammanhang ar literacy. Manga forsok har
gjorts att Oversatta ordet literacy till svenska men inget har 4n sa lange lyckats tacka den
bredd som begreppet innehaller. Tidigare ingick bara las- och skrivaktiviteter i begreppet
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literacy men med tiden har det kommit att utvidgas och inkluderar idag alla typer av texter,
inklusive multimodala texter (Fast, 2008). Inom literacyforskningen ses lasande och
lasforstaelse som en del av en social praktik, det vill sdga att vart lasande paverkas av det
sociala sammanhang vi befinner oss i. Det lilla barnet ser sina foraldrar eller andra narstaende
vuxna bladdra i bocker och harmar dem. Sa smaningom inser barnet att de dar krumelurerna
pa boksidorna faktiskt betyder nagonting, att det ar ord som kan uttalas. Nyfikenheten vaxer
och med stéd av sin omgivning, sitt sociala sammanhang, leds barnet in i den sociala praktik
som lasande &r (Fast, 2008).

Literacypraktiker ar verksamheter dar skriftsprak, lasande och skrivande &r involverade pa nagot satt i
ett meningsskapande. Det kan rdra sig om:
o vanliga las- och skrivsituationer
e  situationer dar man talar om ndgot man last eller skrivit
e situationer ddar man omsétter nagot skrivet till en annan uttrycksform som bilder, tabeller,
diagram eller ett gérande, exempelvis att l4sa och folja en instruktion om hur man installerar
enny tv
e situationer som ar influerade av skriftspraket, till exempel samtal och talande som utfors pa ett
bildat eller litterat satt (Liberg & Séljo, 2010, s. 237).

En stor del av undervisningen i skolan kan med ovanstaende punkter ségas vara
literacypraktiker och att lara sig lasa och skriva innefattar saval dessa som den mer
grundlaggande kodningen och avkodningen av texter.

2.1.2 Stodstrukturer for lasutveckling

Nar en person laser sa anvander den sig av olika stodstrukturer. En stodstruktur som elever lar
sig tidigt i l&sutvecklingen &r grammatiskt lasande, vilket innebar att ljuda ut orden och
darmed avkoda texten. Sa smaningom gar det grammatiska lasandet 6ver i vad Liberg (2006)
kallar for effektivt lasande dar lasningen flyter pa utan att hindras av en besvarlig
avkodningsprocess. Det grammatiska lasandet ar det forsta steget pd vagen mot det effektiva
lasandet. Men att bara avkoda en text ar inte tillrackligt for att forstd den. En automatisering
av ordavkodningen, eller effektivt ldsande, innebéar att mindre kognitiv energi behdver laggas
pa att avkoda texten. Detta innebar ocksa att mer av arbetsminnets kapacitet kan anvéandas for
att gora tolkningar av och forsta textens innebord. Det ar alltsa viktigt att ge elever rika
mojligheter att 6va pa sin lasning, dels for att automatisera avkodningen av enskilda bokstaver
och ord och dels for att 6va upp formagan att lasa storre mangder text (Mossige, et al., 2009).

For att forsta innehallet i en text anvander sig lasare av olika lasforstaelsestrategier. Dessa
strategier innefattar bland annat att utnyttja sin forforstaelse, att titta pa texten och dess
sammanhang samt illustrationer, att fundera kring textens mening genom att stalla fragor till
den och att sammanfatta det som lasts (Liberg, 2006). Strategier for lasforstaelse hanger nara
ihop med scheman, det géller att vdcka de scheman som kopplar till texten som ska l&sas.
Tittar lasaren pa textens bild och ser att den forestéller interiren i en matbutik aktiveras
schemat for matbutiker dar det ingar dofter, ljud, handlingar, sociala koder och kanske dyker
till och med en speciell matbutik upp i huvudet. En norrbottnisk hockeyélskare som l&ser en

10



rubrik i Norrldndska Socialdemokraten som lyder ”Janne klar for en sista sdsong” aktiverar
schemat for Luled Hockey. Genom detta schema forstar personen vilken spelare det ror sig
om och varfor det handlar om en sista sdsong for honom utifran de forkunskaper som finns
lagrade dar.

Arbete med att starka elevers lasforstaelse genom exempelvis lasforstaelsestrategier kan ses
som ett sétt att arbeta for att uppfylla 3 kap 38 Skollagen som siger att elever i skolan ska
ges den ledning och stimulans som de behéver i sitt larande och sin personliga utveckling for
att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mdijligt enligt
utbildningens mal” (SFS nr: 2010:800, 2010). 10 kap 2§ Skollagen sager att utbildningen i
grundskolan ska ge eleverna “kunskaper och vérden och utveckla elevernas formaga att
tillagna sig dessa” (SFS nr: 2010:800, 2010) vilket ocksa kan ses som en orsak att stodja
elevernas lasforstaelse pa olika satt. | de tva inledande kapitlen i Lgrll konstateras att skolans
verksamhet ska bidra till att eleverna utvecklar formagor som hjalper dem att klara de krav
deras fortsatta skolgang och livet efter skolan stéller pa dem. Eftersom samhaéllet utvecklas
snabbt och information kommer i manga former och i ett stort flode &r nagra av de formagor
som elever idag behdver utveckla ’Studiefardigheter och metoder att tilldgna sig och anvédnda
ny kunskap” (Skolverket, 2011c, s. 9) dar lasforstaelse ar en vasentlig del.

2.1.3 Lasforstaelse och matematik

Elevers sprak och larande ska utvecklas genom att de i skolan ges ymniga erfarenheter av att
spraka pa olika satt och i skilda sammanhang (Skolverket, 2011c). | skolans uppdrag ingar att
varje elev ska kunna “anvidnda det svenska spriket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat
satt” (Skolverket, 2011c, s. 13), ”anvanda sig av matematiskt tdinkande for vidare studier och i
vardagslivet” (ibid.) och ”16sa problem och omsitta idéer i handling pa ett kreativt sétt”
(ibid.). Lararen &r den som arbetar narmast eleven och darmed har det direkta ansvaret for att
undervisningen organiseras pa ett sadant satt att eleven har sa goda majligheter som mojligt
att na skolans mal. For att lyckas med detta ska lararen bland annat se till att strukturera
undervisningen pa sd sitt att eleven “far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling”
(Skolverket, 2011c, s. 14) samt “far mojlighet att arbeta d&mnesovergripande” (ibid.). En
helhetssyn pa larande ar alltsa ndgot varje larare behdver utga ifran och da blir arbete med
lasforstaelse ocksa under matematiklektionerna nagonting naturligt.

Det kravs flera olika typer av lasforstaelse och och lasstrategier for att forstd matematiska
texter. Detta beror pa att matematiska texter bade innehaller naturligt sprdk (ord och
meningar) och symboler (siffror och raknetecken). For att tillgodogora sig och forsta en text
som enbart bestar av naturligt sprak, oavsett om den ar matematisk eller ej, kravs att lasaren
har general literacy, eller generell lasformaga. Medan en text som ocksa innehaller, eller
enbart bestar av, symboler kraver att lasaren har content specific literacy, eller amnesspecifik
lasforstéelse (Osterholm, 2006a). | grundskolans tidigare ar &r detta tankesatt inte helt
applicerbart eftersom det valdigt séllan forekommer matematiktexter med symboler i
undervisningen. Daremot kravs aven da en sorts content specific literacy for att forsta
matematikens speciella begrepp och kunna forsta vilka réakneoperationer som behdver
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genomforas for att komma fram till l6sningar pa matematiska problem. Ett begrepp som kan
vara mer anvandbart an content specific literacy i relation till lasforstaelse inom matematik i
grundskolans tidigare ar ar word problem specific language comprehension (Fuchs, Fuchs,
Compton, Hamlett, & Wang, 2015). Exempelvis behdver lasaren forsta att ordet rymmer i
matematiksammanhang signalerar att texten handlar om volym och att det antagligen ska
genomforas en addition for att ta reda pa svaret pa en fraga som innehaller ordet tillsammans.

Den amnesspecifika lasforstaelsen kan aktiveras antingen av texten eller av den situation som
texten lases i. Om eleven uppfattar texten eller situationen som matematisk sa aktiveras den
amnesspecifika matematiska lasforstéelsen (Osterholm, 2006b). De strategier som den
matematiska lasforstaelsen innefattar &r bland annat att eleven ignorerar en del forkunskaper,
att eleven letar reda pa och utnyttjar vissa nyckelord och att eleven fokuserar pa textens
kvantitativa aspekter istéllet for dess kvalitet eller eventuella hé&ndelser. Dessa typer av
strategier har ocksa visat sig vara specifika for elever och férekommer inte hos experter inom
omradet (ibid.). Matematiker anvéander sig exempelvis inte av dessa strategier medan elever i
skolan gor det. Det verkar alltsd som att det ar nagonting i utbildningssystemet eller
skolkulturen som gor att sddana har strategier framtrader. Det &r ocksa viktigt att ha i atanke
att dessa strategier inte alltid ar 6nskvarda utan tvart om kan skapa problem for eleven (ibid.).
Darfor behover larare ha en medvetenhet om att elever behdver stod i hur matematiska texter
kan bearbetas och anvandas likval som i att utféra rakneoperationer. Elever behdver hjélp att
utveckla strategier for anvandningen av matematiska texter som grundar sig i att forsta textens
helhet istéllet for att plocka ut enstaka delar (Myndigheten for skolutveckling, 2008).

Forhallandet mellan lasprocessen och losningsprocessen ar komplicerat och gar at tva hall
(Osterholm, 2008). Lésprocessen paverkar —problemldsningsprocessen likval  som
problemlésningsprocessen paverkar lasprocessen. Lasforstaelsen antas ha hog paverkan pa
elevers prestationer i matematik (Rutherford-Becker & Vanderwood, 2009). Detta pavisas
aven i en studie utford av Kariuki och Morris (2013). De undersokte om fem olika variabler,
vilka bestod av fem olika forstaelsefardigheter, fran ett lasforstaelsetest kunde forutse elevers
prestation pa ett matematiktest. De fem forstaelsefardigheterna var att dra slutsatser,
identifiera och forsta huvudidén, identifiera detaljer, identifiera ordning och forsta vokabular i
kontext (Kariuki & Morris, 2013, s. 19). Det visade sig att dessa fem forstaelsefardigheter i
kombination har en signifikant korrelation med forstaelsen av konceptuell matematik, hela
77 % av variansen i resultaten pd matematiktesten kunde forklaras med dem. Det fanns
daremot ingen signifikant korrelation mellan de enskilda forstaelsefardigheterna och resultatet
pa matematiktestet. Detta tyder enligt forskarna pa att det ar kombinationen av de fem
forstaelsefardigheterna som paverkar matematikforstaelsen (Kariuki & Morris, 2013).

Test som &r tankta att prova applikationen av matematiskt kunnande provar ofta ocksa elevens
lasforstaelse. En bieffekt av detta ar att elever som egentligen &r kunniga i matematik riskerar
att misslyckas pa matematiktest pa grund av svag lasforstaelse. Darmed finns det en chans att
en intervention for okad lasforstaelse medfor att elevens prestation pa matematiktest som
mater applikation av matematik ocksa okar (Fuchs et.al., 2015; Rutherford-Becker &
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Vanderwood, 2009). Matematiksvarigheter paverkar elevers problemldsning mer &n vad
eventuella brister i lasforstaelsen gor. Trots detta bor mer undervisningstid laggas pa att
utveckla lasforstaelsen, sarskilt under de tidigare skolaren (Rutherford-Becker &
Vanderwood, 2009).

Det sdgs ofta att matematiken har ett eget sprak, det matematiska spraket. Inom matematiken
forekommer ord och begrepp som har en annan betydelse i det vardagliga spraket &n i
matematikspraket. Exempelvis betyder ordet rymmer olika saker om det star skrivet i ett
matematiksammanhang jamfort med ett vardagligt sammanhang likval som ordet skillnad
betyder olika saker i de olika sammanhangen. Elever behdver guidas in i det matematiska
spraket for att sa smaningom inforliva en ny och annorlunda betydelse i ord de redan kanner
till. Myndigheten for skolutveckling (2008) poéngterar att det ar viktigt att inte undvika det
matematiska spraket utan att lararen istallet ska se till att eleverna ges mojlighet att succesivt
utveckla det. ”Om eleverna ofta far hora den matematiska betydelsen av orden inforlivas
dessa sd sméaningom i det aktiva ordforradet” (Myndigheten for skolutveckling, 2008, s. 17).
Denna utveckling av det matematiska spraket lagger grunden for elevernas framtida arbete
med problemlésning i vilket spraket ar ett anvandbart instrument (ibid.).

Men det &r inte bara orden som har en annorlunda betydelse i matematiken. Ofta ar
matematiska texter uppbyggda pa ett annorlunda satt an exempelvis sakprosa och
skonlitteratur. Hur en text ar uppbyggd paverkar forstaelsen av den. Generellt giller att det ir
lattare att forsta en uppgift om den ar uppbyggd sa att den har en tankemaéssig struktur. Det
kan vara en logisk foljd, en tidsfoljd eller nagon annan typ av ordning” (Myndigheten for
skolutveckling, 2008, s. 32). Darfor ar det ocksa viktigt att larare & medvetna om hur texterna
de anvénder i matematikundervisningen &r uppbyggda och om det forekommer strukturer i
texten som kan bli problematiska for eleverna. Det handlar inte om att undvika nya och svara
ord eller att alltid tillrattalagga spraket for att underlitta lisforstéelsen utan en “stravan bor
vara att utforma och anvanda matematikuppgifter som utmanar savél elevernas sprakliga
formaga som matematiska tankande. Har kravs en spraklig lyhdrdhet hos lararen for att vid
rétt tidpunkt kunna introducera nya begrepp, ord och uttryck” (Myndigheten for
skolutveckling, 2008, s. 42). Ytterligare en aspekt av textens utformning som kan ténkas ha
inverkan pa elevers lasforstaelse ar textens langd. Forfattare till laromedel har ofta en tendens
att plocka bort smaord som har potentialen att informera lasaren om hur texten logiskt hanger
ihop (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Nordiska ministerradets analys av resultaten pa
PISA-undersokningen 2003 kommer dock fram till att textens langd inte paverkar
lasforstaelsen lika mycket som dess textuella egenskaper.

The length of the introduction in the 84 PISA items ranges from 8 to 278 words with an average of 74
words. One might expect that the items that have high correlation with reading would contain more
introductory text than the average. This was not confirmed by our analysis. The average number of
introductory words for the 20 highly correlating items is 77. Thus, reading comprehension in
mathematics must have more to do with textual characteristics than with the number of words (Roe &
Taube, 2006, ss. 151-152).

13



Det har visat sig att texter med hogre koherens, alltsa ett tydligt logiskt samband mellan
textens olika delar, underlattar for lasaren att forsta den. Samtidigt kan det vara en férdel med
lagre koherens i texten om lasaren har goda forkunskaper inom amnet. Forstaelse, eller minne,
av en text kan komma dels ur en forforstaelse av amnet den behandlar, dels direkt ur det som
star i texten. Studier har visat att det i vissa fall, dar lasaren har hogre forkunskaper i &mnet, ar
en fordel med lagre koherens i texten eftersom lasaren da skapar ett mer utvecklat natverk av
forstaelse an vad hen gor for en mer koherent text dar mycket av innehallet presenteras
explicit i texten (Osterholm, 2006b). Dock finns det i dagslaget inte s& mycket forskning kring
matematiska texter och deras effekt pa lasforstaelsen, men behovet finns. ”En mer detaljerad
och strukturerad beskrivning av olika egenskaper hos och typer av matematiska texter skulle
alltsa kunna forbattra studier kring lasforstaelse av matematiska texter genom att i sadana
forsoka koppla olika textegenskaper till olika effekter i lasforstaelse” (Osterholm, 2006b, s.
152). I denna studie finns heller inte utrymme att uppna det Osterholm talar om i citatet ovan
men ambitionen dr anda att ge en féraning om vad som eventuellt skulle kunna komma ur en
sadan studie som han talar om.

2.1.4 Undervisning i lasforstaelse inom matematikamnet

Formagan att forstd, analysera och anvanda matematiska begrepp ar en av de sprakliga
aspekter av matematiken som elever ska fa mojlighet att utveckla genom undervisningen. En
annan aspekt ar tillampning av begreppen och att kunna se samband mellan dem. Det finns
flera satt att synliggora dessa sprakliga aspekter av matematiken och ett ar att uttrycka de
matematiska begreppen pa olika sétt. Genom att anvanda olika uttrycksformer kan elevernas
forstaelse av matematiska begrepp fordjupas. Det kan till exempel innebara att utveckla
forstaelse for att en fotbollsplan kan uttryckas som en rektangel eller att fem klossar kan
representeras av talet 5 (Skolverket, 2011a, s. 9). Det finns ocksa andra uttrycksformer som
kan anvandas for att starka elevernas begreppsforstaelse, dessa kan besta i bilder, symboler,
konkret material eller formler (ibid.).

Det finns flera olika metoder for att arbeta med lasforstaelse och matematik. Nagra av dem &r
speciellt anpassade for just det &ndamalet medan nagra av dem &r anpassade for arbete med
lasforstaelse  mer generellt. Fingerfemman ar en metod som forekommer i
matematikmaterialet Eldorado (Olsson & Forsbéck, 2008). Den handlar om att ge eleverna
strategier for att kunna tolka och bearbeta problemlésningsuppgifter (Olsson & Forsbéck,
u.d.). Det forsta steget i Fingerfemman ar att lasa hela uppgiften och darefter forsta vad det ar
som fragas efter i uppgiften. Darefter ska eleven rita en enkel bild och sedan skriva pa
matematikspraket hur en utrékning kan se ut. Det sista steget &ar att gora en
rimlighetsbedémning - helt enkelt fraga sig sjalv: Ar det har ett rimligt svar pa den har
fragan?
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" Fingerfemman

Figur 1: Fingerfemman. (Varekils skola 1-6 Orust kommun, 2015)

LURBRA (Sterner, 2006) ar en annan metod for problemldsning. Namnet LURBRA é&r en
forkortning for de sex stegen i metoden.

Las hela texten och aterge den med egna ord.

Upprepa fragan hogt for dig sjalv och stryk under fragan.
Ringa in viktig information.

Bestdm raknesatt.

Rita en 16sning och berétta steg for steg hur du tanker.
Anviand matematikspraket.

o s whE

Bade i Fingerfemman och LURBRA innebar att skriva pd matematikspraket att skriva med
siffror och symboler. Alltsa att forbereda for att genomfora en utrakning.

En studie av anvandandet av en liknande metod som Fingerfemman och LURBRA
genomfordes bland grundskoleelever och larare i Thailand. Den visar att eleverna ar hjalpta
av anvandningen av en sadan metod da de battre forstar vad som efterfrigas i
matematikproblemen och vilken information som kommer fram i texten. Eleverna lyckas
ocksa battre med problemldsningen vid anvandningen av metoden. (Phonapichat &
Wongwanich, 2014). Den metod som studeras i sagda studie kallas K-N-W-S och bestar av
fyra olika steg. Steg ett handlar om att ta reda pa vad problemet ger for information. "What
facts do I KNOW (K) from the information in the problem?”” (Phonapichat & Wongwanich,
2014, s. 5082). Det andra steget bestar i att identifiera vilken information som inte &r
nddvéndig for att 16sa problemet. "Which information do I NOT (N) need?” (ibid.). Det tredje
steget bestar i att forsta vad det &r problemet fragar efter. "WHAT (W) does the problem ask
me to find?” (ibid.). Det sista steget handlar om att vélja en metod for att 16sa problemet.
”What STRATEGY (S)/operation/tools will I use to solve the problem?” (ibid.). Lararna som
deltog i studien valde att anpassa metoden sa att den béattre stimde Gverens med lokala
beddmningsmetoder och nationella prov. Eleverna fick uppméarksamma metodens olika delar
utan att strikt folja metodens ordning. Detta gav ett battre flode i problemlésningen
(Phonapichat & Wongwanich, 2014).
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En lasande klass, eller lasfixarna, & en metod som baserar sig pa Reciprocal Teaching (RT),
Transactional Strategies Instruction (TSI) och Questioning the Author (QtA). Den handlar om
att lasaren intar olika roller i sin lasning for att forbattra lasforstaelsen. Dessa roller utgar fran
olika strategier som effektiva l&sare anvander sig av omedvetet. De roller som finns &r
Spagumman, Konstnaren, Detektiven, Cowboyen och Reportern. Spdgummans strategi ar att
forutspa vad som kommer handa i texten utifran bilder, rubriker och det som redan ar last.
Konstnarens forstaelsestrategi ar att skapa inre bilder av det lasta. Detektiven letar efter
ledtradar i texten och undersoker vad okéanda eller kluriga ord kan betyda. Cowboyen samlar
in det viktiga i texten och sammanfattar den. Reportern staller fragor till texten pa tre olika
nivaer — pa, mellan och bortom raderna (En lasande klass, u.a.). De strategier En lasande
klass utgar ifran ar metakognitiva strategier som effektiva lasare anvander sig av i sin lasning.
Elever som har en stark lasforstaelseformaga kan gora kopplingar inom texten sasom att
forsta dess huvudidéer och identifiera detaljer som stodjer huvudidéerna (Kariuki & Morris,
2013). De kan ocksa definiera okanda ord utifran kontexten, forutspa och dra slutsatser utifran
information som framkommer i texter (ibid.). Dessa strategier for lasning liknar de strategier
som anvands vid konceptuell matematisk forstaelse (ibid.). Det kan darmed vara funktionellt
att anvanda metoden En lasande klass i lasforstaelseundervisning aven inom matematiken.

2.1.5 Internationella undersokningar

Det gors kontinuerligt internationella undersokningar av elevers kunskaper i olika amnen.
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) och Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) é&r stora internationella studier som genomfors av
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). PIRLS
undersoker elevers lasférmaga och TIMSS deras kunskaper i matematik och
naturvetenskapliga d&mnen. Ar 2011 sammanfoll genomférandet av dessa studier vilket har
gett forskare ett unikt underlag for jamforelser av elevers lasformaga och deras kunskaper i
matematik och naturvetenskapliga amnen. | Sverige deltog samma elever i bade PIRLS och
TIMSS. Bade PIRLS och TIMSS genomfors i arskurs 4 och 8. De kunskaper elever har i de
hogre arskurserna har byggts upp under grundskolans tidigare ar, men eftersom arskurs 4 ar
den arskurs som ligger narmast de tidigare aren i grundskolan &r det dessa resultat som framst
ar intressanta for denna studie.

Sverige har deltagit tre ganger i PIRLS vilket gor att det idag gar att se hur svenska elevers
lasforstaelse har utvecklats under en tioarsperiod. Inom PIRLS placeras elevernas resultat i
fyra olika nivaer av lasforstaelse, elementar niva, medelgod niva, hdg niva och avancerad
niva. En utforlig beskrivning av lasforstaelsenivaerna gar att lasa i Skolverkets rapport 381
(Skolverket, 2012a, s. 32). Under perioden 2001-2011 har lasforstaelsen hos svenska elever
sjunkit tydligt. Fler elever presterar pa den elementara nivan medan farre presterar pa den
avancerade nivan. Det har ocksa skett en okning av antalet elever som presterar pa den
medelgoda nivan samtidigt som antalet elever pa den hoga nivan har minskat. Dock ar det
fortfarande 98 % av eleverna i Sverige som minst nar upp till den elementéara nivan, alltsa den
niva som enligt PIRLS kan ses som en grundlaggande niva av lasfardighet. Den nedatgaende
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trenden i svenska elevers lasforstaelse gar dock att forandra. Sarskilt tydligt blir detta vid
internationella jamforelser. Exempelvis visar Norges resultat att en negativ trend i
lasforstaelse gar att bryta da de, liksom Sverige, forsamrade sitt resultat mellan aren 2001 och
2006 for att sedan forbattra det mellan aren 2006 och 2011.

For att ga in mer i detalj pa Sveriges forsamrade resultat i PIRLS sa gar det att se att det
framforallt ar forstaelsen av sakprosa som har forandrats medan forstaelsen av skonlitterdra
texter inte férsamrats namnvart. | tidigare PIRLS-undersokningar har forstaelsen av sakprosa
och skonlitteratur varit ungefar lika hog. Det gar ocksa att se att elever som har en positiv
installning till lasning och/eller har hogt sjalvfortroende nar det galler lasforstaelse ocksa
presterar hogt. Trots att siffrorna kan te sig dystra for Sveriges del sa ligger anda svenska
elevers lasforstaelse Over genomsnittet for de EU/OECD-lander som deltagit i PIRLS
(Skolverket, 2012a). Sverige deltog forsta gangen i TIMSS 1995 men da bara med elever i
arskurs 8. Ar 2007 var forsta gangen elever i arskurs 4 deltog i studien och 2011 var séledes
andra gangen. Det gar inte att dra nagra slutsatser om hur kunskaperna i arskurs 4 forandras
over tid. Daremot gar det att sdga att resultaten i arskurs 4 inte har forandrats namnvart mellan
2007 och 2011. Svenska elever har ett ndgot lagre resultat i matematik an genomsnittet i
EU/OECD. Precis som i PIRLS gar det att se att elever som tycker om matematikamnet
och/eller har starkt sjalvfortroende i matematik generellt presterar béattre dn elever som ogillar
matematik eller varderar sin matematiska formaga lagt.

Matematikboken anvands mycket som basmaterial i Sverige samtidigt som vastvarldens syn
pa matematik ar procedurell. ”TIMSS 2011 visar att laroboken anvands som basmaterial for
undervisningen i matematik i hogre grad i Sverige dn i EU/OECD” (Skolverket, 2012b, s. 11).
Dessutom menar Bentley (2012) att matematikundervisningen och matematikmaterialet i
Sverige och i andra vastlander praglas av en procedurell syn pa matematik dar enskilt arbete
med att I6sa matematikuppgifter utgoér huvuddelen av undervisningen. ”Problemet med en
sadan inriktning av undervisningen dr att forskningsoversikter over effekten av
undervisningsuppehall visar att just kunskaper, som &r procedurellt inriktade utan begreppslig
forankring eller forstaelse, gloms fortare an kunskaper, som ar grundade pa forstaelse med
begreppslig forankring” (Bentley, 2012, s. 36). Undervisningen och laromedlen fokuserar
alltsa pa utforandet av berakningar och att komma fram till ratt svar istéllet for att utveckla en
matematisk forstaelse som ar mojlig att applicera pa flera olika typer av problem.

2.2 Textanalys

Det &r inte bara tidigare forskning som kan utgéra textkallor i en ny forskningsstudie, dven
andra typer av texter kan anvéndas som kallmaterial, eller data, ndr en studie genomfors
(Backman, Gardelli, Gardelli, & Persson, 2012). | denna studie genomfors en textanalys av
matematikbocker for grundskolans tidigare ar. Analysen av matematikbockerna fyller syftet
att ge en bild av vilka typer av texter elever méter i matematikundervisningen men ocksa vad
en storre och mer djupgaende analys av texter i matematikbdcker skulle kunna leda
till. Osterholm (2006b) efterfragar i sin avhandling mer analyser av matematiska texter och
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havdar att dessa skulle kunna bidra till att forbattra den forskning som genomfors om
lasforstaelse for matematiska texter.

2.2.1 Texttypologi

Texttypologin gar ut pa att brukstexter delas in i texttyper baserat pa kriterier bestimda av
forskaren, exempelvis textens tema eller &mne. Brukstexter har ett praktiskt syfte, i motsats
till skonlitterdra texter som har ett estetiskt syfte (Hellspong & Ledin, 2013). Matematiktexter
som anvands i skolan har i allra hdgsta grad ett praktiskt syfte, att informera, instruera eller
forklara, och kan darmed ségas vara brukstexter. Det som karaktériserar “texttyper ar att de
bygger pa utomsprakliga grunder. De uppstar som en konsekvens av att renodla vissa yttre
betingelser for texter” (Hellspong & Ledin, 2013, s. 20). Det som alltsa analyseras i en
texttypologi ar sadant som ror exempelvis textens tilltankta publik, dess tilltankta funktion
eller det amne den berdr men inte sprakliga dimensioner sasom sats- eller meningsbyggnad.
Hellspong och Ledin ger nagra tips pa kriterier som kan anvéandas, men poangterar att de
kriterier som slutligen anvands &r beroende av det syfte som klassificeringen har och kan
egentligen besta av vad som helst som beror textens yttre betingelser. Nar forskaren skapar en
texttypologi sa bygger den ett klassifikationssystem for de texter som ska analyseras.
Klassifikation for ocksa med sig definition - nar forskaren skapar en klass, eller ett kriterium,
skapar den ocksa en definition av det kriteriet (Sohlberg & Sohlberg, 2013).

2.2.2 Innehallsanalys

Innehallsanalysen utvecklades ursprungligen for att kategorisera och analysera stora méangder
data, exempelvis inom medieforskning (Boréus & Bergstrém, 2005; Findahl & Hoijer, 1981).
Innehdllsanalysen stravar efter att kategorisera texter utifran olika kriterier. Utifran denna
kategorisering kan slutsatser dras om saker som exempelvis representation av olika
samhallsgrupper, forekomst av @mnen och teman eller varderingar som framkommer i texten
(Boréus & Bergstrom, 2005). Sjalva kategoriseringen ska ske pa ett sadant satt att den endast
analyserar det som &r tydligt utskrivet i texten och ar ndbart for alla lisare. "N&gon tolkning
av texten far inte ske och inte heller skall man leta efter dolda budskap” (Findahl & Haijer,
1981, s. 7). Innehallsanalysen handlar kortfattat om att kvantifiera innehallet i olika texter
aven om syftet med kvantifieringen kan vara att synliggora textens kvalitativa aspekter.

Vad innehéllsanalysen raknar och kvantifierar dr saklart beroende av studiens syfte. Nagra
olika syften en forskare kan tankas ha med en innehallsanalys som lyfts av Boréus &
Bergstrom (2005) ar att jamfora nagot som namns i en eller flera texter med hur ofta det
forekommer i verkligheten och vilket fokus som laggs pa ett specifikt amne. Men det kan
ocksa rora sig om huruvida ett visst fenomen framstalls i positiv eller negativ dager eller
allménhetens installning till ett &mne. Metoden kan alltsd anvandas for vitt skilda syften och
forskaren som valjer att géra en innehallsanalys kan vara intresserad av att ta reda pa olika
saker om materialet sasom frekvensen av ett visst uttryck eller korrelation mellan olika
analysenheter (Boréus & Bergstrom, 2005).
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Tillvagagangsséttet vid en innehallsanalys borjar med att forskaren gor en avgransning av det
material som ska studeras. Darefter skapas ett analysinstrument som vid manuell analys
brukar kallas for kodschema. Kodschemat &r en form av forteckning 6ver vad som ska raknas
vid analysen av texten. Det som raknas, de sakallade kodningsenheterna, kan vara i princip
vad som helst som gar att ta fasta pa i texten sdsom specifika ord, liknelser eller argument.
Vad som viljs ut som kodningsenheter ar dock upp till varje forskare och séklart beroende av
analysens syfte. Nar kodschemat ar fardigt gar forskaren igenom textmaterialet och antecknar
forekomsten av kodningsenheterna i det. Darefter struktureras materialet pa ett satt som
passar for undersokningen sa att slutsatser kan dras (Boréus & Bergstrom, 2005).

3 Metod

For att na denna studies syfte behover bade kvalitativa och kvantitativa metoder anvandas.
Kvalitativa intervjuer anvands for att ta reda pa larares upplevelse av elevers forstaelse av
matematiktexter och deras arbete med att starka lasforstaelsen i matematiken. En kvantitativ
textanalys anvénds for att reda wut vilka texttyper som forekommer i
matematikundervisningen. Kvalitativa metoder syftar till att ta reda pa hur manniskor
forhaller sig till olika foreteelser och en central del i detta ar tolkning av manniskors utsagor
om sagda foreteelse. Intervjuer som metod for datainsamling ar vanligt inom kvalitativ
forskning (Backman et al., 2012). Utdver intervjuerna skapas ocksd en texttypologi for
matematiktexter i grundskolans tidigare ar. Texttypologin ar det kvantitativa inslaget i denna
studie dar forekomsten av olika typer av texter i matematikbdcker kvantifieras. Kvantitativa
metoder kannetecknas enligt Backman et al. av att ”De data som samlas in dr mét- och
rakningsbara — de gar alltsa att representera i siffror” (2012, s. 297).

3.1 Motivering av metodval

Med tanke pa undersokningens tudelade syfte anvands tva skilda metoder for att uppfylla det.
Intervjuer anvands for att komma at larares uppfattning om elevers forstaelse av
matematiktexter och sitt eget arbete med lasforstaelse. For att skapa en bild av olika texters
forekomst i matematikbocker anvands textanalys. De tva olika metoderna skiljer sig at da
intervjuerna &r kvalitativa och textanalysen kvantitativ. Det foreligger vissa risker med
intervjuer, exempelvis risken att den som utfor intervjuerna paverkar informanterna. Men med
tanke pa de fordelar som finns med intervjuer sdsom att det gar att komma djupare i
informanternas svar och att det & mojligt att interagera med informanterna, till exempel
genom att stalla foljdfragor, syns intervjun vara en adekvat metod for datainsamling till denna
studie (Backman et al., 2012).

Av textanalysmetoden kravs att den kan besvara fragan: Vilken typ av texter moter elever i
matematikundervisningen? Den ska ocksa resultera i en kategorisering av de analyserade
texterna. Det finns ingen metod for textanalys som helt stimmer 6verens med ovanstaende
krav utan inspiration hamtas fran olika textanalystraditioner. En &r texttypologin som delar in
brukstexter i olika texttyper (Hellspong & Ledin, 2013). En annan ar innehallsanalysen som
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ursprungligen utvecklades for att kategorisera och analysera stora mangder data, exempelvis
inom massmedieforskningen (Boréus & Bergstrom, 2005; Findahl & Hoijer, 1981). Trots att
det i denna studie ar sma textmangder som analyseras ar delar av innehallsanalysen anda
relevant. Matematiktexterna kategoriseras utifran textens syfte, exempelvis att informera om
nagot eller uppmana eleven som arbetar med boken att géra nagot. Det som ar av intresse i
denna studie, och som textanalysen valts med hansyn till, ar att synliggora vilka typer av
texter som forekommer i matematikbocker och hur dessa kan kopplas till elevers lasforstaelse.
Den metod som anvénds vid kategoriseringen av texterna bidrar till att synliggora hur ofta
texter med olika syften forekommer i matematikbdcker. Detta synliggrande, tillsammans
med studiens intervjuer och tidigare forskning om lasforstaelse, bidrar till att slutsatser kan
dras om texternas kopplingar till elevers lasforstaelse.

Begreppet validitet i relation till kvalitativa studier innefattar hela forskningsprocessen, fran
fragestallningen, via genomforandet till resultatet, och for att pavisa den kvalitativa
forskningsstudiens validitet behover forskaren noggrant beskriva sitt tillvagagangssatt och
vilka val som gjorts kontinuerligt under arbetes gang. “Om den kvalitativa
forskningsrapporten forfattas med detta i atanke kan detta starka vad som menas med validitet
i ett kvalitativt forskningssammanhang” (Patel & Davidsson, 2011, s. 109). | denna studie
beskrivs samtliga delar av undersdkningen samt forskarens val och stéllningstaganden tydligt.
Déarmed kan studien anses ha validitet. Den hermeneutiska synen pa vetenskap ligger till
grund for valet av metod till denna studie. Den hermeneutiska vetenskapstraditionen har sina
rotter i tolkningen av bibeltexter men har med tiden kommit att innefatta tolkningar av andra
delar av maénskligt liv och uttryck (Sohlberg & Sohlberg, 2013). ”Den hermeneutiske
forskaren narmar sig forskningsobjektet subjektivt utifran sin egen forforstaelse.
Forforstaelsen, de tankar, intryck och kénslor och den kunskap som forskaren har ar en
tillgang och inte ett hinder for att tolka och forsta forskningsobjektet” (Patel & Davidsson,
2011, s. 29). For att uppna studiens syfte tolkas intervjuer och matematiktexter.
Utgangspunkten for tolkningen ligger i forskarens forforstaelse for larares arbete och
matematikbdckers utformning samt i relevant forskning och den &r darmed hermeneutisk.

3.2 Undersokningsmetod och genomfdérande

| detta avsnitt presenteras metoderna for undersékningen samt dess genomférande. Till att
bdrja med presenteras intervjuerna som genomfors med yrkesverksamma larare och sedan den
textanalysmetod som anvénds vid genomgangen av matematikbockerna.

3.2.1 Intervju

For denna undersokning genomfors intervjuer med lag grad av standardisering och lag grad
av strukturering. Detta for att en kvalitativ analys av resultatet dnskas. Infor intervjuerna
forbereds ett antal fragor rorande fyra olika teman for att inte riskera att nagot omrade gléms
bort eller utelamnas i intervjusituationen. Fragorna (Bilaga A) ar éppna och syftar till att fa
fram informanternas uppfattning om sina egna synsatt och arbetsmetoder. Under intervjuns
gang stalls foljdfragor for att fortydliga vissa svar (Patel & Davidsson, 2011).
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Ett antal larare vid skolor i en medelstor kommun i norra Sverige kontaktas inledningsvis via
e-post dar det ges information om studiens syfte och en forfragan om de har majlighet att
delta i en intervju framfors. De som har mgjlighet att delta far sedan mer detaljerad
information om studiens syfte och om sina réttigheter som deltagare (Bilaga B). Tid och
datum for intervjuerna véljs med hansyn till deltagarnas arbetssituation och intervjuerna halls
pa respektive skola for att underlatta deltagande. Samtliga intervjuer utgar fran den i forvag
sammanstallda intervjuguiden (Bilaga A) och spelas in med hjélp av en mobiltelefon. Efter
varje intervju transkriberas samtalet for att underlatta tolkning och analys. Transkriberingen
genomfors med hjalp av webbl&sarverktyget oTranscribe (http://www.otranscribe.com).
Verktyget kraver ingen uppladdning av filer sa ljudfilerna fran intervjuerna riskerar inte att
lamna min dator. De transkriberade intervjuerna skrivs ut och lases igenom flera ganger och
svaren kategoriseras och analyseras.

3.2.2 Textanalys

Syftet med textanalysen &r att synliggora vilka sorters texter som forekommer i
matematikbdcker i grundskolans tidigare ar. Textanalysen resulterar i kvantitativa data om
forekomsten av olika texter. En text anses i denna studie vara tydligt grupperade ord eller
meningar. Grupperingen kan se ut pa olika satt, exempelvis tillhor orden och meningarna i en
faktaruta en text medan orden och meningarna ovanfor tal som ska berdknas tillhér en annan
text. De kategoriseras darmed var for sig daven om de star pd samma sida eller uppslag. Den
hér definitionen av vad en text ar kan ses som kontroversiell och manga skulle inte halla med
om den. Exempelvis skulle det som har kallas for texter i manga fall kunna kallas for satser
eller meningar. I matematikbocker for grundskolans tidigare ar saknas dock ofta den koppling
mellan satser och meningar som i vanliga fall bildar en text. Men trots detta &r varje sats och
mening i matematikbdckerna en textenhet som bar mening for den som laser den. Detta &ar
utgangspunkten for kategoriseringen och valet att anvanda begreppet text.

Kategoriseringen av texterna i matematikbockerna bygger inte enbart pa utomsprakliga
grunder som en texttypologi och inte heller specifika ord, metaforer, teman eller argument
som innehallsanalysen. Det som istéllet analyseras och utgér grund for kategoriseringen ar
hur texterna ar formulerade, alltsd inomsprakliga grunder, och detta beror pa det speciella satt
matematikbocker for grundskolans tidigare ar ar upplagda. En sadan har kategorisering ger en
kvantitativ uppfattning om hur vanligt férekommande olika typer av texter ar i
matematikbocker. Den uppfattningen kan sedan kopplas till elevers lasforstaelse a ena sidan
genom de intervjuade lararnas uppfattningar om vilka texter som ar léttare respektive svarare
att forsta och a andra sidan genom tidigare forskning om lasforstaelse. Textkategorierna
réknas slutligen samman och jamfors med det totala antalet texter i matematikbdckerna for att
ge en bild av hur stor andel av texterna som ar exempelvis uppmanande eller beskrivande.

Nagra av kriterierna som anvands vid kategoriseringen av texterna bestams pa forhand medan
andra véxer fram organiskt under lasningen av texterna. | vissa fall tillnor en text tva olika
kategorier och da skapas en kombinerad kategori for denna text. | nedanstaende tabell
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(Figur 2) presenteras vilka kriterier som anvands for att placera en text i en viss kategori samt
pahittade exempel pa hur en sadan text kan se ut.

Kategori
Berattande

Fragande
Uppmanande

Instruerande

Informerande

Pastaende

Beskrivande

Berattande och fragande

Berattande och uppmanande

Instruerande och uppmanande

Fragande och uppmanande

Fragande och instruerande

Figur 2, Kategorier for textanalys.

Kriterium

Ar formulerad som en berattelse
och saknar direkt eller indirekt
koppling  till  lésningen av
uppgifterna.

Ar formulerad som en frdga och
avslutas med ett fragetecken.
Innehaller ett verb i imperativ
sasom rakna eller mét.

Innehaller forutom ett wverb i
imperativ information om hur
uppgiften ska utforas.

Informerar om nagonting som
relaterar till bokens anvandning

eller direkt eller indirekt till
Iosningen av en eller flera
uppgifter.

Ar formulerad som ett pastaende
och kan antingen vara rimligt eller
orimligt.

Beskriver nagonting fran
exempelvis en bild utan att direkt
sdga vad det ar.

Bestar av en kombination av
berattande och fragande element.
Ar formulerad som en beréttelse
och har matematiskt innehall som
behovs for att svara pa fragan som
ar en del av texten.

Bestar av  berdttande  och
uppmanande element. Ar
formulerad som en beréttelse och
har matematiskt innehall som ska
anvéndas for att folja den
uppmaning som &ar en del av
texten.

Bestar av en kombination av
instruerande och uppmanande
element.

Bestar av en kombination av
fragande och uppmanande
element.

Bestar av en kombination av
fragande och instruerande
element.
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Exempel

Sashas och Kims klass ar pa
utflykt till lekparken. De har
med sig matsack att &ta till
lunch.

Hur Iang ar snackan?

Rakna ut.

Mala alla hundratal réda. Mala
alla tiotal gula. Mala alla ental
bla.

En liter &r lika mycket som tio
deciliter.

Ett mjolkpaket innehaller en
liter. En fingerborg rymmer
fem deciliter.

Formen finns mellan en kon
och ett réatblock.

Sasha och Kim bor i samma
hus. Sasha bor pa vaning tva
och Kim pa vaning sju. Hur
manga vaningar ar det mellan
Sasha och Kim?

Sasha och Kim har varit pa
affaren. De kopte sex dpplen
som de ska dela pa. Rékna ut
hur manga de far var.

Skriv talen i storleksordning.
Borja med det minsta.

Hur lang ar fisken? Mat och
skriv.

Skriv in alla tal fran 1-100 i
hundrarutan. Mala alla jamna
tal bld. Mala alla udda tal
roda. Ringa in alla tal i sexans
multiplikationstabell. Titta pa
hundrarutan. Vad ser du?



| tabellen ovan (Figur 2) kan det vara svart att se en tydlig skillnad mellan vissa av
kategorierna. Framforallt &r det den uppmanande och den instruerande texttypen som ar latta
att blanda ihop. Har géller att den uppmanande texttypen &r valdigt kortfattad och egentligen
bara ger en uppmaning sa som Rakna ut, Jamfor bilderna, Mala hundratalen eller Valj
raknesatt. Det som skiljer den instruerande texttypen fran den uppmanande ar att den
innehaller ndgon typ av information om hur eleven ska genomféra en uppgift, oavsett hur
liten den informationen &r. | tabellen (Figur 2) exemplifieras den instruerande texttypen med
”Mala alla hundratal réda. Mala alla tiotal gula. Mala alla ental bla.” och det som i detta fall
gor att texten faller under kategorin instruerande istéllet for uppmanande ar att den dels
innehaller flera steg, dels att det definieras vilken farg de olika talsorterna ska malas med.
Distinktionen mellan dessa texttyper ar véldigt liten men for studiens syfte fyller den en viktig
funktion: att sérskilja texter som enbart uppmanar eleven att géra nagonting fran texter som
uppmanar eleven att géra nagonting pa ett specifikt satt.

En annan kategori som kan vara svar att riktigt forsta utifran ovanstaende beskrivning ar den
pastaende texttypen. Det hér ar en texttyp som véxer fram under kategoriseringens gang da
dessa texter inte faller naturligt under ndgon annan kategori och &r formulerade pa ett speciellt
satt. Dessa texter finns endast i en av matematikbockerna, vilket gar att utlasa i resultatet av
denna studie, och bestar framst i listor dar olika pastdenden radas upp och lasaren forvantas
att kryssa for Ja respektive Nej for varje pastdende. Det handlar alltsd om att eleven ska gora
en rimlighetsbedomning om ett pastaende.

Samtliga matematikbdcker lases igenom med en matris med textkategorierna till hands. Varje
text lases och prickas av i den kategori som den anses tillhéra utifran de kriterier som stélls
upp i tabellen ovan (Figur 2). Resultatet av genoml&sningen sammanstélls i tabellform (Figur
3, 4, 5, 6) dar det totala antalet texter i respektive bok och andelen varje texttyp utgor
réknas ut.

3.3 Forskningsetiska 6vervaganden

Vid all forskning som pa ett eller annat vis handskas med personlig information om enskilda
individer har forskaren ett ansvar att sakerstalla att informanternas svar och personliga data
inte kommer i oratta hander eller anvands till ndgot utdver studiens syfte. De 6vervaganden
som gors i denna undersokning utgar fran de rad som Vetenskapsradet (2002) ger. For att
sakerstélla att de forskningsetiska bitarna inte gloms bort far de en alldeles egen plats i bérjan
av den intervjuguide (Bilaga A) som varije intervju utgar ifran.

Vid varje forskningsprojekt maste forskaren aktivt reflektera kring forhallandet mellan nyttan
av resultatet av forskningen och den eventuella skada som kan ske pa studiens deltagare. Det
resultat denna studie leder till bidrar med kunskap om hur larare arbetar med lasforstaelse och
lasforstaelsestrategier i samband med matematik. | relation till tidigare forskning rérande
lasforstaelsens inverkan pa elevers matematikinlarning synliggér den eventuella behov av
fordndring av den metodik som anvénds i syfte att stdrka matematikinlédrningen genom
utveckling av adekvata lasforstaelsestrategier. Studiens deltagare utsatts for valdigt liten risk
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for skada. Den information som kommer fram ror endast deras arbete i klassrummet och ror
inte deras privatliv eller egna person. Ett antagande &r att fokuserat samtal i intervjuform kan
bidra till att utveckla och fordjupa deltagarnas egen reflektion kring sina arbetsformer.
Informanterna forlorar antagligen en eller ett par timmar arbetstid pa sitt deltagande men
precis som ovan kan det antas att denna tid kompenseras med den fokuserade sjalvreflektion
som intervjusituationen bidrar med. Sammantaget kan sdgas att nyttan av studiens tankta
resultat Overvéger den eventuella skada informanterna riskerar att utsattas for.

3.4 Urval och insamling av data

Det finns en stor mangd matematikbdcker som riktar sig mot elever i grundskolans tidigare ar.
Detta medfor att ett urval behdver genomféras eftersom en undersékning av alla till buds
staende matematikbocker for grundskolans tidigare ar ar en allt for stor uppgift att ta sin an
inom ramen for detta arbete. Exempelvis kan en sadan begransning besta i att vélja att studera
en viss typ av texter eller att gora ett slumpmassigt urval (Patel & Davidsson, 2011). Tre
bdcker analyseras i denna studie vilket grundar sig i att det &r ett lagom stort material att ta sig
an inom studiens ramar samt att det gar att fa en spridning pa materialet mellan de tre
arskurserna i grundskolans tidigare ar. Undersoks fler bocker foreligger risken att en 6vervikt
bildas mot nagon av arskurserna. Tva bocker véljs baserat pa vilka matematikbocker
informanterna anvander i sin undervisning och en bok valjs mot bakgrund av kunskap om att
ocksa den anvénds av en verksam larare. Genom att valja bocker utifran vilka informanterna
anvander blir urvalet automatiskt slumpmassigt. Dessutom garanterar det att dessa bdcker
anvands i undervisningen och att det darmed ror sig om texter som elever méter idag.

| analysen av matematikbockerna utelamnas tva sorters texter. Den forsta sortens text som
utelamnas ar texter som pa ett eller annat vis ska stodja elevernas arbete i boken. Exempel pa
en sadan text finns i MatteDirekt Safari 3 A dir det vid bilder p& analoga klockor star ”Pa
morgonen” och ”Pa kvéllen” dir det ar tinkt att eleven ska fylla i de digitala tiderna (Falck &
Picetti, 2007, s. 120). Den andra sortens text som uteldmnas &r texter dar det finns en lucka
for eleven att lamna svar i. Exempel pa en sadan text finns i Nya Matematikboken 1 B:
”Formen heter > (Andersson & Johansson, 2013, s. 13). Utdver detta utelamnas ocksa
enskilda ord nar de finns med for att exempelvis presentera ett namn pa en geometrisk figur
eller hur en siffras namn stavas. Aven rubriker utelamnas med anledning av att de oftast bara
bestar av ett enda ord.

For att finna informanter till studien kontaktas dels personer som forskaren kénner och dels ett
antal slumpvis utvalda larare vilkas e-postadresser finns pa kommunens hemsida. De som
inledningsvis kontaktas ombeds att ge tips pa kollegor som kan tankas vilja delta i studien.
Slutligen intervjuas tva informanter som forskaren kanner sedan tidigare och tre stycken som
forskaren kommer i kontakt med via andra tillfragade. En av informanterna ar inte del av
forskarens tidigare natvark utan tipsas om av en av de ldrare som kontaktas genom den
e-postadress som finns pa kommunens hemsida. Det ar av bekvamlighetsskél som tidigare
kontakter soks upp. Samtliga informanter ar kvinnor vilket beror pa en ren slump och kan
antas vara en foljd av att grundskollérare ar det andra vanligaste yrket for kvinnor. Andelen
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kvinnor som arbetar som grundskolléarare var 76 % ar 2014 (Statistiska centralbyran, 2016).
Detta faktum anses dock inte inverka pa studiens resultat.

3.4.1 Presentation av informanter

Samtliga informanter arbetar inom den kommunala skolan i en kommun i norra Sverige. Tre
av dem arbetar pa en skola med uttalat alternativ pedagogisk inriktning medan de tva andra
arbetar pa skolor utan uttalad specifik pedagogik.

Informant 1 &r klasslarare i en aldersintegrerad arskurs 1-3 och har arbetat som klasslarare i
14 ar med korta avbrott da hon arbetat som resurslarare i grundskolans senare ar samt i
forskoleklass.

Informant 2 arbetar som klasslarare i en arskurs 1-3 och har arbetat som det i 14 &r och
dessforinnan som forskollarare i 20 ar.

Informant 3 arbetar idag i en arskurs 1-2 och en arskurs 2-3 med huvudansvar for
matematikamnet och har arbetat i 14 ar i olika arskurser fran arskurs 1 till och med 6.

Informant 4 verkar som speciallarare i forskoleklass till arskurs 3. Hon har arbetat som larare i
31 ar och med elever fran forskoleklass till Komvux.

Informant 5 arbetar som grundskollarare i en arskurs 1 och har arbetat som grundskollarare i
olika arskurser i 19 ar varav de senaste sju aren som mentor/klasslarare.

3.4.2 Presentation av matematikbocker

De bocker som analyseras ar utgivna av olika forlag och tankta for olika arskurser i
grundskolans tidigare ar. Bokens nummer beréttar vilken arskurs den ar tankt for och bokens
bokstav beréttar vilken termin den ska arbetas med dar A innebér hostterminen och B innebar
varterminen.

Nya Matematikboken, 1B (Andersson & Johansson, 2013) foljer trollen Rolle och Rutan. Den
bestar av sex kapitel med rubrikerna Pengar, Geometri, Talen 10-15 och klockan, Talen 16-20
och langd, Talomradet 0-50 och Talomradet 50-100. Sist i boken ligger tva avsnitt med
rubrikerna Trana mera och Fordjupning. Beroende pa elevernas resultat pa de avslutande Kan
du?-sidorna i varje kapitel gar de vidare till ndgot av dessa avsnitt. Alla kapitel inleds med en
ruta innehallande mal och en kort ordlista med viktiga begrepp. Flera av kapitlen inleds med
en bild som aven har nagra pratbubblor.

Tank och rékna, 2B (Haggblom & Hartikainen, 2007) bestar av sex kapitel med rubrikerna
Repetera och fordjupa, Tiden gar, Geometri, Tal upp till 1000, Huvudrakning upp till 1000
och Matningar. Efter varje kapitel ligger ett avsnitt som kallas Fordjupning som enligt bokens
inledning innehéller trining i “mekanisk rdkning, tillimpning, formdvning och
problemldsning” (Haggblom & Hartikainen, 2007, s. 3). Sist i boken finns tva avsnitt med
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rubrikerna Miniréknaren och Spel dér spelen kan héra ihop med “ett visst moment eller for
6vning av strategier” (Haggblom & Hartikainen, 2007, s. 3).

MatteDirekt Safari, 3A (Falck & Picetti, 2007) foljer barnen Tanja och Tim samt k&ngurun
Trixi. Boken bestar av fem kapitel med rubrikerna Tal, Addition, Subtraktion, Multiplikation
och division samt De fyra rdknesétten. | slutet av varje kapitel ligger ett avsnitt som behandlar
enheter sasom klockan, langd och volym. Varje kapitel inleds med en bild innehallande olika
samtalsamnen samt en ruta med information om malen for kapitlet. Efter varje kapitel finns
en diagnos. Beroende pa resultatet pa diagnosen arbetar eleven antingen vidare med avsnittet
Forstoringsglaset, om eleven behdver trana mer, eller med Kikaren, om eleven behdver mer
utmaningar.

4 Resultat

| det har avsnittet redovisas resultatet av intervjustudien och textanalysen som genomforts.
Inledningsvis redovisas resultatet fran intervjuerna. En presentation av informanterna samt
matematikbdckerna finns i studiens metodavsnitt.

4.1 Intervjuresultat

Resultatet fran intervjuerna redovisas under rubriker som relaterar till de teman som finns i
intervjuguiden (Bilaga A). Det redovisas i ett flode dar tolkning, citat och omformuleringar
blandas och dverensstimmelse med informanternas egna svar efterstrévas.

4.1.1 Lasforstaelse

Samtliga larare lyfter att lasa mellan raderna och att forsta texter som viktiga delar av
lasforstaelsen. Informant 1 fokuserar till skillnad fran de andra pa ord- och begreppsforstaelse
i de yngre aren och menar att tolkning av texten och att lasa mellan raderna kommer senare
under skolgangen. Bilden informant 5 har av lasforstaelse ar ocksa nagot annorlunda da den,
utover att forsta texten, innefattar att gora kopplingar mellan texten och verkligheten som en
del i lasforstaelsen. Enligt informant 1 ar lasforstaelse att tolka in ratt betydelse i ord och
begrepp och utifran det kunna forsta en text. Begrepps- och ordforstaelsen ar viktig for sma
barn medan saker som att l&sa mellan raderna och att tolka texten kommer hdgre upp i
aldrarna. Till att borja med menar informanten att lasinlarningen framférallt handlar om att
eleverna ska lara sig att lasa ut, eller avkoda, orden. S& smaningom barjar de dock forsta att
orden har en betydelse. Det ar da viktigt att se till att de lar in ratt betydelse till rétt ord.

Informant 2 ser & sin sida lasforstaelse som att kunna forsta det man laser och att dra logiska
slutsatser utifran flera olika aspekter, men att skapa sig en inre bild av det lasta ar dven det en
del i att ha lasforstaelse. For informant 3 handlar forstaelsen av en text om att ta till sig den
och att kunna lasa mellan raderna. Enligt informant 4 &r lasforstaelse att forsta och uppfatta
det som lases. Informant 4 beréttar att det syns och hors pa eleverna om de har lasforstaelse
nar de laser hogt. Den visar sig da exempelvis genom att de varierar intonation och stannar
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upp vid punkt. ”Jag kan gé tillbaks, jag kan rdtta mig sjilv, jag har koll pa lasningen helt
enkelt med hjalp av lasforstaelsen” (Informant 4). Bilden informant 5 har av begreppet
lasforstaelse ar att det innebéar att en person kan gora kopplingar mellan sitt eget liv och det
den l&ser, att sétta in det lasta i ett annat eller ett vidgat sammanhang. Ja det ar nar man vet
vad man har last instinktivt och intuitivt. Alltsa att man kan sétta in det i ett sammanhang som
inte nddvéndigtvis behdver hora hemma i just den sekunden” (Informant 5).

4.1.2 Undervisning i lasforstaelse

De intervjuade ldararna har olika tillvagagangssatt nar det kommer till att arbeta med
lasforstaelse. Spannet ar valdigt brett och stracker sig fran individuella samtal med enskilda
elever till helklassgenomgangar. Det ar viktigt att ha i atanke att detta ar lararnas egna
upplevelser av hur de undervisar. Informant 3 lyfter fram att lararens férberedelser ar véldigt
viktiga for att vara beredd pa vad som kan bli svart for eleverna i undervisningssituationen.
Informant 2 brukar samla en grupp av elever och ga igenom texter som upplevs som svara. |
samtalet mellan informant 2 och eleverna brukar textens betydelse klarna. Forutom vid den
laslaxa eleverna far en gang i veckan sa arbetar informant 1 framférallt individuellt med
lasforstaelsen tillsammans med varje elev. ”Nar de far sin lasldxa sa gar vi igenom sjélva
texten, gar igenom svara ord, och pratar om vad orden betyder, hur de kan tolkas i det har
sammanhanget” (Informant 1). Nar en elev ber om hjilp for att den inte forstar sa gar
informant 1 oftast igenom texten tillsammans med eleven. De forsoker reda ut vad orden
betyder och vad texten i slutdndan handlar om. Sjalva ldsandet och att lasa mycket ar enligt
informant 1 en viktig del i att utveckla lasforstaelsen. Fran borjan nar eleverna ska lara sig att
lasa och stava sa har bild och konkret material, sasom exempelvis sma leksaker, en central
plats i undervisningen hos informant 1. Bild- och materialstodet anvands bade for enskilda
ord och for hela meningar. Informant 1 beréattar ocksa att hon ofta gar tillbaka till det konkreta
materialet for att hjalpa sina elever att forsta texter de laser om de stoter pa problem i
sin begreppsforstaelse.

Informant 2 har for vana att stélla fragor till eleverna nar de kor fast i sin lasning. Exempelvis
fragor som: Vad laser du?, Vad star det dar?, Vad vill de veta?, Vad sager det har?
Informant 2 menar att det ar hur fragorna stalls som utvecklar elevernas lasforstaelse men ger
inga exempel pa sadana fragor som bidrar till 6kad lasforstaelse. Informant 2 samlar ofta en
grupp elever for att reda ut. Exempelvis kan det réra sig om en sida i matematikboken dar
nagot ar lite klurigt. Informant 3 gar igenom texterna gemensamt med eleverna. D& anvands
klassrummets projektor for att alla ska kunna se texten och sen gar de igenom den noggrant
genom att exempelvis stryka under svara ord. Det ir jitteviktigt att gora det steg for steg. For
det marker man ocksa att de har mycket lattare att ta sig an problem, eller texter
Overhuvudtaget, nér de funderar pa vad ar det man far veta?” (Informant 3). For att elevernas
lasforstaelse ska utvecklas behover alla texter arbetas med aktivt enligt informant 3. Lararen
behover forbereda sig ordentligt infor lektionerna och ta reda pa vilka kritiska aspekter, alltsa
vad som kan bli svart for eleverna att forsta, som forekommer i undervisningsstoffet.
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Informant 4 arbetar mycket med att skapa forforstaelse for texten innan sjalva lasandet sker.
”Da tittar vi pa ledtradar som ska hjalpa oss att forsta texten som till exempel rubriken, bilden
eller nagonting annat pa sidan som hjalper oss att forsta: Vad kommer det har att handla om?”
(Informant 4). Informant 4 brukar forbereda ord, som exempelvis kan finnas i en tillhérande
bild, att samtala om med eleverna innan de moter dem i texten. Genom att moéta orden innan
eleven laser texten forbattras lasflytet och darmed underlattas dven lasforstaelsen. Till en
borjan kan eleverna kéanna sig frustrerade da de vill komma igang och lasa texten pa en gang,
inte prata om den, men till slut far de in en vana att arbeta pa det har sattet. Till en borjan
anvander informant 4 valdigt enkla texter dar innehallet presenteras direkt i texten och
eleverna inte behover lasa mellan raderna for att forsta den. Successivt far de sedan ga vidare
till mer komplexa texter dar eleven behdver lasa hela texten for att forsta vad den handlar om.

Precis som informant 4 arbetar informant 5 mycket med att bygga upp elevernas forforstaelse.
Informant 5 arbetar ocksa med att forevisa olika satt att ta sig an texter for sina elever.
Exempelvis skulle eleverna fa lasa och skriva egna faktatexter om djur. Informant 5 visade
nagra olika satt att ta sig an uppgiften sdsom att istallet for att skriva ut djurets namn skriva
”den”. ”Den lever i djungeln.” och ”Den har rinder.” och s& vidare. Den som sedan laser
texten far da klura lite pa vad det kan vara for djur. Ytterligare en metod som forevisades var
hur mycket information det gar att finna genom att titta pa bilden och slutligen hur eleverna
kan gora for att skriva om med egna ord, exempelvis byta ut ordet ’lever” mot ’bor”. Utbver
det sa arbetar informant 5 med forlangande fragor, det vill séga fragor som forlanger texten ut
I elevernas verklighet, exempelvis: Om du hade varit med om det som beréttas i texten, vad
hade hant da? Enligt informanten &r att ha lasforstaelse, att kunna “sétta in det du har last i ett
annat sammanhang eller ett vidgat sammanhang” (Informant 5). Informant 5 arbetar pa ett och
samma satt med alla texter och utgdr da fran sin tolkning av modulerna i Skolverkets
matematiklyft (Skolverket, u.d.). Eleverna far en tes av lararen som de till en borjan far
fundera pa enskilt. Darefter far de delge sina tankar till narmsta kamrat i par och komma
dverens om en gemensam tolkning. Denna tolkning tas sedan vidare och samtalas om i en
liten grupp och slutligen tas de olika tolkningarna upp i helklass. Informant 5 menar att det
har arbetssattet gynnar elevernas delaktighet och dessutom ger dem retoriken for att beratta
om sina tankar.

4.1.3 Matematiktexter

Lararnas tankar om matematiktexter skiljer sig ganska mycket at. Vissa upplever att
instruerande texter forekommer ofta i undervisningen medan andra upplever dem som mer
sallsynta. Uppfattningen om vilka texter som &r svara respektive latta for eleverna att forsta
skiljer sig ocksa mycket mellan lararna. Informant 5 upplever exempelvis att instruerande
texter ar lattare for eleverna att forstd medan informant 2 anser att det ar fragor som eleverna
forstar bast. Nagot som daremot samtliga informanter ar Gverens om &r att eleverna inte dgnar
tillrackligt med tid at att verkligen lasa texterna i matematiken och darfor inte forstar hur
uppgifter ska utforas. Oavsett om informanterna anser att detta beror pa slarv, stress eller
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lathet resulterar det i att eleverna ofta plockar ut siffrorna i texterna och missar vad det &r de
ska gora med dem.

Informant 1 upplever att de texter eleverna oftast moter ar instruktioner men de stéter ocksa
pa olika begrepp som behdvs for att forstd matematiken och problemldsningsuppgifter.
Eleverna har for brattom nar de laser och inte hinner med att forsta vad texten handlar om. De
hoppar snabbt till matematikspraket och forstar darfor inte alltid vad det ar som efterfragas i
uppgiften. Enligt informant 1 anvander inte eleverna nagra speciella strategier just i
matematik. De texter som enligt Informant 1 ar lattast att forsta for eleverna ar instruerande
och informerande texter medan rakneberdttelser ar svarare. ”For att om de inte forstar att ordet
tillsammans alltid ger dig ledtraden att det ska vara addition, skillnad alltid ger dig ledtraden
att det ska vara minus, om de inte forstar det da blir det jattesvart” (Informant 1). Informant 2
tycker att texterna som eleverna moter i matematikmaterialet inte & sa avancerade. | den
matematikbok informanten anvander forekommer det faktarutor och boken uppfattas av
informanten som valdigt informativ men ocksa repetitiv. Lattast har eleverna att forsta fragor
vilket informanten tror beror pa att eleverna inte laser instruktionen eller faktatexten som hor
till. Informant 2 upplever att eleverna egentligen har formagan att lasa och strategier for att
forsta texter men att de inte orkar ldsa ordentligt utan istéllet gar direkt pa fragan. Manga
elever tror att matematiktexter ar jobbigare att 1asa an andra texter och en del elever kan vara
hjélpta av att nagon laser hogt for dem. Till detta kan ocksa laggas att informant 4 upplever att
matematiktexter generellt ar svarare att forstd. Detta har troligtvis att géra med att
informanten framst arbetar med elever i lassvarigheter. Nar det dyker upp siffror i texten stor
det dessa elever. ”Har man svart med att forsta en berattande text da har man jattesvart med
ett mattetal for da kommer det in andra processer” (Informant 4).

Informant 3 arbetar framst med material ur Skolverkets matematiklyft (Skolverket, u.a.) och
upplever att det forekommer mycket beréttande texter och instruktioner i det. Precis som
informant 1 och informant 2 upplever informant 3 att eleverna plockar ut talen och eventuellt
vilka raknesatt som efterfragas i texterna. Hos informant 4 ar det framst lastal som eleverna
stoter pd men de brukar dven arbeta med instruktioner vilka kan vara svara att forsta.
Informant 4 upplever, liksom 6vriga informanter, att eleverna ibland inte laser ordentligt och
istallet gissar pd eventuella frdgor om texten. Eleverna plockar ut siffrorna ur
matematiktexterna men nagon gang da och da kan de hitta nagot ord sasom tillsammans och
traffar da ratt i sin lasning. Informant 4 upplever ocksa att enheten ofta tappas bort av
eleverna. Forutom att arbeta med texterna som eleverna méter i matematikboken sa brukar
informant 5 prata valdigt mycket med sina elever och hitta pa egna raknesagor. Instruerande
texter har eleverna svarare att forsta an andra texter eftersom de ofta innehaller ord som inte
ar vanligt forkommande i det sprak unga elever moter till vardags. “Eftersom de ar ettor kan
de ju fastna pa ord sa att de inte kan fa ihop och lasa ut ordet. J-4-m-f-6-r-a till exempel [...]
det &r inte ett normalt frekvent ord i en vanlig text” (Informant 5). Aven informant 5 upplever
att det ar siffrorna eleverna riktar in sig pa vid lasning av matematiska texter.
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4.1.4 Lasforstaelse och matematik

Aven inom matematiken skiljer sig lararnas arbete med lasforstaelse fran varandra. Néagra
arbetar valdigt individfokuserat medan andra bearbetar lasforstaelsen i helklass. Det
forekommer nagra olika modeller for arbetet med lasforstaelsen i matematiken. Samtliga
larare vérderar lasforstaelsen som en viktig del i matematiken.

Lasforstaelsen i matematiken handlar om begrepp och ord samt vilken matematisk process
som hanger ihop med dem enligt informant 1. For att eleverna ska forsta vad de ska gora
maste de forstd manga ord och ha ett rikt sprak. Instruktionerna ar det som framforallt &r
problematiskt och det kan dréja till arskurs tva eller tre innan eleverna riktigt forstar spraket i
matematiken. Med tanke pa de mal som finns uppsatta inom matematiken och de férmagor
som ska utvecklas sa ar arbete med lasforstaelse i matematikundervisningen valdigt viktigt
anser informant 1. De namnda formagorna ar problemldsning, begrepp, resonemang, metoder
och kommunikation. ”Det har leder ju till att nar du ska jobba med matematik sd ar ju
lasforstaelse och ordforstaelse oerhort viktigt. Du kan inte fa till kommunikationen om du inte
riktigt kan begreppen” (Informant 1). Informant 1 beréattar att det &r begreppen som star i
fokus vid arbete med lasforstaelse i matematik. Nya begrepp introduceras och det gar sedan
lattare for eleverna att hanga med i matematikundervisningen. Framst ar dock lasforstaelsen
nagot som arbetas med individuellt med varije elev.

Informant 2 sdger att lasforstaelsen i matematiken framst handlar om att kunna tolka
uppgifterna och forsta hur man ska ga tillvaga for att 16sa dem. Lasforstaelsen inbegriper dven
att kunna forsta talat sprak, exempelvis vid en genomgang pa tavlan. Informant 2 anvéander
ofta fingerfemman och upplever att den ar latt att komma ihag. Vid ett tillfalle pratade
informanten med en elev som holl pd med en uppgift. Eleven hade inte riktigt forstatt vad
uppgiften var och darfor raknat med addition pa alla tal trots att vissa av dem skulle raknas
med subtraktion. De samtalade om uppgiften, eleven fick lasa den hogt for informant 2 som
strok under saker som var viktiga i texten. Da forstod eleven hur uppgiften skulle l6sas.
Informant 3 tycker att lasforstaelsen har stor vikt i matematiken och anser att det ar valdigt
viktigt att inte ld&mna eleverna ensamma vid tolkningen av olika texter. Texten i sig och
framforallt hur texten ska bearbetas behover gas igenom. Det har ar ocksa nodvandigt for lite
aldre elever. Genom ett sadant tillvagagangssatt gar det att komma undan fran att eleverna
plockar ut siffrorna och egentligen inte forstar vad de ska gora. Informanten berattar ocksa att
det inte alltid ar de elever som ar duktiga pa matematik som lyckas bést vid problemlésning
utan att det kan vara de elever som har en véalutvecklad lasforstaelse och kan lista ut hur de
ska ga tillvaga for att l6sa ett problem. ”De som har bra lasforstaelse vet hur de ska ta sig an
problemet och vad man ska gora” (Informant 3).

Informant 3 arbetar utifrdn metoden LURBRA som introduceras for eleverna redan i ettan.
Uppgifter fran Skolverkets matematiklyft (Skolverket, u.a.) ar en central del i informantens
arbete. | det finns tips och idéer pa hur uppgifter kan anpassas for att underlatta elevernas
forstaelse av dem. Exempelvis kan texten kortas ner, rubriken kan fortydligas och ordningen
pa upplysningarna kan tillrattalaggas. De elever som kommer till informant 4 far genomfora

30



olika diagnostiska test. Dessa test klargor vad som ar elevens svarighet, om det ar
begreppsforstaelsen eller om det ar sjalva berdkningarna. Utifran resultatet pa dessa diagnoser
gor informanten uppgifter till eleverna som fokuserar pa deras individuella problem. Déar kan
det till exempel handla om begreppsforstaelse och att automatisera den. Eleverna moter
begreppen flera ganger for att de sa smaningom ska koppla ihop dem med ratt raknesatt.
Exempelvis att tillsammans oftast betyder att det ar en addition som ska utféras och att
skillnad oftast betyder att en subtraktion ska genomforas. Informant 4 anser att det ar valdigt
viktigt att arbeta med lasforstaelse och trycker pa att klasslarare borde avsatta mer tid for den
aven i matematiken. Framforallt ar det viktigt att klasslararna har koll pa vad som star i
matematikbockerna och vad som kan tankas bli svart for eleverna. P4 sa vis kan lararna
forbereda eleverna genom att ga igenom besvérliga ord och kanske 6va pa nagot exempel
gemensamt. Jag tror att man lagger lite for lite jobb kring det” (Informant 4).

Nar rapporterna kom om att matematikresultaten bland Sveriges elever sjunker sa tankte
informant 5 direkt att det inte alls & matematiken som &r problemet utan snarare
lasforstaelsen. Ord och begrepp inom matematiken ar en farskvara och det ar darfor viktigt att
arbeta med dem genom hela skolgangen, aven i hogre aldrar. Informant 5 arbetar mycket med
att forevisa for eleverna hur de kan ga tillvaga vid lasning och lésning av
matematikuppgifterna. Nar klassen borjar pa ett nytt kapitel i matematikboken sa tittar
gruppen tillsammans pa bilden som finns pa forsta sidan i kapitlet. Genom att projicera upp
den pa activeboarden i klassrummet kan de titta pa och prata om bilden gemensamt. Bilden
innehaller ord och begrepp som ar relevanta for kapitlet och ocksa en lista pa malen for just
det kapitlet. Vid kapitelintroduktionen gas allt detta igenom tillsammans med eleverna.
”Framforallt den hér forstasidan ar ju den viktigaste, att man pratar om begreppen, de rétta
begreppen redan fran borjan. For det ar ju dar den stora bristen &r” (Informant 5).
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4.2 Textanalysresultat

Nedan presenteras resultatet av textanalysen i en tabell fér varje matematikbok och en tabell
med det sammanslagna resultatet for samtliga matematikbdcker. Under varje tabell finns en
kort beskrivning av resultatet.

4.2.1 Nya Matematikboken 1 B

Textkategori Antal texter |Andel (%

Beréattande 8 2,77 %
Fragande 58 20,07 %
Uppmanande 107 37,02 %
Instruerande 3 1,04 %
Informerande 64 22,15 %
Péstaende 0 0,00 %
Beskrivande 9 3,11 %
Berattande och fragande 14 4,84 %
Beréattande och uppmanande 5 1,73 %
Instruerande och informerande 0 0,00 %
Instruerande och uppmanande 2 0,69 %
Fragande och uppmanande 18 6,23 %
Fragande och instruerande 1 0,35 %
TOTALT 289 100,00 %

Figur 3, Textkategorier i Nya Matematikboken 1 B.

Totalt innehaller Nya Matematikboken 1 B 289 olika texter. Bland dessa dominerar de
uppmanande texterna med 37,02 %. De texter som darefter ar de vanligast forekommande &r
de informerande pa 22,15 % och de fragande pa 20,07 %. Tva texttyper forekommer inte alls,
den pastaende och den instruerande och informerande texttypen. Bland de sammansatta
texttyperna ar det de fragande och uppmanande texterna som dominerar med 6,23 %. De
enklare texterna ar vanligare &n de sammansatta och utgor totalt 86,16 % av texterna i denna
bok medan de sammansatta endast utgor 13,84 %. Tillsammans ar texttypen uppmanande och
texttypen fragande en klar majoritet da dessa utgdr 57,09 % av texterna i boken.
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4.2.2 Tank och rakna 2 B

Textkateqgori Antal texter |Andel (%

Beréttande 2 0,61 %
Fragande 59 17,99 %
Uppmanande 126 38,41 %
Instruerande 21 6,40 %
Informerande 20 6,10 %
Pastaende 0 0,00 %
Beskrivande 25 7,62 %
Berattande och fragande 42 12,80 %
Beréattande och uppmanande 3 0,91 %
Instruerande och informerande 1 0,30 %
Instruerande och uppmanande 6 1,83 %
Fragande och uppmanande 22 6,71 %
Fragande och instruerande 1 0,30 %
TOTALT 328 100,00 %

Figur 4, Textkategorier i Tank och rékna 2 B.

Tank och rékna 2 B innehaller totalt 328 texter och bland dessa dominerar de uppmanande
texterna med 38,41 %. De darefter vanligaste texttyperna ar de fragande pa 17,99 % och de
berattande och fragande pa 12,80 %. Den pastaende texttypen forekommer inte alls. Den
instruerande och informerande texttypen samt den fragande och instruerande texttypen utgor
bada 0,30 %. | denna bok utgor de enkla texterna majoritet med sammanlagt 77,13 % medan
de sammansatta texterna utgér 22,85 %. Tillsammans utgor texttypen uppmanande och
texttypen fragande 56,40 % av texterna i boken.
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4.2.3 MatteDirekt Safari 3 A

Textkateqgori Antal texter |Andel (%

Beréttande 0 0,00 %
Fragande 47 10,90 %
Uppmanande 129 29,93 %
Instruerande 15 3,48 %
Informerande 92 21,35 %
Pastaende 13 3,02 %
Beskrivande 0 0,00 %
Berattande och fragande 84 19,49 %
Beréattande och uppmanande 3 0,70 %
Instruerande och informerande 0 0,00 %
Instruerande och uppmanande 13 3,02 %
Fragande och uppmanande 34 7,89 %
Fragande och instruerande 1 0,23 %
TOTALT 431 100,00 %

Figur 5, Textkategorier i MatteDirekt Safari 3 A.

MatteDirekt Safari 3 A innehaller totalt 431 texter. Bland dessa &ar det den uppmanande
texttypen som dominerar och den utgér ensam 29,93 %. Efter den kommer texttyperna
informerande med 21,35 % och berattande och fragande med 19,49 %. Tva texttyper
forekommer inte alls, den beskrivande samt den instruerande och informerande. Den fragande
och instruerande texttypen utgor bara 0,23 % av texterna i boken. De enkla texterna utgor
majoriteten av texterna i den har boken med 68,68 % medan de sammansatta texterna utgor
31,33 % av texterna. De tva vanligaste texttyperna i den héar boken ar den uppmanande och
den informerande som tillsammans utgor 51,28 % av bokens texter.
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4.2.4 Sammanlagt

Textkateqgori Antal texter |Andel (%

Berattande 10 0,95 %
Fragande 164 15,65 %
Uppmanande 362 34,54 %
Instruerande 39 3,72 %
Informerande 176 16,79 %
Pastaende 13 1,24 %
Beskrivande 34 3,24 %
Berattande och fragande 140 13,36 %
Beréattande och uppmanande 11 1,05 %
Instruerande och informerande 1 0,10 %
Instruerande och uppmanande 21 2,00 %
Fragande och uppmanande 74 7,06 %
Fragande och instruerande 3 0,29 %
TOTALT 1048 100,00 %

Figur 6, Textkategorier i samtliga analyserade matematikbdcker.

Totalt sett i samtliga undersokta matematikbdocker dominerar de uppmanande texterna med
34,54 %. Efter dessa ligger de informerande texterna pa 16,79 % och de fragande texterna pa
15,65 %. De texter som forekommer minst ganger ar de instruerande och informerande med
sina 0,10 % samt de fragande och instruerande med 0,29 %. De enklare texterna ar vanligare
an de sammansatta och utgor totalt 76,13 % av texterna i bockerna medan de sammansatta
endast utgor 23,86 %. Sammanlagt utgor de tva vanligaste texttyperna, uppmanande samt
informerande, 51,33 % av texterna i matematikbdckerna.
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5 Diskussion

| detta kapitel diskuteras studiens metod och resultat och det avslutas ocksd med idéer pa
fortsatt forskning som skulle kunna vara tankbar inom omradet. Inledningsvis diskuteras
intervjuerna och textanalysen och hur problem rérande dessa l6stes. Resultatdiskussionen &r
strukturerad utifran undersokningens fragestallningar. Dér diskuteras resultatet av
intervjuerna och textanalysen gentemot den bakgrund som framstalls i kapitel 2. Slutligen
diskuteras mojliga framtida studier inom omradet.

5.1 Metoddiskussion

Det enskilt storsta problemet med intervjuer &r att komma i kontakt med informanter som vill
och har mojlighet att stalla upp pa en intervju. Trots att flera larare kontaktas via e-post infor
intervjustudien svarar de allra flesta att de inte har mojlighet att delta. Férmodligen beror
detta pa att undersokningen genomférs under varterminen och att lararna da ar upptagna med
att genomfora de nationella proven i arskurs tre. For att komma i kontakt med informanter
utnyttjas personliga kontakter och slutligen kan studien genomféras trots de inledande
problemen. Fem larare staller upp pa intervju och det anses tillrackligt for att uppna studiens
syfte. Fordelarna med intervjuer, och da sarskilt intervjuer med lag grad av strukturering och
standardisering, dr att det & mojligt att fa en djupare inblick i informanternas synsatt och
tankegangar an genom exempelvis enkater eller intervjuer med hogre grad av strukturering
och standardisering. Da forskarens erfarenhet av att genomfora intervjuer inte ar sa stor
utformas en intervjuguide med nagra pa férhand formulerade 6ppna fragor. Detta for att inte
riskera att fragorna ska bli stangda och ledande. For att fortydliga och utveckla vissa svar
stalls ocksa spontana foljdfragor pa informanternas svar vilket gor det lattare att analysera
svaren.

Arbetet med att komma fram till en textanalysmetod som fungerar for den hér
undersokningen ar besvérligt. Metoden som slutligen anvéands ar en sammanslagning av tva
olika textanalysmetoder, texttypologin och innehallsanalysen, men med en anpassning till
matematikbdckernas speciella utformning. Matematikbdcker och de texter som finns i dem
skiljer sig fran andra former av texter. | andra sorters texter hanger texten ihop och lasaren
kan folja en rod trad genom den. Detta galler de flesta texter, fran skonlitteratur och
faktatexter till instruktioner och recept. Textmassan &r oftast storre i dessa typer av texter och
i de fallen ar det mojligt att analysera texterna precis sa som texttypologin och
innehallsanalysen beskrivs i bakgrunden till detta arbete. Inledningsvis ar tanken att,
atminstone till viss del, folja en speciell analystradition men under arbetets gang visar det sig
att matematikbocker for grundskolans tidigare ar pa manga satt inte ar jamforbara med andra
sorters texter. De texter som finns i matematikbockerna &r ytterst kortfattade och
fragmentariska. De bestar ofta av 16sryckta ord och satser utan inbordes sammanhang. Det
som pa nagot satt binder samman orden och satserna ar bilder och dvningar som hor ihop med
dem. Nagon tidigare anvand metod for att analysera sadana texter som forekommer i
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matematikbdcker hittas inte och darfor utarbetas en egen dér texterna, vilka definieras i
kapitel 3.2.2 Textanalys, kategoriseras utifran vilket syfte de har.

Kategoriseringen av texterna genomfors utifrdn en subjektiv uppfattning om textens
egenskaper. Darfor skulle en annan forskare som utgar fran samma kriterier kunna komma
fram till ett nagot annorlunda reslutat. Resultatet av textanalysen kan dnda anses giltigt for de
matematiktexter som analyseras eftersom mycket tid och energi laggs ned pa att utforma och
definiera kategorierna och deras kriterier. Under kategoriseringens gang ar det aldrig osakert
vilka ord eller meningar som raknas som en text utan gransen mellan var en text slutar och
nasta borjar ar tydlig. De allra flesta texter faller naturligt under nagon kategori och det ar
sallan nagra problem att avgora vilken texttyp en text tillndr. Detta styrker antagandet att
textanalysen &r giltig for det studerade materialet.

5.2 Resultatdiskussion

Nedan diskuteras resultatet av intervjuerna och textanalysen i relation till tidigare forskning.
Till att borja med besvaras studiens forsta och andra fragestéallning genom analys av resultatet
fran intervjuerna. Darefter diskuteras resultatet av genomgangen av matematikbocker for att
besvara studiens tredje fragestallning.

5.2.1 Larares upplevelse av hur elever laser, forstar och bearbetar matematiktexter

Samtliga larare upplever att eleverna laser matematiktexter snabbt och slarvigt och bara
plockar ut siffror och eventuella raknesétt. Alltsa att de inte forstar texten pa riktigt. Det har ar
strategier som &r vanliga hos elever i motet med matematiktexter (Osterholm, 2006b). Denna
uppfattning illustreras tydligt med foljande citat. “Oftast sa vill barnen pa att lasa snabbt och
sa forstar de inte riktigt vad de ska gora” (Informant 1). Den har upplevelsen kan tankas vara
en effekt av det som Bentley (2012) kommit fram till: att det i manga vastlander, inklusive
Sverige, ar vanligt med en procedurellt inriktad matematikundervisning. Den strategi som
lararna upplever att eleverna har blir funktionell och effektiv i ett undervisningssammanhang
och en matematikkultur dar det ar viktigare att komma fram till ratt svar an att forsta
processen som leder fram till svaret.

Under analysen av intervjuerna upplevs vissa larare inte riktigt kunna uttrycka vad de menar
med att forsta en text. Bara en av lararna ger tydligt uttryck for vad lasforstaelse ar och menar
da att det ar att kunna koppla den lasta texten till sig sjalv och sin omvarld. Ovriga larare talar
mer svavande om lasforstaelse som att forsta texten, att lasa mellan raderna eller att uppfatta
det som lases. Det har &r en viktig sak att fundera pa. Om en larare sjalv inte kan uttrycka vad
som menas med att forsta nagonting kan det uppsta problem att kommunicera till eleverna vad
som konkret forvantas av dem nar ldraren pratar om att forsta en text. Det &r dock viktigt att
ha i atanke att den bild av lasforstaelse som lararna i denna studie ger uttryck for eventuellt &r
paverkad av den skolmiljo som intervjuerna utfors i och att intervjuernas uttalade syfte ar att
tala om deras arbete som just larare. Den bild som malas upp av de allra flesta larare
overensstammer med den bild som fors fram i skolans styrdokument sa som Lgri1.
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5.2.2 Léarares arbete med lasforstaelsestrategier inom matematikamnet

Hur larare arbetar med lasforstaelsestrategier inom matematikamnet skiljer sig saklart at
mellan olika larare. Dock kan nagra olika tillvagagangssatt skonjas bland de intervjuade
lararna. De tillvagagangssatt som framkommer genom intervjuerna i denna studie ar

e att vacka forforstaelse,

e att forevisa,

e att nyttja fardiga modeller for problemldsning och lasforstaelse,
e att bygga upp ord- och begreppsforstaelsen samt

e att halla genomgangar i helklass eller smagrupper.

Det larare gor nar de arbetar med att vacka elevernas forforstaelse infor lasningen av en text
ar att aktivera scheman (Imsen, 2006; Stensmo, 2007) som kan vara aktuella i situationen.
Detta mojliggor att eleverna kan forsta texten antingen genom assimilation eller genom
ackommodation. Det vill saga att eleverna antingen forstar texten genom att placera in den i
ett existerande schema eller genom att forandra ett schema. Nar larare forevisar olika satt att
ta sig an och forsta texter ger de eleverna stodstrukturer for att forsta texter. De visar alltsa for
eleverna hur exempelvis ett effektivt lasande kan se ut i praktiken (Liberg, 2006). Nyttjandet
av fardiga modeller for problemldsning och lasforstaelse i matematiken ser jag ocksa som ett
satt for lararna att bygga stodstrukturer for elevernas lasande. Anvédndandet av fardiga
modeller &r i sig stodstrukturer for lararen i arbetet med lasforstaelse. Genom anvandandet av
fardiga modeller behover lararen sa att sédga inte uppfinna hjulet pa nytt. Daremot &r det
viktigt for larare att kontrollera den vetenskapliga forankringen hos de modeller som anvénds
da det redan i 1 kap 58 Skollagen konstateras att Uthildningen ska vila pa vetenskaplig grund
och beprdvad erfarenhet” (SFS nr: 2010:800, 2010). Huruvida modellerna lararna i denna
undersokning anvander sig av vilar pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet ligger
dock utanfor underdkningens syfte. Studien som genomférdes av Phonapichat och
Wongwanich (2014) visar dock att en metod som liknar Fingerfemman (Olsson & Forsback,
u.d.) och LURBRA (Sterner, 2006) har effekt pa elevers matematikprestationer.

Ytterligare en metod som informanterna i denna studie lyfter ar att bygga upp elevernas ord-
och begreppsforstaelse. | bakgrunden konstateras att matematiken pa satt och vis har ett eget
sprak. Detta sprak innefattar bland annat en egen struktur och grammatik men det har ocksa
speciella ord och begrepp som behover forstas for att till fullo kunna ta till sig meningen av
matematiska texter. Detta handlar dels om ord som i matematiksammanhang har en annan
betydelse &n till vardags och dels om ord som bara férekommer inom matematiken. Att larare
arbetar specifikt med ord- och begreppsforstaelse &r alltsa en viktig grundpelare for att
utveckla elevers lasforstaelse inom matematiken. Precis som i dvrig lasforstaelseundervisning
ar det viktigt att arbetet med ord- och begreppsforstaelse sker i ett meningsfullt sasmmanhang
for eleverna. En slutsats som kan dras utifran det Roe och Taube (2006) kommer fram till och
det Myndigheten for skolutveckling (2008) diskuterar ar ocksa att en texts langd inte inverkar
namnvart pa elevernas forstaelse av den. Det &r istallet mycket mojligt att en langre text som
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inte komprimerats underlattar forstaelsen bade av texten som helhet och av enskilda ord och
begrepp oavsett om dessa har en annan mening &n den vardagliga eller & matematikspecifika.
Men ord- och begreppsforstaelsen inom matematiken hanger ocksa ihop med det Osterholm
(2006b) och Fuchs et al. (2015) med nagot olika begrepp talar om som en matematikspecifik
lasforstaelse. Nagot som Liberg (2006) tar fasta pa ar lasandets och lasforstaelsens position
som social praktik. Nar lararna haller textgenomgangar i helklass eller i mindre grupper ar det
just detta som praktiseras. Lésandet och forstaelsen av texten placeras i ett socialt
sammanhang dar gruppen ocksa bildar en stodstruktur for de enskilda elevernas lasning och
lasforstaelse.

5.2.3 Texter som elever moéter i matematikundervisningen

Resultatet av genomgangen av matematikbdckerna visar att de enkla texterna utgor en kraftigt
overvagande del i samtliga undersokta matematikbocker. Av dessa ar de vanligaste texterna
som elever méter uppmanande, frdgande och informerande texter men fordelningen av olika
texttyper ser nagot olika ut i de olika matematikbockerna. Skolverket (2012b) menar att
laroboken anvands som huvudmaterial i matematikundervisningen i Sverige i hogre grad an i
ovriga EU/OECD-lander. Mot bakgrund av detta kan det antas att den stora majoriteten av
texter elever moéter i matematikundervisningen &r just de texter som forekommer i
matematikbockerna. Saledes gar det att halla for sannolikt att den fordelning av texttyper som
forekommer i matematikbockerna galler for samtliga texter elever moter inom
matematikundervisningen i stort. Det &r dock inte en slutsats som kan dras utan att forst
undersoka i hur stor grad matematikboken anvands framfér annat material.

Den textanalys som genomfors i denna studie handlar framférallt om att ta reda pa vilka typer
av texter som elever moter i matematikundervisningen. Dock finns det, precis som Osterholm
(2006b) papekar, mojligheter att de matematiska texterna pa ett eller annat sétt paverkar
elevers forstaelse av dem. Utan att faktiskt undersoka elevers forstaelse av matematiska texter
ar det svart att dra nagra absoluta slutsatser om hur de matematiska texterna paverkar elevers
lasforstaelse inom matematiken. Dock kan nagra antaganden goras utifran teorier och
forskning om lasforstaelse och matematik.

Genomgangen av matematikbockerna visar att de enkla texterna ar i majoritet. Som det gar att
se i tabellen med exempel pa de olika texttyperna (Figur 2) sa ar dessa texter oftast kortare &n
de sammansatta. Vad galler forhallandet mellan textens langd och elevers forstaelse av den
gar uppfattningarna isar nagot. Myndigheten for skolutveckling (2008) menar att korta texter
kan bidra till att textens logiska foljd blir otydlig. Ocks& Osterholm (2006b) talar om att ju
hogre koherens en text har desto lattare ar den att forsta, sarskilt for nagon som har laga
forkunskaper i amnet. Dock havdar Roe och Taube (2006) i sin analys av resultaten pa PISA
2003 att det ar textuella egenskaper snarare dan langd som paverkar lasforstaelsen. Som
konstateras tidigare i studien sa bestar texterna i matematikbdckerna av enstaka satser eller
ord utan egentlig inb6rdes koppling till varandra. I en traditionell mening skulle de inte ens
ses som texter. | denna studie ses de dock som texter och det gar inte annat &n konstatera att
de, i de allra flesta fall, saknar koherens. Mot bakgrund av bade Myndigheten for
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skolutveckling (2008) och Osterholm (2006b) kan detta mycket val ha negativa konsekvenser
for elevernas forstaelse. Ett mojligt antagande ar ocksa att texterna blir lattare och mer
engagerande att la&sa om de formuleras annorlunda. Exempelvis: ”Anvind addition for att
rékna ut talen” eller ”Vilj det rdknesétt som passar bést for talen och rikna ut dem” istéllet for
”Réikna ut” eller ”Vilj raknesatt”.

5.3 Vidare forskning

Det finns nagra olika omraden som skulle vara intressanta att forska ytterligare kring. Det
saknas idag ordentlig forskning kring matematikbocker for grundskolans tidigare ar. | och
med att matematikboken anvands mer i Sverige i jamforelse med andra EU/OECD-lander
samtidigt som matematikresultaten ligger under genomsnittet i samma lander (Skolverket,
2012b) kan en sadan studie bidra med viktiga insikter om hur matematikmaterial och
-undervisning kan utvecklas. Sadana insikter kan i sin tur bidra till att stirka
matematikresultaten i den Svenska skolan. Ytterligare ett intressant omrade som tyvarr inte
far plats inom ramen for denna studie ar att undersoka hur elever i grundskolans tidigare ar
uppfattar och upplever matematikbockernas texter. Nagot som forskningen ar Gverens om ar
att elevers instéllning till ett &mnesomrade paverkar deras prestationer inom det. Det finns
ocksa indikationer pa att textens utformning kan paverka elevers forstaelse av den
(Osterholm, 2006b). Darfor kan en sédan studie bidra med viktig kunskap om hur
matematikbocker bor utformas for att starka elevers motivation, sjalvfortroende, lasforstaelse
och problemlésning.
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Bilaga A — Intervjuguide

e Inledning
o Berdtta om studiens syfte
o Beratta om mitt dvergripande intresseomrade
e Anonymitetsskydd
o Ditt namn och din arbetsplats kommer inte att kunna identifieras
o Bara jag kommer att lyssna pa inspelningen
o Lasforstaelse
o Hur skulle du beskriva begreppet lasforstaelse?
o Nar pratar du och dina elever om lasforstaelse?
e Undervisning i lasforstaelsestrategier
o Beriatta lite om hur du arbetar for att utveckla elevernas lasforstaelse.
o Skulle du kunna ge nagot konkret exempel/beratta om nagot sadant tillfalle?
e Matematiktexter
o Vilka typer av matematiktexter stoter dina elever pa i undervisningen?
o Beratta hur du upplever att eleverna forstar dessa texter.
= Skiljer sig forstaelsen mellan olika texter? Hur?
e Lasforstaelse och matematik
o Vilken vikt anser du att lasforstaelsen har i matematiken?
o Hur arbetar du med lasforstaelse i samband med matematik?
o Har barnen nagra sarskilda strategier for att lasa matematiktexter? Vilka?
e Auvslutning
o Ar det ndgonting du vill tillagga?
o Vill du lyssna pa inspelningen?
o Ar det ngonting du vill stryka?



Bilaga B — Informationsmail till informanter

Hej, som du redan vet heter jag Elisabeth Johansson Hallin och du och jag ska ses for en
intervju den [datum] klockan [xx.xx].

Jag skriver just nu mitt examensarbete i svenska inom grundlararprogrammet med inriktning
mot forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3. Syftet med mitt examensarbete ar att
identifiera hur larare idag arbetar med lasforstaelse och lasforstaelsestrategier i forhallande till
matematikdmnet och att reflektera kring hur detta arbete skulle kunna stérkas och utvecklas.
Som datainsamlingsmetod har jag bestdmt mig for att anvanda mig av intervjuer och du &r en
av de larare jag kommer att intervjua.

Intervjun kommer att ta ca en timme och jag kommer att spela in vart samtal. Det inspelade
materialet och allt annat material som rér dig och din skola kommer endast att anvéndas inom
ramen for detta examensarbete och kommer att raderas nér det &r slutfort. VVarken du eller den
skola du arbetar pa kommer att vara maéjliga att identifiera i det slutliga arbetet. Genom att
tacka ja till intervjun har du gett ditt samtycke till att delta i studien. Du kan nar som helst
valja avbryta din medverkan och om du gér det kommer allt insamlat material som rér dig och
din undervisning att raderas. Analysen av intervjuerna och aven eventuella citat kommer att
redovisas i en rapport.

Inom mitt examensarbete kommer jag ocksa att gora en analys av texter som anvands inom
matematikundervisningen i grundskolans tidigare ar for att fa en bild av vilka typer av texter
som eleverna moter. Det skulle vara valdigt hjalpsamt for mig att fa ta del av nagra av de
texter du anvéander dig av i din matematikundervisning. Det kan roéra sig om raknesagor,
uppgiftsinstruktioner, informativa texter om réknesatt eller andra matematiska begrepp eller
operationer eller vad som helst annat som bestar av skriven text och relaterar till matematik.
Kan du ta med nagra sadana till intervjutillfallet sa skulle det vara till stor hjélp for mig.

Jag ser fram emot att traffa dig och fa ta del av dina tankar, idéer och metoder.
Med vanliga hélsningar
Elisabeth Johansson Hallin

Lararstudent, LTU



