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Abstrakt

Examensarbetet ar en empirisk studie i tva delar som har undersokt hur svenskamnet i
grundskolans tidigare ar har behandlat formagan att lyssna i den sprakutvecklande
undervisningen. Forsta delen ar en textanalys av styrdokumenten Lpo 94 och Lgr 11. Den
andra delen bestar av en analys av kvalitativa intervjuer dar tre larare deltagit. Min teoretiska
utgangspunkt vilar pa Vygotskijs sociokulturella teori, Bakhtins dialogteori och Dysthes teori
om det flerstimmiga klassrummet. Syftet var att beskriva, analysera och tolka
styrdokumenten och att sedan jamfora dem for att askadliggdra hur de behandlar formagan att
lyssna, d.v.s. lyssundervisning. Vidare sa var syftet med de kvalitativa intervjuerna att lata
nagra larare fran grundskolan ge sin bild av lyssnandet i svenskundervisningen. Resultatet
visade att styrdokumenten har en syn pa lyssnandet och lararna en annan. | de tva
kursplanerna har inte momentet lyssna nagon stor roll och det trots ett nytt styrdokument och
ny kursplan i svenska. Fokusen i den nya kursplanen ligger pa spraket, undervisningen och
texten. Sa, en viss forandring har skett sedan Lpo 94. I den var spraket, sprakutvecklingen och
sprakformagan central. Daremot maste lararen vanda sig till kommentarmaterialet for
kursplanen i svenska for stéd om hur syftestexten och det centrala innehallet ska tolkas. Déar
finns en del stod men det ar langt ifran lika detaljerat som momenten lasa, skriva och tala.
Lararna anser att lyssnandet ar enormt viktigt for larandet. Trots detta kdnner de sig osékra i
vilken utstrackning styrdokumenten behandlar formagan att lyssna och dess
undervisningsmoment. En orsak till osédkerheten kan vara att Lgr 11 &r ett nytt styrdokument
som de inte hunnit bearbeta i nagon storre utstrackning. Min slutsats &r att vidare forskning
maste bedrivas sa att det kommer tillstand en forandring i vara styrdokument som loper som
en rod trad genom hela utbildningsvasendet.



Forord

| det hdar examensarbetet har jag gett mig ut pa en resa dar slutdestinationen varit bestamd
men vagen dit har varit trevande, médosam och tidvis mérk. Med mig pa véagen har jag haft
en trogen foljeslagare som talmodigt véntat pa att vi skulle bege oss ut pa vara tankerundor sa
darfor skanker jag ett varmt tack till min alskade Unni. Sedan sa ar jag kosmiskt tacksam for
ljuset 6ver min karta som hallits av min handledare Stefan Lundstrém, om inte han riktat
ljuset i de riktningar han gjort skulle jag inte ha hittat fram till det tankta malet.

Jenny Lundkvist 2012
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Inledning

Sommaren 2011 l&ste jag en artikel av Kent Adelmann (2010) som heter Tjuvlyssnandets lov
(SLF arsskrift, 2010, s. 67-79) Da slog det mig att jag aldrig har funderat 6ver férmagan att
lyssna for att lara och att det finns en konst i att lara sig att lyssna. Finns det lyssundervisning
pa samma satt som lasundervisning?

Sedan finns en skillnad i att lyssna och att hora. Jag liksom manga andra har tagit denna
biologiska formaga for givet, som nagot som inte behover tranas pa. Darfor att det ar nagot
som vi manniskor bara gor varje dag och hela dagar, utan att i ndgon stérre utstrackning
reflektera dver. Da tanken med lararstudierna &r att jag ska arbeta som larare vackte artikeln
aven funderingar kring formagan att lyssna for att lara likvardigt momenten lasa, skriva och
tala for att lara samt i vilken utstrackning som vara styrdokument behandlar férmagan lyssna.
| styrdokumentet Lgr 11 finns det utférliga texter om hur olika formagor ska tranas och
utvecklas genom att arbeta pa olika satt med olika verktyg. Men vilket stod finns det for
formagan att lyssna och vilket stod har lararen i styrdokumenten i arbetet med eleverna for att
utveckla deras lyssférmaga som en del i formagan att anvanda det svenska spraket pa ett
nyanserat och rikt sitt? "Tala och lyssna &r tva sidor av samma mynt" (Garme, 2006, s. 123)
och av den anledningen bor sprakinlarning generellt och sprakutveckling i synnerhet inte bara
besta av ldra sig att lasa, skriva och tala utan dven lara sig att lyssna. Vi lar ut olika strategier
och metoder for att lara oss att l&sa, skriva och tala men, vilka strategier och metoder har vi
for att lara oss att lyssna?

Jag har manga ganger befunnit mig i situationer dar jag upplever att ingen lyssnar eller att
jag for den delen inte varit lyssnande sjalv och hur manga ganger har jag fatt hora "men du
lyssnar ju inte" av elever och mina egna barn. Ett samtal kraver minst tva deltagare for att
vara fruktbar, ett samtal mellan tva och/eller flera individer i ett eko av flerstimmighet for att
vara ett larande och utvecklande tillfalle. Ett samspel mellan rosternas jag, kontexten och i det
har sammanhanget slutprodukten: tankandet, spraket och larandet.

Spraket ar grunden till att kunna aktivt delta i olika sammanhang i det moderna
informationssamhéllet. Det ar dven en central fardighet att kunna rora sig sprakligt mellan
olika kontexter i vart nutida samhalle da det anses gynna manniskans mojligheter att leva och
verka. Sprak-och kunskapsutveckling och larande ar komplexa foreteelser som kraver manga
olika forutsattningar for att vara sa optimal som majligt.

I inledningen till kursplanen i svenska star det att det framsta redskapet hos manniskan for
att tanka, kommunicera och lara ar spraket. (Skolverket, Lgr 11, 2011, s. 222) Darmed ar det
relevant att skapa forstaelse om och fortrogenhet i vad det innebér att lara och hur, via spraket
och dess utvecklingspotential. Fér med kunskap om och i larandeprocesser 6kar mojligheterna
att pa ett mer variationsrikt satt mota elevernas olikheter och forutsattningar. Det innebar att
svensklararen maste ha allomfattande kunskap om momenten lasa, skriva, tala och lyssna
samt fortrogenhet med de olika strategierna och metoderna som finns inom var och en av
dessa fyra moment inom svenskamnet.

Adelmann (2009) skriver att eleverna har fyra traditionella satt att inhamta information och
kunskap pa. Genom att vardera, tolka, forsta och utveckla en metakognitiv process utifran att
lasa, skriva, tala och lyssna. Dar lasa och skriva har huvudrollerna och tala och lyssna har
birollerna. For att kunna skapa en balans i livets skadespel kréavs att huvudrollerna bistas det
vill sdga att rollerna har lika varde och agerar i harmoni med varandra. Det &r i harmonin och
balansen vi finner helheten, helheten i tankandet, spraket, larandet och kunskapen.

Skolan och lararna har ett stort ansvar vad det galler att utbilda morgondagens
samhéallsmedborgare, for att kunna mota arbetslivets krav pad kompetent personal. Manga
foretag idag efterlyser i sina platsannonser personer som har férmagan att vara lyhord,
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empatisk, valutvecklad kommunikativ formaga, social kompetens och sa vidare. Det &r i
skolan och under ledning av kunniga larare som eleverna kan trdna och utveckla sina
formagor for framtiden. “Skolvdsendet vilar pd demokratins grund”, sa inleds kapitel 1 i Lgr
11, och i det sammanhanget passar det att citera Adelmann som skriver att:

Om vi verkligen menar att demokrati &r en sjalvklar och omistlig del av var gemensamma
vardegrund, och om vi darmed ocksa anser att varden som demokrati maste fa nagon forma av
genomslag i var vardagliga klassrumspraktik, da &ar det ett brott mot vardegrunden att inte
lyssna. Att inte lyssna till varandras roster &r vare sig forenligt med yttrandefrihet eller
lyssansvar. Att inte lyssna ar helt enkelt odemokratiskt. (Adelmann, 2008, s. 17)

| mitt arbete kommer jag att analysera de nuvarande styrdokumenten for att ge en bild av
malbeskrivningen av formagan att lyssna och vilket stod de ger lararen i undervisningen av
lyssférmagan inom svenskamnet. Vidare kommer en textanalys av styrdokumenten att soka
efter om det har skett ndgon forandring mellan Lpo 94 och Lgr 11. Sedan kommer jag att
genomfora intervjuer med larare for att askadliggora deras syn pa lyssnandet i svenskamnet.
Detta for att finna monster som kan synliggéra en mgjlig orsak till lyssundervisningens vara
eller icke vara, genom Wygotskijs, Bakhtins och Dysthes teorier. Déarefter ge en kort
presentation av aktuell svensk forskning som behandlar momentet lyssundervisning.

Syfte

Arbetets syfte &r att beskriva, analysera och tolka grundskolans kursplaner i svenska i Lpo 94
och Lgr 11:s malbeskrivning av formagan att lyssna och lyssundervisningen genom att gora
jamforande kopplingar kursplanerna emellan. Vidare sa kommer arbetet att genom personliga
intervjuer askadliggora nagra pedagogers syn pa formagan att lyssna och dess didaktik inom
svenskamnet. Arbetet utgar fran arskurserna 1-3 da elevernas las-och skrivinlarningen borjar
pa allvar.

Fragestillning

Hur ser malbeskrivningen ut for kursplanen i svenska fardigheten lyssna och har det skett
nagon forandring i kursplanen i svenska mellan Lpo 94 och Lgr 11 for grundskolans tidigare
ar.?

Vilken syn har lararna pa formagan att lyssna i amnet svenska?

Begransning

Mitt arbete nagra begransande faktorer. Den forsta faktorn ar, enligt Adelmann (2002) att den
svenska forskningen kring det didaktiska lyssnandet ar i det narmaste ett outforskat omrade
och den mesta forskningen som &r gjord, i skrivande stund, ar av Kent Adelmann, lektor pa
Malmd Hogskola. Det betyder att jag till storsta delen kommer att anvanda mig av hans
material; avhandlingen Att lyssna till roster (2002), boken Konsten att lyssna (2009) samt
olika artiklar.

For det andra ar tidsaspekten begransad och det paverkar den textanalytiska delens innehall
samt antalet deltagande informanter. Det betyder att kursplanerna i svenska i Lpo 94 och Lgr
11 &r de enda som kommer att behandlas for det skulle leda for langt att 4gna nagon langre tid
till att analysera lyssmomentet i skolvasendets styrdokument éver tid. For detta hdnvisar jag
till Adelmanns avhandling Lyssna till roster (2002) som utifran ett omfangsrikt material gjort
en Overskadlig bild av momentet lyssnas begransade tillvaro i styrdokumenten och
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undervisningen.

Den sista och tredje faktorn som avgransar arbetets omfang 4ar intresset for
lyssundervisningen inom de tidigare aren 1-3 i amnet svenska. Darfor att det &r i dessa
arskurser som eleverna undervisas i grunderna till att lasa och skriva. De ar viktiga fardigheter
att ha fortrogenhet i for det framtida larandet men for att eleverna ska kunna lara sig att lasa
och skriva behdver de ha fortrogenhet i att lyssna for att lara och av den anledningen &r det
viktigt att belysa hur det didaktiska lyssnandet behandlas i kursplanerna i svenska for de
tidigare aren.

Definition av begreppen hdra och lyssna

Har bor inledningsvis skiljas pa vad det innebar att hora och att lyssna. Enligt SAOB pa
internet betyder hora att "hava formagan att uppfatta ljud gm det sinne (horselsinnet) vars
speciella organ orat dr;” (www.saob.se). Det handlar alltsa om en fysisk process som innebéar
att individen hor sig sjalv pa tre olika satt vid samma tillfalle. For det forsta handlar det om att
hora via "luftledningen, da ljudet gar via luften, alltsd ut ur munnen och runt huvudet till 6rats
trumhinna” via mellanorat till " innerdrats sma horselceller” med "har i ett vitskebad i
snackan". For det andra handlar det om att hora sig sjilv via “benledningen, dar ljudet gar
fran talorganens strukturer och viggar via skallbenen direkt till sndckan”. Det ljudet hors
tydligare och tidigare an luftledningens ljud (Kjellin, 2002, s. 69). Enligt Kjellin sa ar det
tredje sattet att hora sig sjalv formodligen det viktigaste atminstone ur pedagogisk och
didaktisk synvinkel. Det tredje séttet att hora sig sjalv pa ar aven grundperspektivet for detta
arbete da analyserna vilar pa den har bestamningen av lyssbegreppet. Det handlar om "den
mentala ljudminneshilden som" konstant "fungerar som en undermedveten mall for vart
uttal... uppfangning och avkodning av det vi hor av andras tal"(s. 69) och vars dagliga traning
borjar redan i livmodern. Det handlar alltsa om ett lyssnande i vidare bemarkelse som
innefattar féljande beskrivning av Adelmann

Att lyssna ar en process som inkluderar formagan att rikta uppmarksamheten i tid och
rum och dar individen i den sociala interaktionen anvander framst horselsinnet for att
integrera och respondera i sitt sprakande [...] och gorande. (Adelmann, 2002, s.105)

Den lexikaliska bilden som vytterligare fortydligar innebérden av vad som menas med att
lyssna men dven att den har bilden av ordet skapar en ram att utga ifran vid sjalva
analysarbetet. | det hdr arbetet handlar det riktade lyssnandet i det sociala sammanhanget om
att lyssna efter, pa och till ngot/nagon, dar ord som att vara lyhdrd, uppméarksam, beaktande,
kunna tolka och forsta, att vara mottaglig, kanslig for information, empatisk, Gppen for intryck
ingar. (www.saob.se)

Litteraturoversikt

Svensk lyssforskning

| det hér avsnittet redogdrs for den svenska didaktiska lyssforskningen. Det handlar om
undervisningen av momentet lyssna i svenskamnet. Saledes kommer inte exempelvis det
psykologiska lyssnandet att beskrivas, inte heller det pedagogiska lyssnandet.

En del forskare havdar att sprakutvecklingen borjar redan i fosterlivet da fostret framst hor
moderns rytmiska rdst men dven andras roster i de olika sociala sammanhang som modern
deltar i. Barnet inte bara hor ljud utan ljudkombinationer som bildar stavelser som i sin tur blir
ord som skapar en rytmik i rosten samt att moderns rorelser moter denna rytmik till vilket
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barnet vaggas. Nar sedan barnet ar fott sa kan det valdigt tidigt urskilja sin moders rost fran
andras. Det vill sdga att barnet har lart sig att fokusera pa det som ar livsviktigt, att kdnna igen
den som vardar, genom att lyssna till specifika rostdrag. Detta ar borjan till sprakutvecklingen
och, enligt Adelmann, sa ar horseln det sista sinne som lamnar oss vilket betyder att vi lyssnar
anda in i doden (Adelmann, 2010, s. 67—79).

Under vardagens verksamhet sa lyssnar vi ca 50 % av var vakna tid (Adelmann, 2009s.
16) och innan skolstarten sa tillagnar sig barnen spraket framst genom att lyssna da de flesta
inte har utvecklat las-och skrivstrategier for att pa sa satt lara och bygga ut sitt sprak.

Manniskan har en biologisk och social formaga som driver henne att soka kontakt med sin
omgivning och genom att observera och delta i olika sociala kontexter sa lar sig manniskan
genom sin egen och andras aktiviteter (Ladberg, 2003, s. 12). Dessa olika sétt att mediera
genom "ger perspektiv pa objekt och foreteelser "som paverkar vart sétt att resonera och agera
(Saljo, 2000, s. 97).

I det sociokulturella sammanhangets talande och lyssnande utsdtts manniskan for en stor
mangd information av in-och uttryck som pa basta sétt ska sorteras till fértrogenhet. Denna
stora mangd information ar unik for talandet och lyssnandet i den dagliga kommunikationen
och nagot som skriftspraket i stort saknar. Det vill mena att vi lyssnar exempelvis till olika
manniskor som pratar till oss och bakgrunds sorl. Det har né&mnts tidigare att
sprakutvecklingen borjar redan i fosterlivet och det later da forstas att lyssnandet &r den
sprakliga aspekten som vi utvecklar forst och som har en narmast grundlaggande betydelse for
att utveckla de Ovriga sprakliga momenten lasa, skriva, tala. Det betyder att tala, lasa och
skriva ar beroende av var formaga att lyssna (Adelmann, 2009, s. 16). Fridolfsson (2008)
skriver i inledningen till sin bok Grunderna i l&s- och skrivinlarning att " en god las- och
skrivformaga ar viktig[...]dels ur ett samhéallsekonomiskt perspektiv, dels ur individens™" och
"sett ur ett samhallsekonomiskt perspektiv finns det klart samband mellan ett lands ekonomi
och valstand och befolkningens las- och skrivférmaga.” (s. 15)

| vart moderna och snabbt foranderliga samhalle & den kommunikativa kompetensen en
ofta efterfragad formaga. Vecka ut och vecka in i dagstidningarnas platsannonser aterfinns
krav pa kommunikativ kompetens dér lyhérdhet, empati och formagan att lyssna star hogst
upp pa onskelistan. Det betyder att "lyssfardigheten” ar en av de viktigaste kommunikativa
kompetenserna (Adelmann, 2009, s. 17).

Skolans huvuduppdrag é&r att fostra demokratiska medborgare. De demokratiska
medborgarnas rattighet ar att fa utveckla ett sprak och ett tankande som fungerar som
mdjliggorare for att kunna rora sig enkelt och fritt mellan olika sociala kontexter. Darfor ar
det viktigt att sprakutvecklingen har ett helhetsperspektiv och i det har fallet att den svenska
sprakutvecklingen har ett helhetsperspektiv. Det innebar att svensklararen tvingas inse att
hans verktygslada maste innehalla alla moment av svenskamnet, inte bara lasa, skriva och tala
utan dven lyssna. Darmed torde det vara uppenbart att det maste till fakta, forstaelse, fardighet
och fortrogenhet 1 och om aspekten lyssna for hur skulle det gd om “en snickare, vars
verktygslada innehaller sdval penna som tumstock och hammare, men som saknade spik”
skulle bygga ett hus? Dock é&r detta verkligheten f6r den “undervisande och blivande lérare i
amnet Svenska” idag (Adelmann, 2009, s. 19).

Den internationella forskningen i allmanhet, men den amerikanska forskningen i synnerhet,
har kommit langt i sin forskning om och i formagan att lyssna. 1926 gjordes en omfattande
amerikansk studie om vuxnas lyssnande av Paul Rankin, som kom fram till att 70 % av den
vakna tiden agnades at nagon form av kommunikation och att storre delen av tiden dgnades at
de talsprakliga aktiviteterna lyssna, 45 %, tala, 30 % i det vardagliga livet. | samma
undersokning hamnade lasandet pa 16 % och skrivandet pa 9 %.(Adelmann, 2002, s. 59)

Det ar en alderstigen doktorsavhandling men det finns senare amerikanska studier som
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bekriftar liknande siffror och Adelmann (2002) skriver att det I Sverige existerar dnnu inte
nagon officiell statistik som visar hur mycket tid olika samhalls- och aldersgrupper anvander
till att lyssna ndr vi kommunicerar” men att det finns ingen anledning “att tro att det skulle
forhélla sig annorlunda i Sverige” (s. 59). Efter Rankins avhandling sa har arbetet kring
lyssnandet, internationellt, vuxit och idag finns en professionell organisation, International
Listening Association, ILA.

Den svenska forskningen kring lyssnandets didaktik &r, enligt Adelmann, begransad. Det
finns ringa material om momentet lyssna och den som vill fordjupa sig har ett “prekért
utgngslige” (Adelmann, 2002, s. 17). Men den svenska forskningen ar pa gang och det tack
vare Adelmanns avhandling Att lyssna till roster. Ett vidgat lyssnandebegrepp i ett didaktiskt
perspektiv (2002). I sin avhandling (2002) skriver han att ett av syftena “ar att Gppna upp ett
delvis nytt forskningsfalt i &mnet svenska” kring momentet lyssna (s. 19) genom att visa pa en
brist i skolans styrdokument. Dessutom vill han visa pa anvandbara teorier och metoder for
momentet lyssna for lyssforskningen.

Adelmann (2002) konstaterar i sin avhandling, som ar den mest omfattande avhandlingen i
Sverige rorande lyssforskningen ur didaktiskt perspektiv, att det finns en skillnad mellan
samhaéllets och individens lyssnande i vardagen och under skoldagen och den uppmarksamhet
som undervisningen i modersmalet dgnar den. Skillnaden ligger i att lyssnandet kommer forst
for samhéllets och individens utveckling medan skolans styrdokument och undervisningen
marginaliserar den. En del av forklaring ligger i att lyssna &r en biologisk fardighet och av det
skalet tas for givet som nagot som inte behdver tranas och utvecklas medan att lasa och skriva
krdver mycket traning. En annan forklaring dr att 14sa och skriva ar aktiviteter som &r lattare
att bedoma for att bevisen for elevernas utveckling har storre validitet an lyssnandet som inte
later sig matas pa samma enkla sétt.

Han fortsitter med att ett ryskt-europeiskt alternativ med ett mera sociokulturellt
perspektiv’ (Adelmann, 2002, s. 80) vore ett bra komplement till den amerikanska
lyssforskning som haft ett individualpsykologiskt perspektiv. Pa grund av att manniskan ar en
social varelse som star i standig dialog med omgivningen, de yttre résterna, och sig sjélv, de
inre rosterna.

| boken Konsten att lyssna skriver Adelmann (2009) att lyssforskning saknar en
begreppsapparat och i sin avhandling redogér han for en majlig sadan. Utan adekvata begrepp
for de foreteelser som vi uppmarksammar begransas vara mojligheter att som larare gora
rattvisa beddmningar och rikta det stod som varje elev ar i behov av och som de har ratt till.

Enligt Adelmann (2002) lampar sig Bakhtins dialogteori bast som utgangspunkt for
lyssforskningen, dels for att manniskan &r i oavbruten dialog med sin omgivning och paverkas
av dess réster som i sin tur paverkas av hennes inre rost som i sin tur skapar framtida roster i
ett konstant flode som hela tiden ror sig i olika riktningar, dels for att den kan anvéandas pa ett
gransoverskridande forskningsfalt. Bakhtins teori skapar en grund att utga ifran och begrepp
att anvanda sig av for att forsta lyssmomentet i sin helhet och samtidigt leder den till
konsekvenser for utbildningsvasendet. Konsekvenser som Adelmann (2002) papekar i sin
avhandling &r: “en revidering av den aktuella laroplanen, obligatorisk kompetensutveckling
for verksamma [svensk]larare i grundskolan, ©kad didaktisk forskning i olika
kommunikationsamnen, samt en lararutbildning [i @mnet svensk] som omfattar alla
undervisningsaspekterna och pa lika villkor” (s. 282).

Teoretisk referensram

Vygotskij, Bakhtin och Dysthe

Detta avsnitt kommer att handla om arbetets teoretiska utgangspunkt. \Wgotskijs, Bakhtins
och Dysthes teoretiska resonemang ar relevanta for detta arbete da de speglar ett
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forhallningssatt gentemot synen pa manniskan, spraket, tankandet och larandet.

Séljo (2000) skriver att Viygotskij menar att sprakliga och tankande larandeprocesser sker i
ett sociokulturellt sammanhang det vill s&ga att de olika sociala och kulturella
sammanhangens resurser som manniskan deltar i bidrar till sprakutvecklingen och ténkandet.
| detta sammanhang ar kommunikationen och spraket verktyget som individen anvéander i
relationen till omgivningen. Vidare skriver Vygotskij (1999) i sin bok Tankande och sprak att
dessa tva (tdankande och sprak) inte far ses som element i en analysstudie av det sprakliga
tankandet darfor att detta synsatt forklarar inte sprakutvecklingen och tankandet. Vygotskij
(1999) ger ett metaforiskt exempel pa hur man bor férhalla sig till studiet av det sprakliga
tankandet:

Man skulle kunna jamféra den med en kemisk analys av vatten, som delar upp det i véte och
syre. Ett viktigt kannetecken pa en sadan analys ar att man som resultat av den erhaller
produkter som till sin art skiljer sig fran den analyserade helheten element som inte innehaller
de egenskaper som ar karaktaristiska for helheten som sadan, utan &ger en hel rad nya
egenskaper, som denna helhet aldrig skulle kunna uppvisa. Den forskare som vill ldsa
tankandets och sprakets problem genom att dela upp det i sprak och tankande rakar ut for precis
samma sak som skulle hdnde varje ménniska som i sokandet efter vetenskaplig forklaring till
nagra av vattnets egenskaper-till exempel varfor vattnet slacker eld.[...]Janvdande sig av en
uppdelning av vattnet i syre och véte, som ett medel for att forklara dessa egenskaper. Han
skulle till sin forvaning upptacka att vate sjalv brinner, och att syre framjar brinnandet, och han
skulle aldrig av egenskaperna hos dessa element kunna forklara de egenskaper som &r
typiska for helheten. (s. 33)

Denna tankandets och sprakets enhet ar alltsa ordets betydelse som férenar de bada enheterna
i en symbios det vill sdga att om orden saknar betydelse sa &r det enbart ett ljud. Det betyder
med andra ord att ords betydelse far liv genom roster, spraken och tankandet. Med det menas
att ordet och dess innebord och betydelse ar viktigt for tankandet, spraket och larandet; att
ordet inte bara far mening i skrift utan att det far mening i en sociokulturell kontext dar
individen satter sin pragel pa ordet genom valet av ord och intonationen utifran det givna
sammanhanget paverkat av sitt medvetande.(\ygotskij, 1999, s. 394)

| forordet till den svenska utgavan av Tankande och sprak (1999) citerar Gunilla Lindqvist
Rommetveit som havdar att "lara sig ett amne &r att lara sig nya satt att tdnka. Darfor bor
dialogiciteten i spraket, bade den inre och den yttre, vara central i undervisningen" (Mygotskij,
1999, s. 19) Av den anledningen bor formagan att lyssna vara ett moment av lika varde som
lasa, skriva och tala och som vara elever far lika mycket undervisning i som de far i att lara
sig att lasa, skriva och tala enligt vara nuvarande styrdokument och kursplaner.

Att ordets betydelse ar bron mellan spraket och tankandet och att den inre och yttre
dialogen bor vara utgangspunkten i all undervisning leder vidare till Bakhtins resonemang om
dialogbegreppet. Han menar att "Livet dr dialogiskt till sin natur” det vill sdga att livets dialog
innehaller engagerade deltagare som stéller fragor, lyssnar, svarar och att detta kollektiv av
roster skapar mening, en mening som "uppstar i dialogen™ i den sociala kontexten bistadd av
organiska roster (Lindgvist, 1999, s. 15).

Detta leder osokt in pd det Adelmann skriver i sitt bidrag, Lyssnandets betydelse for
muntligheten, till den Sjatte nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning 2008 att
i det dialogiska perspektivet synliggors den symbiotiska relationen mellan talare och lyssnare
(s. 15). | det dialogiska perspektivet ar deltagarna bade talare och lyssnare pa samma gang
och att lyssnandet sker i en konstant tidsrymd dar responsen avslojar om du har lyssnat och pa
vilket satt. (Adelmann, 2008, s. 11).

| Lgr 11:s forsta kapitel Skolans vardegrund och uppdrag star det att "Skolvasendet vilar
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pa demokratins grunder[...JUtbildningen ska formedla och forankra respekt fér de méanskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingarna som det svenska samhallet
vilar pa"(2011, s. 7). Det betyder att om detta ar skolans perspektiv, "och om vi darmed ocksa
anser att varden som demokrati maste fa nagon form av genomslag i var vardagliga
klassrumspraktik da &r det ett brott mot vardegrunden att inte lyssna" (Adelmann, 2008, s.
17). Med andra ord sa ar det ett brott mot demokratin att inte lyssna till varandra. | Lgr 11 ska
man framja ett likvardigt och ett allsidigt demokratiskt forhallningssatt genom att skapa "rika
mojligheter att samtala, ldsa och skriva [...] for att [...] utveckla sina mojligheter att
kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga férmaga" (Skolverket, 2011, s. 9).

Men kommunikation &r inte bara om att samtala, samtala handlar om ett samforstand i
talandet, i dialogen, dér parterna talar och lyssnar kontinuerligt. Det handlar om dialog,
samspel och larande dar receptionen, lyssnandet, & den ena sidan av dialogen - samspelet,
men ocksa att spraket har den centrala rollen. (Dysthe, 2003, s. 5) Det leder till vikten av att
ett sprak utvecklas likvardigt genom de fyra momenten, tala, lyssna, lasa och skriva. Darmed
betyder det att momentet lyssna maste fa ett lika varde med de Gvriga momenten. Alltsa att
eleverna far lyssundervisning pa samma sétt sa de far las- och skrivundervisning.

Dysthe (2003) forsoker i sin bok Dialog, samspel och larande kasta ljus Over det
sociokulturella larandets inre och yttre ack sa viktiga deltagare och det komplexa kognitiva
kulturella samspel. Detta gér hon genom att luta sig mot Wgotskijs teori om sociokulturellt
larande och Bakhtins dialogteori. Dysthe gor sa och utan att berdra lyssnandets roll i
dialogens verkstad diskuterar hon om det flerstdmmiga klassrummets dialog och dess arena
for manga olika roster. | sin bok Det flerstammiga klassrummet anser Dysthe att det centrala
for larandet ar det muntliga och skriftliga spraket. Da maste en koppling till Adelmanns
resonemang goras dar han menar att vi i skolan maste géras uppmarksamma pa fordelningen
mellan tal-och lysstiden och att skapa forutsattningar sa att alla roster kommer till tals i
klassrummets offentliga sfar. (Adelmann, 2008, s. 17) Bakhtin, liksom Adelmann, menar att
rosten speglar en manniskas fullstandiga personlighet” (Adelmann, 2002, s. 112). eller som
Bakhtin (1990) uttrycker det

det &r ingen kénsla av naken rérelse hos de organ som skapar ordet som fysiskt faktum,
utan en kéansla av att skapa bade en inneb6rd och en vardering, d.v.s. en kansla hos
hela manniskan av rorelse och positionsbestamning, en rorelse dar bade organismerna
och den tolkande aktiviteten ar indragna, ty det &r bade ordets kott och ande som fods i
denna konkreta enhet (s. 243-244)

Vidare stéller sig Dysthe (1996) fragan om det flerstammiga klassrummet ar en mojlighet eller
en omdjlighet. Darfor att det flerstammiga klassrummets existens beror dels pa lararens
pedagogiska grundsyn, syn pa kunskap och larande och dels pa om det ar mojligt for en larare
att forena rollerna beddémare och samtalspartner. Men, fortsétter hon, att klassrummet kommer
fortfarande vara platsen dar monologen kommer att finnas och dar eleverna maste ldra sig
vissa grundfakta. Inlarningen kan ske utifran ett dialogiskt perspektiv dar eleverna lar sig att
lyssna for att lara samt halla sig med ett empatiskt lyssnande som i stort genererar fortsatt
kunskap och att det flerstimmiga klassrummet fungerar som “modell for hur ménniskor
fungerar i ett demokratiskt samhalle” (Dysthe, 1996, s. 249). Kortfattat innebér detta att det
flerstimmiga klassrummet ar den sociokulturella spelplanen dar flera rdster mots och
samspelar i olika kontextuella dialoger vars ords betydelse skapar mening mellan sprak och
tankande och dér lyssnandet har en viktig roll som bérare och mottagare av information. Detta
forhallningssatt blir anvandbart i mitt arbete nar jag ska dels analysera kursplanerna i svenska
samt askadliggora lararnas syn pa lyssnandet i klassrummet.
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Metod

Foljande avsnitt kommer jag att redogdra for de metoder jag valt och anvant mig av och hur
jag arbetat med undersokningen. Darfor har jag delat in metod delen i 8 underrubriker for att
tydliggdra undersokningens upplagg.

Kvalitativ forskning

Det finns olika sétt att ndrma sig forskningsarbetets planering, genomférande och bearbetning
pa. Vilken metod som Véljs beror pa vilken typ av forskning som ska bedrivas. Forskningens
utforande kan vara av kvantitativ karaktar som innebar att arbetet till storsta delen baserats pa
statistik och dess métbara variabler. Sadana matbara variabler kan till exempel vara alder, kon,
antalet kvinnor respektive man och sa vidare (Nyberg, 2000, s. 100-101). Fran dessa
utmynnar analytiska resultat som kan fungera som ett representativ stickprov for en viss
kategori av manniskor i en viss kontext men resultatet ger inga svar pa fragan varfor det ar si
eller sa (Svenning, 2003, s. 75), nagot forenklat syftar den kvantitativa forskningen till att
forklara (Fejes, Thornberg, 2009, s. 18).

Forskningen kan dven vara av kvalitativ karaktar vars mal ar att genera en gradskillnad i
olika manskliga livsskildringar. (Kvale, Brinkmann, 2009, s. 45-46) Detta gors genom att
studera verbala utsagor som exempelvis intervjuer, dagbdcker och att géra observationer.
(Svenning, 2003, s. 86) som sedan analyseras pa andra satt an vad den kvantitativa datan
analyseras. Den kvalitativa forskningen soker efter att forsta och forklara (Fejes, Thornberg,
2009, s. 18).

Den ena metoden &r inte battre &n den andra utan de har olika satt att mata olika skeenden
pa beroende hur ansatsen ar formulerad och tillsammans utgér de ett komplement till varandra
som kan bredda ett forskningsomrade.

Det finns manga metoder att samla in data pa och en sadan ar att studera olika sorters
dokument. Enligt Patel & Davidson (1994) finns det en rad olika kategorier av dokument att
anvanda sig av for att kunna svara pa sin fragestallning. | deras bok Forskningsmetodikens
grunder réknar de upp sju stycken olika kategorier dér ibland statistik och register, officiella
handlingar och litteratur. Vilken kategori man anvander sig av ar helt beroende pa vilka svar
man soker men de betonar att "Valet av dokument bor goras sa att vi far en fullstandig bild
som mojligt, d.v.s., sa att det vi vill undersoka blir belyst ur fler &n en synvinkel” (s. 55). Dock
finns ett beaktande och det & om forskningsomradet ar smalt och begransat, att omradet
undersoker endast en aspekt och/eller att det gjorts knapphandig forskning inom det
undersdkta omradet.

Backman (2008) skriver i sin bok Rapporter och uppsatser att det inte rader nagon
standardisering av kvalitativa rapporters utformning men att enighet finns kring vissa
innehallsliga delar. Delar som Backman finner viktiga ar problem, syfte, motiv, frdga, metod
och resultat.

Kvalitativ analys

Den kvalitativa analysen baseras pa skrivna och talade utsagor av olika karaktar som tolkats
av en eller flera individer. Sedan bryts det insamlade materialet ner till mindre delar som
lattare kan hanteras genom att koda och kategorisera dem. Darefter handlar det om att hitta
monster och soka mening i allt material vilket kan vara en utmaning vid stora mangder
insamlad data. Nagra vedertagna riktlinjer for hur den kvalitativa analysen ska genomforas
finns inte men det handlar om att kunna genomfdra forskning som ar tillforlitlig och giltig
(Trost, 2010, s. 132-133).

Da den kvalitativa forskningen baseras pa andra manniskors utsagor eller texter som sedan
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tolkas av manniskor och dari ligger den kvalitativa forskningens svaghet; att forskningen &r
starkt paverkad av forskarens intellekt, utbildning och fortrogenhet o.s.v. Dess styrka sitter i
att nya “insikter och erfarenheter generera nya forstaelser och sitt att se pa vérlden” (Fejes,
Thornberg, 2009, s. 32).

Den kvalitativa forskningsintervjun grundar sig pa ett eller flera intervjutillfallen mellan
manniskor. Intervjuerna genomfors med hjalp av intervjuguider som stdd dar den som
intervjuar vill komma at respondentens tank och resonemang. Detta kan genomforas med
oppna fragor som ger ett stort svarsomfang och saledes ett innehallsrikt material fran vilket
man kan se olika monster, asikter och skeenden. De kannetecknas av att fragorna ar utformade
sd att man synliggor pa vilket sitt manniskan bland annat tanker, handlar och resonerar,
(Trost, 2010, s. 53) Det kraver att den som intervjuar ar insatt i amnet sa att foljdfragor
kommer naturligt som uppfoljning av respondentens svar. (Kvale, Brinkmann, 2009, s. 98)

Nar sa en intervju genomfors ar det viktigt att man upplyser den intervjuade om syftet med
intervjun samt vilka réttigheter de har och om intervjun &r anonym och/eller konfidentiell.

Val av metod

Arbetet i sin helhet kommer att kannetecknas av en kvalitativ undersékningsmetod da den
amnar askadliggora en problematik (Svenning, 2003, s. 159) som har betydelse for spraket,
tdnkandet och larandet. Undersdkningen avser att exemplifiera en brist i den svenska skolans
styrdokument och att den hér bristen aterfinns hos lararna. Vilket i sin tur leder till att skolans
uppdrag inte kan genomftras ur helhetsperspektivet och darmed inte tillhandahalla en
likvardig utbildning da den inte tar hansyn till elevernas olika forutséttningar vid inlarning.

Utifran de tva fragestéliningarna har arbetet delats upp i tva delar for att enklare se och
forsta olika foreteelser (Nyberg, 2000, s. 100). Den forsta delen ar en textanalys av
styrdokumenten och den andra delen ar en empirisk studie baserade pa intervjuer av larare i
grundskolans tidigare ar.

Styrdokumentanalys och intervjuns form

Den forsta delen i arbetet handlar om att fa en bild av hur kursplanerna i svenska i Lpo 94 och
Lgr 11 behandlar momentet lyssna. Vilket innebar att en textanalys maste genomforas pa de
bada styrdokumenten med fokus pa lyssnandets syfte och centrala innehall och hur dessa &r
formulerade i de bada styrdokumenten. Med fokus menas inte ny information utan om att
askadliggora ett monster kring lyssmomentet genom att bland annat anvanda en metod som
innebér att i likartat material finna explicita olikheter och/eller, skulle jag vilja tillagga,
likheter (Svenning, 2003, s. 162). Dessa likheter och/eller olikheter kommer sedan att
kategoriseras for att askadliggora deras frekvens. En dkad frekvens ger en bild av olika ord
och formuleringars betydelse for textens innehall och budskap.

Likheter och olikheter kan tankas aterfinnas i explicita formuleringar av kursplanernas
skilda delar men det kommer inte att leda till ndgon lingvistisk textanalys d&ven om modellen
kanske paminner om en sadan. Varje kursplan kommer att fa en liten del i taget analyserad.
Varje del kommer att delas in i omrdden som kannetecknas av det mest frekventa
budskapet/mening eller ord. Pa sa vis blir det enklare att kategorisera vart och ett av
styrdokumenten och samtidigt blir ménstret tydligare.

Den andra delen av arbete handlar om att ta reda pa vilken syn lararna har pa lyssnandet
som en del av fyra moment i &mnet svenska och dess sprak-och kunskapsinlarning. Detta ska
goras med hjalp av kvalitativa intervjuer som i sitt upplagg ar av lag standardisering och
oppna fragor som genererar sa innehallsrika svar som maojligt for att besvara den delen av
fragestallningen. (Trost, 2010, s. 39-42) Det betyder att intervjuguiden kommer att innehalla
ett fatal frdgor som tacker vissa delomraden inom svenskamnet (Trost, 2010, s. 71). Det
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kommer att mojliggora en viss frihet fran intervjuguiden for att efterstrava en foljsamhet i
intervjun och att intervjun frangar kanslan av ett strukturerat frageformular.

Unders6kningsgrupp

Beslutet att genomftra intervijuer med enbart tre ldarare gjordes utifran den begrénsade
tidsrymden for arbetet. | arbetes inledning var det ténkt att jag skulle intervju fem stycken
pedagoger for att fa ett nagot stérre material att utga ifran. Men med tiden foll tva stycken
bort och darfor kan inga sanningar dras utan resultatet kan endast ge en fingervisning at det
hall som ska beaktas. Jag har tagit personlig kontakt med lararna i och med olika raster i
personalrummet under min verksamhetsforlagda utbildning. Léararna aterfinns pa
grundskolans tidigare ar 1-3, och har varierad mangd ar i skolans varld. En av lararna hade 39
ars erfarenhet och hade under den har tidsrymden bara arbetat med de yngre barnen. Den
andra lararen hade fyra ars yrkeserfarenhet och arbetade i en byaskola med aldersblandad
skolgang. Den tredje lararen arbetade i arskurs 2 i en forberedelseklass men var inte utbildad
Svenska som andrasprakslarare. Valet av larare berodde pa vilka som kunde avsatta tid for att
bli intervjuade da det under varen pagick en del uteaktiviteter och utvecklingssamtal som
kraver mycket tid och engagemang fran lararnas i vrigt pressade tidsscheman.

Genomforande

Da utbildningsomradet ar litet ar det latt att bekanta sig med de flesta pedagoger inom
kommunen. Det betyder att jag mott varje respondenten i olika situationer under manga ar.
Vilken paverkan pa intervjuerna det har ar svart att veta.

Samtliga intervjuer genomfordes i skolmiljo under och efter skoltid. Varje respondent
upplystes om arbetets syfte och att intervjun inte fick ta langre &n 60 minuter, att den var
konfidentiell och anonym foér den stora massan men inte anonym for mig. Dessutom gav jag
dem mojligheten att dra sig ur nar helst under intervjun och intervjun skulle inga i mitt
examensarbete. Darefter stillde jag mina fragor som spelades in pa datorn och sparades dar
for senare bearbetning.

Analysbearbetning

Det analytiska arbetet &r inget som tas latt pa. Det &r ett modosamt arbete att lasa och lasa om
varje dokument for att finna monster och skapa mening.

Varje styrdokument har analyserats for sig for sig. Tanken med detta &r att den jamférande
analysen ska bli enklare att genomfdra da bara ett fatal kategorier utkristalliserats.

Styrdokumentens textmassa har som tidigare ndmnts kategoriserats genom att dela upp
texterna i omraden/teman dar det funnits storst frekvens av budskap/meningar/ord. Budskap
och meningar dar ord av olika karaktar har haft den hogsta eller hdg frekvens har bildat en
egen kategori. Sedan har varje kategori utgjort ett eget omrade eller tema. Darefter har det
gjorts en djupare s6kning efter begrepp och ord kopplade till formagan att lyssna.

Intervjuerna har sedan transkriberats i detalj for att sedan arbetas om till en l&slig text dar
lasningen blir en behallning och underlattar for efterkommande analysarbete. Det innebar att
upprepningar, hm-ljud har tagits bort och att osammanhangande meningar har andrats sa att
de gar att lasas och forstés. Inga ord har tagits bort sdvida det inte har ingatt i en upprepning.
Genom att bearbeta intervjuerna pa detta satt finns risk att information av vikt gatt forlorad
men jag ar av den asikten att sa inte ar fallet. Darfor att intervjuerna blivit lasbara och lattare
att forsta.

Aven analyserna av intervjuerna har haft en struktur for att se monster mellan
respondenternas svar. Med det menas att de frdgor som stallts angaende lyssbegreppet har
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bildat kategorier, vars svar I6pt som en rod trad igenom intervjuerna och att ett tydligt ménster
kunnat urskiljas som aterspeglats i styrdokumentens kategorier. De har bildat par, kan man
sdga, dar bristen eller styrkan som finns i styrdokumentet aterfinns i respondentens svar.

Tillforlitlighet och giltighet

Den kvalitativa forskningen &r en mansklig dynamisk process som bestar av en yttre och inre
paverkan sa som forskarens kunskap och fardighet, olika data och intervjuer med olika
manniskor vid olika tillfallen. Detta betyder att du som forskare inte kliver ner i samma flod
tva ganger nar du exempelvis gor intervjuer, da det finns faktorer som paverkar ditt agerande
och respondentens agerande och svar. Varje intervjusituation skiljer sig kan man inte forvanta
sig samma svar darfor kan tillforlitligheten paverkas men det behover inte vara negativt
eftersom de olika svaren kan skapa meningsbarande nyanser av och i kategorierna. Dessa
meningsbarande nyanser ar just vad den kvalitativa forskaren ar ute efter for att kunna forsta
och forklara olika monster och skeenden.

Giltigheten &r ett annat problem vid intervjuer. Giltighet avser att fragor ska ge ett adekvat
svar det vill sdga mata, det som efterfragas. Det kan vara svart inom den kvalitativa
forskningsintervjun, da den soker komma at vad respondenten menar eller hur hon/han
uppfattar olika begrepp (Trost, 2010, s. 133).

Utifran syfte och fragestéllning anser jag att dokumentanalys och intervjuer &ar det basta
tillvagagangssattet for att fa sa tillforlitliga och giltiga resultat som mojligt. Da
undersokningen bedrivits i liten skala och av exemplifierande karaktar kan inte allméngiltiga
slutsatser dras.

Det betyder inte att arbetets resultat saknar giltighet da anvandandet av samma begrepp
och fragestallningar vid ett liknande arbete skulle kunna ge liknande resultat (Svenning, 2003,
s. 67), forutsatt att styrdokumenten och lararutbildningens innehall ar detsamma som idag.
Svenning skriver i sin bok Metodboken (2003) att "Kunskap ar viktig!" och speciellt da den
kan anvindas som ”maktutévning, inflytande och demokrati”(s. 11). Darfor ar det relevant att
arbetets grundtanke ar att den ska vara sa arligt utford som ar mojligt. Det leder osokt in pa
fragan om objektivitet och subjektivitet. En kvalitativ forskningsstudie ar langt ifran en statisk
process. Den grundar sig pa manskligt forfarande som styrs av forskarens och respondenters
roster i ett flerstimmigt mote. Det handlar om grader av objektivitet som kan styras av hur
man uppfattar studiens resultat det vill sdga om den sammanfaller med "de dominerande
idéerna och intressena i samhéllet"(Svenning, 2003, s. 13) eller om man som lasare tycker att
studiens utgangspunkter ar fa och saknar bredd och darmed upplevs som subjektiv.
Subjektiviteten kan bero pa vilka perspektiv som forskaren tar, om de &ar neutrala eller
relevanta. Det ar en del av kritiken mot samhéllsvetenskapen men egentligen handlar det om
att i grund och botten kunna se problemen, tolka och forstd dem utifran det valda perspektivet
och fragestallningar (Svenning, 2003, s. 14).
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Analys

For att fa en dverskadlig och latthanterlig bild av grundskolans kursplaner i svenska har jag, i
det har avsnittet, delat upp dokumentanalysen i 3 delar. Dar den avslutande delen férena
kursplanerna i en jamforelse:

e Kursplanen i svenska Lpo 94.

e Kursplanen i svenska Lgr 11 och dess kommentarmaterial.

e Jamforelse av de bada kursplanerna.

Den forsta fragan i min fragestallning &r att ta reda pa hur kursplanen i svenska behandlar
momentet lyssna och redogora for detta. Darefter kommer jag i jamforelsen av de bada
kursplanerna belysa skillnaderna/likheterna dem emellan och peka pa vilka forandringar det
kan rora sig om mellan Lpo 94 och Lgr 11. Genom att gora en innehallsanalys av texterna i
respektive kursplan i svenska hoppas jag kunna identifiera berdringspunkter som speglar
olikheter respektive likheter.

Det finns ett viktigt tolkningsinstrument som medfdljer Lgr 11:s kursplan i svenska och det
ar kommentarmaterialet. Det &r ett material som ska vara ett stdd for larare och rektorer for att
skapa en “djupare forstielse for de urval och stdllningstaganden som ligger bakom texterna i
kursplanerna” (Skolverket, Kommentarmaterialet i svenska, 2011, s. 4). I min analys och
tolkning av kursplanen i svenska 2011 anvander jag mig av kommentarmaterialet for att
tydliggora vad som menas i de olika delarna av kursplanen.

Analysarbetet borjade med att jag laste och laste om texterna i styrdokumenten under en tid
for att finna monster. Dérefter skapade jag kategorier i varje stycke som jag sedan parade
ihop. Dessa analyserades och tolkades dels genom att finna likheter och/eller skillnader, dels
med  \Wygotskijs, Bakhtins och Dysthes teoriformuleringar samt Adelmanns
begreppsbestamning av ordet lyssna som raster. Textanalysen fungerar som en sil dér
frekventering och kategorisering av ord och begrepp underléttar urskiljandet av texternas
innehall och priméara budskap. Genom att lasa texterna flera ganger har vissa ord fatt storre
betydelse &n andra da de forekommit frekventare och haft nyckelpositioner i meningarnas
betydelsebarande budskap.

Arbetets borjan startade med att granska syftesavsnittet i respektive kursplan och sedan
malbeskrivning och/eller det centrala innehallet for ar 1-3. 1 mening efter mening soktes ord
och meningar som tydligt kunde kopplas till formagan att lyssna samt stamma Gverens med
teorierna. Efter att ha granskat respektive kursplan i svenska stallde jag de bada analyserna

mot varandra for att finna berdringspunkter av olika slag. Styrkan i en
meningskategoriserande innehallsanalys ligger i formagan att skapa en Overblick for
jamforelse.

Avslutningsvis bor tilliggas att analysen av kursplanerna sker utifran mitt perspektiv ar
2012. Det ar ett perspektiv fargat av tiden och samhallet som rader nu och inte av tiden och
samhallet som radde for upp till 15 &r sedan. Detta paverkar analysens bild men i vilken
utstrackning det paverkar den &r daremot svart att veta.

Kursplanen i svenska Lpo 94

Den forsta delen av analysarbetet som ger en beskrivande genomgang av Lpo 94:s kursplan i
svenska utifran den analysmall som jag skapat. Har undersoker och redogor jag for hur
kursplanen beskriver momentet lyssna under rubrikerna Amnets syfte och roll i utbildningen,
Mal att strava mot, Amnets karaktar och uppbyggnad.
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Syfte och roll i utbildningen

Budskapets karna under den har rubriken beskriver vikten av ett sprak. Ett sprak for att
uppleva, lara och utveckla kunskaper, sin identitet samt forstaelse for andra méanniskors
kulturella bakgrund. Déar sprakférmagan har en stor roll for skolarbetet och framtiden genom
att skapa goda forutsattningar for sprakutveckling. Dessa forutsattningar bestar i att skapa
tillfallen dar eleverna far mojligheter att utbyta erfarenheter. Tillfallen for utbyte kan vara
“lds-, film och teaterupplevelser” (Www.skolverket.se) Men lika viktigt ar att forsta sprakets
stora betydelse da kommunikation och samarbete med andra ar dess medierande verktyg och
att den kunskap eleverna far bildas just genom spraket.

Har gar det att skonja tre kategorier som bildar textens huvudbetydelse; spraket,
sprakformagan och sprakutveckling. Lat oss betrakta den forsta kategorin, spraket. Spraket
har en central roll i skolan genom att tillskriva den “en nyckelstédllning” (www.skolverket.se).
Det betyder att kommunikation, tankande och larande sker genom spraket och i samarbete
med andra. Har tar jag fasta pa ordet kommunikation som enligt internetbaserade SAOB
handlar om att “utbyta meningar, [...] erhalla upplysningar, [...] underhandla med, [...] avsluta
transaktion [...] relation, forbindelse”. 1 dessa formuleringar aterfinns inte begreppen
sociokulturella ssmmanhang, social interaktion, flerstammiga klassrummet, dialog eller roster.
Men i samband med dessa formuleringar kan semantiska kopplingar goras da
kommunikationen handlar om att utbyta meningar i stort, d.v.s. att inga i en flerstimmig
social kontext dar aktiva rgster interagerar.

Den andra kategorin sprakformagan, sjélva nyckeln, ar den formaga som via évning i att
’tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och teater”
(www.skolverket.se) ska anvandas och utvecklas. Formagan att anvanda ett sprak ar I6sningen
for kommunikation, ténkande och kreativitet. | detta sammanhang beskrivs ett av
svenskdmnets syften som att frimja “formagan att tala och skriva val” (ibid) men aven att
”anvédnda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva” (ibid.). Det betyder att
det finns ett fokus pa verktygen for kommunikation som bestar i att framja dessa. Rosten &r
for den flerstimmiga dialogen vad handen &r for skiftnyckeln och med det menas att rosten
fyller orden med ljud som paverkats av kognitiva processer som i sin tur &r resultat av tidigare
sociala interaktioner.

Den tredje kategorin handlar om sprakutvecklingens tillfallen. De explicita uttrycken for
dessa ror sig om att skapa och framja situationer i form av las-, film- och teaterupplevelser.
Dessa ska i sin tur fungera som plattformar for utbyten av erfarenheter kring dessa
tilldragelser. Upplevelserna &r kulturella uttryck som formedlar kulturarvet och &ven
kunskaper och vérderingar av allehanda slag (www.skolverket.se). Implicit ror det sig om att i
stundens handelse lyssna efter, till och/eller pa nagot dér deltagarna maste bland annat vara
lyhord, uppmarksam, beaktande, empatisk och aktiv for att kunna tolka och forstd den
uttalade informationen.

Trots beskrivningen av amnets syfte och roll aterfinns inte manifest som uttryckligen
beskriver lyssnandets vad, varfor och hur. Det som behandlas géller de mdjligheter som kan
ges dar eleverna anvéander och utvecklar formagan att lyssna. Daremot beskrivs tala, lasa och
skriva i en betydlig vidare omfattning. Dér det skrivna ordet, lasa, och att uttrycka sig i skrift
har de storsta rollerna. Det menas att “sambhiillet stiller stora krav pa formaga att kunna
hantera, tillgodogora sig och virdera texter”(www.skolverket.se) samt att kunna uttrycka sig i
skrift genom val skrivna texter.

Sammanfattningsvis sa aterfinns inga explicita manifest angdende lyssna. Daremot
aterfinns det implicit genom att harleda semantiskt. Daremot tillskrivs tala, lasa och skriva
stora roller, dar lasa och skriva utgor en stor och betydande roll for spraket, sprakformagan
och sprakutvecklingen samt kunskapen och larandet.
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Mal att striva mot

Tyngdpunkten under rubriken Mal att strava mot ligger pa orden text, lasa och skriva. Det
handlar om text, ldsa och skriva i bade underforstadd mening och i klart uttalad form. | uttalad
form finner man att genom att lasa och skriva ska eleverna utveckla olika formagor. Férmagor
som sin fantasi, lust att lira, lust att skapa, en spraklig sékerhet, erovra medel for tdnkande,
larande, kontakt och paverkan, bearbeta sina texter, uttrycka tankar och kanslor som texter
vars avsikter har wvarit att vicka dess... ldsa, forsta, tolka, anpassa ldsningen”
(www.skolverket.se). De texter som ar tilltankta ar olika slags skonlitteratur fran olika delar av
varlden, egna texter samt texter med intressevackande tankegangar som ger upphov till olika
tankar och kanslor (ibid.). Lasandet av texterna ska delvis utga fran elevens eget intresse och
ske pa egen hand och dels genom att lasa texter som sedan tolkas och forstas och sedan
anpassa lasningen till “textens syfte och karaktar” (ibid.). Skrivandet ska trdnas genom att for
hand skriva lasliga texter men dven med st6d av dator.

| det latenta budskapet finner man &n mer stod for vikten av text, lasning och skrivning.
Redan i mening tva aterfinns stod for detta dar man stravar efter att eleverna ska skapa med
hjalp av spraket. Skapa vad da? Logiskt bor det handla om texter men det kan dven handla om
tal och da det stravas efter skapande enskilt och i grupp kanske det ror texter som bade kan
hanteras skriftligt och muntligt. Indirekt handlar detta om att ga in i dialog med andra och
anvanda de betydelsebarande orden i sitt sprakliga skapande. Detta innebar att deltagarna
torde vara aktiva, dppna for intryck och andras roster dar lyhérdhet och beaktande ar goda
verktyg for de tidigare ndmnda handlingarna.

Fortsattningsvis stravas det efter att mota olika skonlitterdra texter fran hela vérlden och att
anvanda olika mojligheter att erhalla information genom olika medier och att kunna tolka,
forsta och vardera denna information. Gemensamt for fyra av fjorton punkter ar att det ska ske
i samarbete med andra och har finner man den sociokulturella interaktionen om &n formulerad
pa annat vis. Dialogen med andra ar viktig ur aspekten formagan att uttrycka tankar och
kanslor. Den har punkten speglar en betydelsefull syn pa dialogen, de inre och yttre rosterna
och det flerstdimmiga perspektivet. Vidare ar den flerstimmiga dialogen viktig for den egna
utvecklingen och det egna larandet da kunskapen i den kontexten skapas och tryggas for
framtiden.

| detta avsnitt aterfinns inte ordet lyssna explicit nagonstans. | sjalva verket sa ar det en
outtalad formaga som finns som en fond for tillgodogorandet av spraket, tankandet och
larandet. Det finns tydligast i forvéntningarna om samarbete med andra dér eleverna réknas ta
rad av andra, med andra ord lyssna till andra, lyssna efter deras goda rad. | detta
sociokulturella sammanhang krévs det av eleverna att de & uppmarksamma och mottaglig for
information for att kunna ta stéllning till olika resonemang, tankar och idéer. Férmagan att
tolka och forsta ar central for att kunna leva och verka optimalt i ett konstant forandrande
samhalle. Det ar till och med ett krav idag.

Slutsatsen blir att texten &ar det centrala for att utveckla sprakformagan och detta genom att
lasa och skriva. Texterna &r av olika slag och fran olika delar av varlden och de kan aven vara
egenproducerade texter som bearbetas enskilt och tillsammans med andra dar det &r viktigt att
lyssna till andra och lyssna efter andras rad.

Amnets karaktir och uppbyggnad

Den hér delen av kursplanen i svenska inleds med en sammanfattande bild av de centrala
delarna, sprak och litteratur. De tva delarna lever i symbios och gar inte att skilja at och
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darmed gar det inte att kategorisera deras utvecklingszoner. Det betyder exempelvis att det
lilla barnet sa som ungdomen kan fora litterara resonemang sinsemellan utifran sina
forvarvade erfarenheter. (www.skolverket.se)

Sedan &r det viktigt att sprakutveckling gynnas darfor att den tillater eleverna att vidga sin
forstaelse av omvarlden och att huvudansvaret for dess utveckling star lararna for, lararna i
alla amnen.

Vidare betonas att texter inte bara ska ldsas utan de kan éven tilldgnas “genom avlyssning,
drama, rollspel, film, video och bildstudium” (www.skolverket.se) det vill sdga att texter inte
bara handlar om det skriva ordet utan det kan rora sig om ljud och bild, med andra ord det
vidgade textbegreppet. (ibid.) Mot bakgrund av detta ar det lampligt att forst definiera
begreppet litteratur. Litteratur i ett snavt perspektiv handlar om det skrivna ordet tryckt i
otaliga skriftliga former. (www.synonymer.se) Litteratur i ett vidgat perspektiv formulerat i
kursplanen 1 svenska lyder “Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade
texter dven bilder” (www.skolverket.se) Det betyder i klartext att ljud, film och teater
inkluderas i begreppets betydelse. Med det vidgade textbegreppet far svenskamnet en bredd
som ar i samklang med det omgivande samhéllet och att det skapar en plattform utifran vilken
larare och elever kan motas for att skapa mening i dessa formedlade vérldar och deras
varierande begrepp. Grundtanken ar att eleverna ska utveckla sin identitet genom att lara sig
om andra manniskors livsvillkor och pa detta sétt tranas eleverna till att kdnna empati och se
andra manniskors kulturella perspektiv.

Spraket, enligt kursplanen i svenska, ses som en mojliggorare och spelar en central roll for
larandet. Via spraket formar eleverna sin verklighet sa att den blir begriplig, hanterbar och far
mening. Dessa tre faktorer utgor starka motivatorer for det kontinuerliga larandet. Under
denna process antas eleverna vara aktiva och Oppna for intryck dér de lir sig att se
sammanhang, tanka logiskt, granska kritiskt och vardera, det vill séga reflektera for att forsta
sin omvarld (www.skolverket.se). Genom att anvanda spraket pa detta vis kommer eleverna
att trdnas 1 att tala, lyssna, skriva, ldsa och ténka 1 ”“meningsfulla sammanhang”
(www.skolverket.se). Vilket i sin tur leder till att eleverna utvecklar en spraklig formaga som
underlattar olika kontextuella rorelser.

| det explicita budskapet omnamns ett lyssnande som inte utvecklas alls. Det erhaller inte i
narheten samma behandling som lasa, skriva och tala. Spraket, den sprakliga formagan samt
sprakutvecklingen ar central och genom att lasa, skriva och i viss man tala utvecklas den
sprakliga formagan tillsammans med andra. Ordet forsta ar den enda explicita
berdringspunkten som aterfinns. Darefter upphor likheterna.

Formagan att lyssna ar grundlaggande for allt samarbete med andra, den sociala
interaktionen, som uppstar i det sociokulturella perspektivet dér dialogen som yttrar sig i detta
samarbete fylls med roster och rosternas meningsbarande ord. Det skapar elever som maste
vara lyhdrda, uppmarksamma, empatiska och aktiva ord som indirekt kan kopplas till
lyssnandets innebord.

Sammantaget leder detta till att vid ett stalle i detta avsnitt dyker ordet lyssna upp och ordet
utvecklas inte vidare vilket leder till att forhallningssattet &r obefintligt. Lyssnandets formaga
bara finns dar som en sjélvklarhet som inte behdver tranas for att inga som en viktig pusselbit
i spraket, dess formaga och utveckling.

Kursplanen i svenska Lgr 11

| det kommande avsnittet beskrivs kursplanen i svenska i Lgr 11. Analysen av kursplanen
kommer att ha liknande arbetsgang som vid analysen av kursplanen i svenska i Lpo 94. Aven
har redogor jag for kursplanens beskrivning av momentet lyssna under rubrikerna Amnets
syfte och Centralt innehall arskurs 1-3. En viktig skillnad i analysarbetet ar att vid denna
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arbetsgang finns kommentarmaterial i svenska som stéd och uttolkar av orden och
formuleringars innebord.

Den reviderade kursplanen i svenska har en mindre textmassa och mer strukturerat
innehall. Trots detta ligger tonvikten fortfarande pa spraket och dess kommunikativa formaga
samt litteraturen och “elevernas identitetsutveckling” (Skolverket, Kommentarmaterialet i
svenska, 2011, s. 6). Daremot aterfinns inte begreppet “Det vidgade textbegreppet” lingre
trots att det inte har forlorat i betydelse men enligt kommentarmaterial ansags det leda till
alltfor fria tolkningar da dess innehall varit otydligt. Det har istillet ersatts av “olika typer av
text, scenkonst och annat estetiskt berdttandet” (Skolverket, Lgr 11, 2011, s. 222) och "Texter
som kombinerar ord och bild, till exempel film, interaktiva spel och webbtexter” (Skolverket,
Lgr 11, 2011. S. 223).

Amnets syfte

Kursplanen i svenska inleds med tre meningar som vardera betonar vikten av att lara sig ett
sprak. Ett sprak ar ett betydelsefullt verktyg genom vilket hela manniskan utvecklas i
samklang med sin omvarld. Denna syn vilar pa de teorier som havdar att spraket &r
“avgorande for tankeutvecklingen och ldrandet, bade i skolan och hela livet” (Skolverket,
2011, Kommentarmaterialet i svenska, 2011, s. 7).

Det medierande verktyget spraket ska genom undervisningen generera kunskaper i och om
spraket och dess form samt att eleverna ska fa tréana sig i tal- och skrift for att pa sa satt fa
mojlighet att skapa ett sjalvfortroende som leder till att eleverna vagar uttrycka sina asikter i
olika sammanhang. Det ar inte enbart talet- och skriftspraket som ska ges mojlighet att
utvecklas. Lasningen &r en viktig del av undervisning liksom att genom de olika texterna
kunna formulera sina tankar och asikter.

Trots att spraket ar verktyget for tdankandet, kommunikationen och larandet anses
kunskaper 1 ”hur man soker och kritiskt virderar information fran olika kéllor” som ett av tva
centrala syften.(Skolverket, 2011, Lgr 11, 2011, s. 222) Kommentarmaterial fortydligar detta
genom att sdga att eleverna lever i en foranderlig varld med stora mangder texter av allehanda
slag. Denna innehallsméssigt varierande mangd texter ska tolkas och forstas och for att kunna
gora detta kravs kunskap och en formaga. Denna formaga ar dven en del av de langsiktiga
malen som eleverna ska utveckla.

Litteraturundervisningen ska handla om att eleverna far méta och forbattra sina kunskaper
om skonlitteraturen genom tiderna men aven fran olika delar av varlden. De ska dven fa ta del
av olika sorters texter, till exempel estetiska texter. Litteraturen har dven den formagan att
forflytta lasaren genom tid och rum och ge méjlighet att ta del av andras liv och villkor. Detta,
skriver kommentarmaterial, kan vara ett stdd och en trost for den som vill férdjupa sig i de
existentiella fragorna under sin sprak-och identitetsutveckling.

Det andra centrala syftet handlar om att eleverna ska fa kunskap hur deras sprakbruk kan
variera beroende pa vilket sammanhang de medverkar i (Skolverket, Kommentarmaterialet i
svenska. 2011, s. 9). Att greppa sitt sprak ger eleverna mojligheter att rora sig mellan olika
sprakliga kontexter dar val av ord och formuleringar ger kommunikationen en vardeladdning
av olika slag. Det ar viktigt for eleverna att skapa kunskap om hur deras sprakbruk kan
paverka andra och pa sa satt erkanna sitt sprakliga ansvar.

Slutligen punktar syftesdelen upp de formagor som anses viktiga for det livslanga larandet
som ar direkt kopplade till de olika kunskapskraven.

| syftesdelen ar det tva ord som trader fram tydligast och det &r sprak och det &r
undervisning. Spraket ar verktyget med vilket sprakformagan och sprakutveckling forbéttras.
Det ar ocksa verktyget for tankandet och larandet. Kommentarmaterial skriver att spraket
utvecklas i samspel med andra och att denna kommunikation som sker over olika
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sociokulturella granser &r en foreteelse som inte kommer att klinga av, snarare har den med
tiden okat. Har blir skolans uppgift att forbereda eleverna pa att leva och verka i en
foranderlig varld genom en adekvat undervisning.

Ordet "undervisning” forekommer pa fjorton olika stéllen i syftestexten. Formuleringar
som “undervisningen ska ge”, “undervisningen ska bidra”, “Genom undervisningen ska
eleverna ges” I undervisningen ska eleverna mota” (Skolverket, Lgr 11,. 2011, s. 222) talar
uttryckligen om vad undervisningen kommer att méjliggéra och utveckla. Daremot aterfinns
ingen forklaring i kommentarmaterial kring vikten av undervisningens roll for spraket,
tdnkandet och larandet.

Sammantaget ska konstateras att det i syftestexten inte aterfinns nagra explicita teoretiska
perspektiv det vill mena att begreppen sociokulturellt perspektiv, social interaktion,
flerstammiga klassrummet, dialog och roster lyser med sin franvaro. Lika sa lyser formagan
lyssna med sin franvaro medan det betonas att genom att lasa, skriva och tala utvecklar
eleverna sitt sprak, sitt tdnkande, larande och sin identitet. Men noteras bor att i
kommentarmaterialet finns begreppet som social interaktion. |1 det har sammanhanget
behandlas det utifran att kultur och kommunikation sker 6ver gréanser av olika karaktar och
omfattning och att spraket ohjalpligt paverkas och forandras och framtida sammanhang och
dess sociala interaktion” kommer att stélla stora krav pa eleverna.

Vidare finns formuleringar i texten som kan kopplas till social interaktion och ett exempel
ar “att eleverna utvecklar formaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med
andra”. (Skolverket, Lgr 11, 2011, s. 222) I den hér formuleringen tillsammans med andra”
handlar det om att ga in i dialog och gora sin och andras roster horda, i det flerstimmiga
klassrummet genom social interaktion och via det sociokulturella perspektivet. Ett annat
exempel ir “utvecklar kunskaper om hur man soker och kritiskt varderar information fran
andra kéllor” (ibid.). | kommentarmaterialet var detta ett centralt syfte med undervisningen.

I kommentarmaterialet star det att eleverna “moter en stor midngd texter av manga olika
slag” och denna textmassa kommer bara att 6ka i mingd i och med teknikutveckling. Indirekt
kan dessa textmassor tolkas som kéllor men kallor behéver inte bara besta av texter. Kéllorna
kan dven ha en muntlig form via ljudkallor, film och andra bild/klipp. |1 sokandet och den
kritiska varderingen ingar att lyssna efter, till och pa, i ndgon form for att tillgodogdra sig
information som sedan omvandlas till forstaelse och fortrogenhet.

Centralt innehall arskurs 1-3

| den reviderade kursplanen for svenska har innehallet sorterats och strukturerats i fem olika
omraden: Lasa och skriva, Tala, lyssna och samtala, Berattande texter, sprakbruk och
informationssokning och kallkritik. Varje omrade &r sammanbunden med de langsiktiga
utvecklingsmalen. Innehallet i vart och ett av omradena har en progression genom varje
arskurs inom grundskolan.

Det mest frekventa ordet i texten for det centrala innehallet ar text, som forekom 19 ganger,
och darefter ordet berattande. Forklaring till att text forekommer i den storsta utstrackningen
finns i kommentarmaterialet (2011) som menar att ” i den svenska skolan inte finns nagon
tradition av att undervisa om olika sitt att ldsa texter” (s. 11) samt att den internationella
undersokningen PIRLS som visar pa att svenska elever har en nedatgaende lasutveckling
sedan 1990-talet (ibid.). Det ar genom texten som lds- och skrivutvecklingen ska ges
forutsattningar.

Eleverna ska ta sig an texterna genom att utveckla las-och skrivstrategier anpassade till de
olika texterna for att bredda och fordjupa sin las-och skrivforméaga. Kommentarmaterialet
sager att undervisning ar den som ska bidra till kunskaper och strategier sa att eleverna pa ett
adekvat satt kan l6sa sina uppgifter (s. 13).
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Ordet berattande forekom pa sju stallen i texten och kan direkt kopplas till ordet text. Dock
fungerar det som en egen kategori. Genom beréattande texter av olika typer och fran olika
delar av varlden mojliggors elevernas identitetsutveckling da de far ta del av manniskors
upplevelser och erfarenheter. Utifran de olika typerna av texter kan samtal uppsta och genom
samtalet far eleverna ta del av varandras asikter och tankar och pa sa vis véxa som person, i
sitt sprak och sin kunskap.

Kommentarmaterialet (2011) gar in pa hur texterna bor bearbetas for att eleverna ska fa
Okad kunskap om l&sandet och skrivandet, i synnerhet. Trots detta betonas nddvandigheten av
ett adekvat sprakbruk oberoende” om man ldser, skriver, talar, lyssnar eller samtalar” dé ett
omfangsrikt ordforrad ar av betydelse. Vidare skriver de att ett rikt ordforrad dr “nyckeln” till
studieframgangar. For att kunna uttrycka sina asikter nyanserat behover svenskundervisningen
ha ett helhetsperspektiv dar lasa, skriva, tala och lyssna far lika varde. Dar var och en av dessa
aspekter har strategier och metoder som brukas. Det leder till att eleverna ges bredare
maéjligheter att ta in spraket och utveckla det tillsammans med sitt tankande och larande.

Berattandet leder till omradet Tala, lyssna och samtala, for att i berittandet ingér ”Att
lyssna och aterberitta i olika samtalssituationer” (Skolverket, 2011, Lgr 11, 2011,s. 223).
Enligt kommentarmaterialet har detta kunskapsomrade en stor betydelse for elevernas
sprakliga sjalvfortroende. Vaga delta i samtal i olika sammanhang starker och befaster
elevernas sprak, tankande och larande.

Vidare star det i kommentarmaterialet (2011) att lyssna ingar bara i arskurserna 1-3 men
dess relevans minskas inte bara for att det utelamnas i de 6vriga arskurserna. Utelamnandet i
arskurserna 4-6 och 7-9 beror pad att det ses som en naturlig del av den muntliga
undervisningen, med andra ord forekommer lyssnande 1 underférstaddd mening. ”Det dr upp
till lararna och eleverna att valja vad undervisningen ska utga ifran i det hér
kunskapsomradet”. (Skolverket, Kommentarmaterialet i svenska, 2011, s. 14) och att omradet
gar att kombinerar med nagot av de fyra évriga omradena. Tanken &r att samtalen ska ge
eleverna kunskaper “om hur de kan formulera sig, lyssna mer lyhdrt och hur de planméssigt
kan fora samtalet framéat” (Skolverket, 2011, Kommentarmaterial i svenska, 2011, s. 15) och
att just i arskurserna 1-3 ska eleverna “fi undervisning i att lyssna och &terberitta i olika
samtalssituationer” (ibid.).

| kunskapsomradet Tala, lyssna och samtal finner man att lyssna namns och det omtalas
betydligt mer i kommentarmaterialet som menar att lyssnandet &r viktigt for att ett deltagande
i ett samtal krdver en lyssnare och att ett samtal inte kan genomftras utan en lyssnare. En
intressant notering ar att las- och skrivformagan kréaver strategier och likasa talundervisningen
for att kunna anvandas fullgott medan lyssnandet saknar den efterfrdgan trots att
kommentarmaterialet sager att eleverna i arskurserna 1-3 ska fa undervisning i att lyssna.

Lgr 11 sammanfattas som ett barn av sin tid. Dar PIRLS-rapporten visat pa en nedatgaende
trend i elevernas lasformaga. Darefter har den reviderade laroplanen och i synnerhet
kursplanen i svenska andrats nagot och tonvikten har skiftat till att betona vikten av
undervisning. Det ar undervisningens syfte att eleverna ska utveckla sina kunskaper i spraket
via texter som berattar, aterberattandet och dvrigt muntligt beréttande.

Jamforelseanalys mellan kursplanerna i svenska

Det &r inte helt enkelt att jamfora tvd dokument fran tva olika tider. Det som skiljer de bada
kursplanerna at ar att Lgr 11 har fatt en tydligare struktur, innehall och mindre textmassa.
Dessutom ar syftesdelen i Lpo 94 betydligt mer poetisk och med mindre tydlig riktlinjer om
vad utbildningen syftar till. Har handlar det om att “ge eleverna mojligheter att anvénda och
utveckla” medan i Lgr 11 s& ska undervisningen “syfta till att eleverna utvecklar kunskap”.
Metaforiska ord som ouppldsligt, starka, synlig, hanterbar, mangfald aterfinns bara i Lpo 94. |
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Lgr 11 handlar det om att utveckla, arbeta strategiskt med spraket, tankandet och larandet.

Kursplanerna i svenska har vaskat fram liknande kategorier som I6pt som en rod trad
genom dem. | Lpo 94 hade sprak, sprakférmagan och sprakutveckling den stérsta frekvensen
under &mnets syftsdel medan de dominerande kategorierna i Lgr 11 var undervisning och
sprak. Spraket kan harmed anses ha en nyckelposition for det livslanga larandet och
manniskans identitetsutveckling. Det &r nagot som har kvarstatt som viktigt bada
kursplanerna. Ett rikt sprak underlattar all sorts kommunikation som i sin tur anses viktig i det
nutida arbetslivet.

Ordet undervisning férekommer i avsevart storre utstrackning i Lgr 11 och det handlar om
att undervisningen skall ge, undervisningen skall syfta, undervisningen skall bidra[...Jmedan i
Lpo 94 under rubriken Mal att strdava mot sa ska undervisningen strava efter att[...Joch
darefter radas det upp vad som ska utvecklas hos eleven. Sedan ndmns inte ordet undervisning
mer i den kursplanen medan den &r omfattande och detaljerad i Lgr 11s kursplan i svenska.

| bada kursplanerna ar texter av olika typer centralt. Dock behandlas ordet text uttryckligen
i Lgr 11 medan det ar underforstatt och i samband med orden skrift, skrivande, litteratur och
skonlitteratur. De bada kursplanerna menar att texterna ska bearbetas pa olika satt for att
eleverna ska utveckla sitt sprak och sin las-och skrivformaga samt sin identitet. 1 detta
sammanhang aterfanns ordet berattande, da framst i Lgr 11:s kursplan i svenska. Dessa texter
skulle bearbetas genom ett berattande och aterberattande. Hur berattande texter ar uppbyggda
och organiserade ar ocksa nagot som eleverna ska undervisas i.

Slutligen &r bada kursplanerna lika men &nda olika. Spraket ar en gemensam
berdringspunkt hos dem bada men i Lgr 11 &ar det undervisningen som ska syfta till att
utveckla spraket med andra ord de ska undervisas i spraket framst med hjalp av olika typer av
texter.

Kategoriseringen av kursplanens mest frekventa innehall visar pa att lyssna inte ar upptaget
som en lika viktig aspekt som ldsa, skriva och tala. Det &r ytterligare en gemensam
beréringspunkt.

Det bearbetas i ringa omfattning eller egentligen inte alls och i Lpo 94 ar den minst omnamnd
och da det inte finns nagot kommentarmaterial att tillga ar det svart att forsta hur de som
forfattat kursplanen har tankt. Darmed blir det svart som pedagog att se lyssnandet som lika
centralt som lasa, skriva och tala.

Lgr 11 namner lyssna lika lite som Lpo 94 vilket betyder att det inte skett nagon forandring
eller utveckling av aspekten lyssna i kursplanerna. Det som skiljer Lpo 94 och Lgr 11 &t &r
kommentarmaterialet som foljer Lgr 11 for att fortydliga kursplanens innehall och hur
forfattarna har tankt. I kommentarmaterialet namns lyssnandet betydligt mer, kanske inte lika
detaljerat som lasa, skriva och tala. Dock &r det omskrivet. Det beskrivs som att ha stor
betydelse for “elevernas tilltro till sin sprakformaga” (Skolverket, 2011, Kommentarmaterialet
i svenska, 2011, s. 14).

Det ar lika viktigt att tala som att lyssna och de yngsta eleverna ska fa undervisning i att
lyssna och aterberitta i olika samtalssituationer” (Skolverket, 2011, Kommentarmaterialet i
svenska, 2011, s. 15). Det vill siga att eleverna far lara sig hur de ska ta till sig ett talat
budskap och vad de ska lyssna efter nar nagon berattar nagot. Vidare skriver
kommentarmaterialet att vikten av att ldra sig lyssna ar lika viktig i alla arskurser men har
tyvarr fortfarande samma roll med andra ord som en sjalvklar del av undervisningen.

Tre larares syn pa lyssnandet

Var och en av ldrarna har uttryck sig olika men har likartat syn-och forhallningssatt till vad de
anser svenskamnet innehaller. De ar Gverens om att det innehaller lasa, skriva, tala och lyssna.
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En av lararna namnde teater som en form i svenskan for att utveckla spraket och ordférradet.
Vidare sa ar de i stort 6verens om att varje aspekt ar lika viktigt men som en larare i svenska 2
uttrycker det att det ar i borjan som tala och lyssna ar viktigt for att tillagna sig spraket och
sedan sa bygger man pa med att lasa och skriva. Tolkningen har blir att aspekterna ar viktiga
vid olika 6verlappande lartillfallen, som en symbios.

Nar lararna planerar sitt arbete utgar de ifran att eleverna ska trana pa olika formagor.
Viktiga formagor att trana pa ansdg en larare vara att i skolstarten lyssna till ljud och
bokstaver, lyssna till rim och ramsor och trana att klappa stavelser. En annan ansag att
kommunikationen och turtagningen var viktig och dér lyssnandet spelar en stor roll. Eleverna
maste lyssna till varandra for att kunna Iésa uppgifter och komma framat i problemlésande
uppgifter. Den tredje lararen ansag att lasa, skriva, tala och lyssna var alla lika viktiga
formagor som behover tranas. Det ar viktigt att eleverna far trana att lyssna till varandra, att
samtala, att lara sig att argumentera och i ifrdgasatta ar en bra kunskap. Sedan blir det svart
vid de olika lartillfallena om eleverna har svart att lyssna. Da blir det svart att lara sig nagot
for eleverna nar de inte kan halla fokus, att plocka bort lyssnandet skulle inte fungera
eftersom det ar en avgoérande bit om du ska lyckas med din sprakutveckling.

Lararna hade det svart att uppskatta hur stor del av skoldagen som de olika aspekterna
upptog. Men de var 6verens om att forsta aren i skolan lyssnar eleverna nog mest och att tala
kommer sedan. Successivt forandras detta da lasningen kommer igang. Men att lyssna gor de
nog mest. Alla tre lararna lar barnen att lyssna aktivt och har undervisning i hur de ska léra sig
att lyssna for att till exempel kunna aterberéatta en text eller vad en kamrat har berattat. Vid
filmvisning brukar de stélla fragor innan for att efter filmen diskutera dessa och det som ett
led i att lara eleverna behalla fokus och lyssna efter svar pa frdgorna. Men en larare sdgs inte
ga in for det pa nagot speciellt satt eller haft det som mal i undervisningen men att lyssna
aktivt innebar att vara deltagare i ett samtal och stalla fragor och foljdfragor.

Sé& nar fragan om vilket stod de far fran Lgr 11 och kursplanen i svenska i fraga om
aspekten lyssna och dess undervisande moment sa sager tva att de ar for lite insatt i
styrdokumenten for att kunna svara pa fragan medan den tredje upplever sig sjalv som kunnig
i styrdokumenten och behover inte fundera pa vilka delar undervisningen innehaller.

Sammanfattningsvis sa &r alla tre larare Gverens om att lyssnandet &r en lika viktig del som
de tre Ovriga momenten lasa, skriva och tala. Det gar inte att ta bort ur den dagliga
verksamheten for det skulle paverka spraket och larandet i alltfor stor utstrackning. Daremot
var tva av dem inte insatta i vilket stod de kunde finna i kursplanen for att utveckla elevernas
lyssformaga. Foljande citat fran en av lararna far sta som ett exempel:

I: ”Vill du tillagga nagot?”
R: ”Jag miste genast ga och dppna laroplanen for att se vad som star om lyssnandet, jag
skdms. Jag har ingen aning. Nu ska jag gora min ldxa”.

Det ar egentligen inget att skammas for, att inte ha en aning om vilket stod lyssformagan
har i kursplanen. Det finns inget explicit stod alls. | varje fall inte samma stod som lasa, skriva
och tala far. Om en larare vill ta reda pd mer behover denna/denne vanda sig till
kommentarmaterialet. Dock ar det fortfarande for lite for att kunna planera en adekvat
undervisning pa och som ger eleverna en likvardig utbildning. Da det ar elevernas formagor
som ska tranas ar det en demokratisk rattighet att ges undervisning i sprakets alla aspekter
utifran likvardig undervisning som tar fasta pa elevernas styrkor och svagheter i spraket,
tdnkandet och larande.
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Diskussion

Diskussionsavsnittet kommer att behandla arbetets trovardighet. Darefter gar jag in pa
sambandet mellan mina resultat och tidigare forskning och de olika teorierna som jag anvant
som perspektiv for arbetet. Avsnittet avslutas med att peka pa vad som kan behéva goras i
framtiden inom skolvasendet.

Metodernas tillforlitlighet och giltighet

Vid alla former av undersokning stélls forskaren infor olika sorters problematik. Det kan
handla om problem att formulera en fragestéllning, finna material av olika slag, fa personer att
stalla upp pa intervju och sa vidare. Det finns med andra ord en rad olika faktorer som kan
paverka en undersoknings tillforlitlighet och giltighet.

| kvalitativa undersokningar och i synnerhet kvalitativa forskningsintervjuer ar det svart att
tala om tillforlitlighet och giltighet da dessa begrepp hér hemma i den kvantitativa
forskningen. Trost skriver att det dessa tva begrepp forutsétter att undersokningarna ar
statiska, konstanta och ar objektiva. Den kvalitativa forskningen som helhet bestar av
manskliga processer i olika former som stravar efter att forsta och i viss man forklara. Det ar
dynamiska processer som foregatts av manskliga handlingar och dessa &r det statistiskt svart
att méta genom att satta in texter och utsagor i olika variabler. Ddarmed inte sagt att
undersékningens utférande och innehall ska sakna trovardighet tvartom sa maste forskaren
visa pa att arbetet har utforts seridst och att datan ar relevant for arbetet (Trost, 2010, s. 133).

Trost (2010) skriver att objektivitet inte ar helt latt for att inte saga omojlig att uppna i en
kvalitativ studie da analysarbetets framsta instrument ar forskarens tolkningsformaga. Den
baserar sig pa forskarens tidigare kunskaper och fardigheter och i detta sammanhang ar det
passande att knyta an till Bakhtins dialogteori. Manniskan ar fylld av roster som paverkat
henne pa olika satt. Det ar den egna inre rosten som i samspel med yttre roster tillatit att
manniskan utvecklat sitt sprak, tink och ldrande. Rosterna har befunnit sig i olika
sociokulturella sammanhang dar rosternas flerstammighet har ekat och av dessa skél &r det
svart att inom kvalitativa studier tala om objektivitet.

Att vara efterklok &r en mojliggorare i framtiden. Det betyder att som forskare kan man
alltid gora sina undersokningar béattre genom att lara av tidigare arbeten. Utifran
fragestallningarna tycker jag fortfarande att dokumentanalys och intervjuer var vagen att ga
for att finna svar pa dessa. Daremot kunde de kanske varit planerade och genomforda pa annat
satt, ur andra perspektiv. Mera tid skulle ha funnits for att fa fler respondenter att stélla upp pa
intervjuer sa att intervjumaterialet varit ndgot mer omfangsrikt. Men da studien inte soker
sanningar utan i stallet ar ute efter att se at vilket halla foreteelserna pekar kan det ha vara
tillrackligt med respondenter. En ytterligare forsvarande faktor ar tillgangen till méangden
forskning som gjorts pa det valda omradet. | detta fall ar det Adelmann som star for det mesta
materialet och darmed &r det dven hans rost som speglas i arbete. Det kan bli ndgot ensidigt
att gang pa gang hanvisa till en och samma forskare och perspektiven kan upplevas snava.

Visst ar det sa att mangden material paverkar resultaten. Det behdver inte paverka negativ
utan det kan leda till att undersokningens resultat leder vidare till ytterligare forskning. Det
kan vara sa att de exemplifierande resultaten om an utforda i liten skala var sa intressanta att
vidare forskning borde goras for att fi bekraftande belagg for att situationen verkligen
forhaller sig som den gor i exemplet.

Sambandet mellan analysen, forskningen och teorierna

Analysen visar pa att kursplanerna inte alls behandlar momentet/forméagan lyssna i samma
utstrackning som de behandlar lasa, skriva och tala. Det kan bero pa olika faktorer. En faktor
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namns i kommentarmaterialet och det ar PIRLS-rapporten som visar pa ett neratgaende i
lasformagan hos unga. Darfor har fokus ha lagts pa att lasa och skriva och att undervisningen
ar verktyget for att motverka den negativa trenden. | vilken utstrackning forfattarna av
styrdokumenten ska belastas for sina kunskapsbrister ar svart att spekulera i om man ens kan.
Det beror pa att den svenska lyssforskningen inte & sa omfangsrik detta till trots finns
Adelmanns rapport som ar vélgjord och intressant forskning for dem att ta del av.

Vidare kan det &ven vara sa att lyssnandet har tagits forgivet och som en fardighet som inte
behdver tranas. Fardigheten och formagan har alltid funnits dar och fa har reflektera dver
betydelsen av att trana sitt lyssnande. Dessutom &r det en process som dar betydligt mer
svarbedomd an las-, skriv- och talférmagan och bara darfor har formagan att lyssna for att lara
fallit bort.

Analysens resultat visar att kursplanerna inte har forandrats i ndgon storre utstrackning
utan behandlar momentet lyssnandet lika mycket. En skillnad &r att till Lgr 11 finns
kommentarmaterialet som stod och som anser att lyssna ar viktigt och att eleverna ska fa
undervisning i detta.

Styrdokumenten skriver att eleverna ska utveckla sina formagor for att pa sa vis kunna
maéta den foranderliga varld som de kommer att leva och verka i. Det ar ett forhallningssatt
som Adelmann ocksa delar da han menar att det &r en demokratisk rattighet att lyssna och bli
lyssnad till och att lyssfardigheten &r en viktig del av kommunikationsformagan. Men han gar
ett steg langre och pekar pa att det finns skillnader mellan samhélle och skola och hur dessa
ser pa lyssnandet. Det kan man enklast géra genom att en kortare undersokning av
dagstidningarnas platsannonser. Dar ser man oftast att foretag ute i samhéllet efterfragar
formagor som pa ett eller annat satt kan relateras till férmagan att lyssna. Det handlar
exempelvis om formagan att vara lyhord, empatisk och social. Dock &r det inget som
kursplanerna skriver att utbildningen och undervisningen ska tréana och utveckla. Darfor att
formagan att lyssna inte finns val beskriven i kursplanerna.

Internationell och svensk lyssforskning pekar pa att manniskan lyssnar minst 50 % av sin
vakna tid. I skolvardagen kan det rora sig om betydligt hogre siffror om man ska ta fasta pa
resultat fran 1926 som Adelmann namner kort om i sin avhandling. Han papekar att trots
denna alderdomliga undersokning sa ska resultatet inte forkastas helt da andra underskningar
gjorts som pekat i samma riktning. | Sverige saknas dock statistik dver forhallandet mellan att
lasa, skriva, tala och lyssna.

| analysen av intervjuerna ansag lararna att lyssnandet var en oerhort viktig del for
larandet. De hade svart att vardera vilken aspekt de tyckte var viktigast men att i viss man har
det att gora med i vilken arskurs de befinner sig. Det var dven svart for dem att uppskatta hur
stor del av elevernas vardag som upptogs av de olika aspekterna men att lyssna var det som
eleverna gjorde mest. De lyssnar till froken och hennes instruktioner och de lyssnar till sina
kamraters roster som i sin tur paverkar deras rost i olika sociokulturella sammanhang. Det
leder osokt in pa hur relevant Wgotskijs sociokulturella teori tillsammans med Bahktin och
Dysthes teorier dr for detta sammanhang. Eleverna utvecklar sitt tankande och sprak genom
samspel med andra i olika sammanhang och med stéd och hjalp av vuxna. Det vill sdga att
eleverna lyssnar till och pa sina kamrater nar de till exempel beréttar och aterberattar. Vidare
fargas eleverna av sina kamraters asikter och tankar och det betyder att i deras samspel med
andra elever hors inte bara deras egna roster utan aven andra elevers roster. Det leder till att
eleverna far mojlighet att utveckla sin person och lara sig att ta stallning till olika skeenden.
Att kunna lyssna for att lara blir centralt.

Scenen for detta samspel i skolans varld ar klassrummet. Det ar ett unikt tillfalle att genom
samspel med andra skapa mdjlighet att lara och utveckla spraket och tankandet.
Styrdokumenten och de intervjuade lararna ar Overens om att larandet sker bast tillsammans
med andra i flerstammiga miljoer. Sprakformagan och identitetsutveckling paverkas av i
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vilken grad undervisningen kan erbjuda mdjligheter att vara i stdndig dialog med sin
omgivning utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Framtida forskning

Adelmanns avhandling pekar pa omraden inom lyssforskningen som borde utforskas just for
de har relevans for utvecklandet av lyssmomentet i den svenska skolundervisningen. Den
forskningen skulle med all sannolikhet leda till en revidering av styrdokumenten men som jag
ser det nu, efter att ha last Adelmanns avhandling, skulle det redan vara gjort. Vidare skulle
lyssundervisning och didaktiskt lyssnande ingar i lararutbildningen for att kunna skapa sig en
helhetshild av eleverna och pa sa vis kunna gora adekvata bedomningar. Bedomningar som
kan vara avgorande for elevernas

framtid.

Den svenska lyssforskningen skulle behéva en omfattande studie av forhallandet mellan att
lasa, skriva, tala och lyssna. En forskning gjord i svenska skolor for att ge en nagorlunda
rattvis bild av hur elevernas skolvardag ter sig. Det skulle kanske ge perspektiv som
lararkaren aldrig bemodat sig att ta an och som kanske skulle vara bra for andra amnen ur ett
larandeperspektiv.
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Bilagal

Inledning:
Jag informerar informanten om arbetets syfte, konfidentialitet, hans/hennes réattighet att
avbryta samt ber om godkéannande for ljudupptagning.

Inledande fragor:

Hur lange har du arbetet som larare?
Vilka arskurser undervisar du i?
Vilken utbildning har du?

Vilken amneskombination har du?

Forslag till fragor.

Vad skulle du séga ar svenskamnets innehall?

Kan du beskriva sa detaljerat som mdjligt hur du arbetar nar du planerar din undervisning i
svenska?

Vilket stdd har du vid din planering i svenska? (Styrdokument, kollegor, lektion.se, etc.)

Vilka formagor anser du det ar viktigast for eleverna att trana pa vid sprakutvecklingen i
svenska? Motiveral

Om du skulle skatta vilken av de fyra traditionella undervisningsaspekterna ldasa, skriva, tala
och lyssna i &amnet svenska som ar hogst varderad kontra minst véarderad pa en skala 4-1?
Forklara hur du ténker?

Vilken betydelse anser du lyssnandet har for larandet?

Hur tror du att aktiviteterna lasa, skriva, tala och lyssna procentuellt fordelar sig dver en
skoldag?

Kan du utveckla hur du resonerar kring den procentuella férdelningen?

Arbetar du pa nagot sarskilt satt for att lara eleverna att lyssna for att lara?

Vilket stdd finner du i Lgr 11 for att undervisa eleverna i att lara sig att lyssna?

Vill du tillagga nagot?
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