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FORORD

”Kunskaper ar som ett isberg — endast en del &r synligt”
Skolverket 2002 s 30

Arbetet med den har uppsatsen har varit en larorik process for oss. Vi har traffat sa manga
kloka ungdomar med sd manga kloka tankar. Ett varmt tack riktar vi till dessa kloka och
kunniga manniskor som ville vara med och svara pa vara fragor. Vi vill ocksa tacka vara néra
och kédra som orkat med oss nar vi under stundom varit latt sinnesférvirrade och onabara.

Sist men allra mest vill vi tacka var handledare, Dennis Groth. For att du orkade med vara
fragor, gav oss stod och hjalp nar vi var vilsekomna och inte hade formagan att ga vidare.

Vi lyckades i alla fall till sist!

Luled 2008

Helena Zetterstrom Daniel Sandberg



ABSTRAKT

Vi har upptackt att det finns otroligt manga olika studier om vad kunskap ar men vad vi har
erfarit dr det fa studier som belyser vad eleverna anser att kunskap ar. Varat syfte med denna
studie &r att beskriva och skapa en férstaelse for hur elever i grundskolans ar nio uppfattar
begreppet kunskap och den kunskap som skolan formedlar. | bakgrunden belyser vi olika
kunskapssyner och genom att intervjua ett antal olika elever sa har vi fatt ta del av deras syn
pa kunskap. Resultatet av var undersokning visade att eleverna var Gverens om att alla
manniskor ar kunniga men pa olika satt och att allt man egentligen vet ar nagon slags
kunskap. Eleverna ansag aven att det finns olika sorters kunskap, praktisk och teoretisk. Har
skiljde sig resultatet dock lite eftersom vissa ansag att den praktiska kunskapen var viktigare
medan nagon ansag att den teoretiska var viktigare. Det vi ocksa kunde konstatera var att alla
de intervjuade eleverna tyckte att den kunskap som skolan férmedlade var kunskap som de pa
ett eller annat satt kunde ha nytta av hela livet.
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INLEDNING

Med denna studie vill vi forsoka tillagna oss mer kunskap om hur elever i grundskolan
uppfattar begreppet kunskap. Vi vill ocksa forsoka ta reda pa om de anser att den kunskap
som skolan formedlar &r kunskap som de tycker &r viktig. Genom att forsoka ta reda pa detta
kan vi planera var undervisning sa att skoltiden blir meningsfull for eleverna och ger dem en
kunskap som de kan ha anvandning av hela livet.

Var uppfattning &r att barn som bérjar skolan idag kan mycket mer &n vad barnen som kom
till skolan pa exempelvis 1950- och 60-talet. Manga av barnen i arskurs ett kan redan bade
lasa, skriva och till och med forsta en del engelska ord. Det tror vi beror pa att flertalet barn
oftare befinner sig pa institution sasom daghem, fritidshem och skola i betydligt yngre alder
an vad barn fran tidigare generationer gjorde. Vi tror darfor att de stimuleras till att lara sig
bade tidigare och mer. Pa fritiden har de ocksa ett stort utbud av information, det vill sdga
kunskap, fran datorer, massmedia och tidningar.

Vi tror att det uppdrag som skolan har ar pa vag mot en forandring. Forr var det lararen som
satt inne med all kunskap och skulle formedla den till eleverna. Nu for tiden, i vart
informationssamhélle finns all kunskap valdigt lattillganglig for alla. Vi tror att lararens roll
kommer att forandras fran att ha varit den som ger kunskap till den som ger eleverna verktyg
till att hitta ratt i informationsutbudet, det vill sdga kunskapen. Men vad anser eleverna sjalva

att kunskap ar och tycker de att skolan och lararna férmedlar en kunskap som dem kommer att
ha nytta av nar de blir vuxna och tycker de att skolan ger dem en livslang kunskap?

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med denna studie ar att beskriva och skapa en forstaelse for hur elever i grundskolans
ar nio uppfattar begreppet kunskap och den kunskap som skolan formedlar.

Vara fragestallningar:
e Vilka uppfattningar har eleverna om begreppet kunskap?
e Hur uppfattar elever i ar nio den kunskap de far i skolan?

e Anser eleverna att de kan ha nytta av den kunskap de far i skolan?



BAKGRUND

Skolan och kunskapen

I laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet anses det
att "kunskap dr ett satt att gora varlden begriplig och meningsfull” (Utbildningsdepartementet
1998, s 47). Dér betraktas kunskap som ett samspel mellan den forkunskap eleven har om ett
amne, vilken kunskap som vill uppnas, de problem som upplevs och de erfarenheter man gor.
Kunskap ska saledes vara ett satt att bearbeta och hantera varlden (lIbid.).

Kunskap handlar i det har fallet om att studera nagot for att lara sig nagot nytt. Men det
handlar ocksa om att elevens forkunskaper ska beaktas och att hansyn tas till de olika
sociokulturella forutsattningar som finns i en skola. Enligt Laroplanen for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet ska skolans verksamhet “utga fran barnens
erfarenhetsvarld,  intressen,  motivation och drivkraft att soka  kunskaper”
(Utbildningsdepartementet 1998, s 36-37). Det kravs ocksa att den enskilda skolan har en
gemensam syn pa vad som &r viktig kunskap och vad som é&r relevant kunskap idag och i
framtiden. Léararna ska ocksa vara medvetna om hur kunskapsutveckling sker. Eleverna ska
ges majlighet att tillampa och reflektera Over sina kunskaper (lbid.). Malet for
undervisningen i skolan ska vara att ge varje elev meningsfull kunskap som de kan ha nytta av
hela livet.

For att ge en bild 6ver skolans syn pa kunskap och den uppgift skolan har, har vi valt att
analysera skolverkets sartryck Bildning och kunskap (Skolverket 2002). Bakgrunden till
denna text var att skolverket fick i uppdrag av regeringen att ge ut bakgrunds och motivtexter
till laroplanerna, dérmed publicerades sértrycket. Orsaken till detta var att riksdag och
regering beslutat om nya laroplaner for bade den obligatoriska skolan och den frivilliga
skolan. Dessa nya laroplaner har en annan form och struktur och delvis ett annat innehall an
tidigare laroplaner. De &r utformade for att svara mot ett nytt ansvars- och styrsystem for
skolan och de bygger pa den uppfattning om kunskap och larande som tas upp i
laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning, under avsnittet bakgrund och motiv
(Skolverket 2002).

Texten uttrycker en strdvan efter att olika kunskapssyner ska samarbeta och existera
samtidigt, inte konkurrera med varandra. Det visas &ven tydligt att praktisk kunskap anses lika
viktigt som teoretisk och dessutom att dessa ska inom @mnena flatas ihop, tydliga exempel pa
detta &r bland annat:

"Praktisk kunskap &r inte tillampad teori - det &r en kunskap med egenvérde. Utan
fardigheter och fortrogenhet kan vi inte behérska en praktisk verksamhet. Vid
forandring av praktisk verksamhet krévs emellertid ofta teoretiska kunskaper.
Dessa kan dock inte ersatta de praktiska kunskaperna utan maste knytas till dem”
(Skolverket 2002, s 34).

Det ska alltsa rada en balans mellan de praktiska och teoretiska kunskapsformerna. Genom att
eleverna far reflektera Gver de praktiska amnena och far praktisk erfarenhet av de teoretiska
kan de utveckla en formaga till tankande och reflexion och en forsta grund kan laggas till ett
vetenskapligt forhallningssatt. "I det kunskapande arbetet skall ocksa kreativa, estetiska och
etiska dimensioner beaktas” (Skolverket 2002, s 43). Det &r viktigt att olika kunskapsformer
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ges utrymme i samtliga amnen. "Det betyder att ocksa de praktiska sidorna av de sa kallade
teoretiska dmnena maste uppmarksammas liksom de sa kallade praktiska &mnenas teoretiska
aspekter” (Ibid. s 45).

Forfattarna menar ocksa att det finns sa manga olika slags former av kunnande och att dessa
ar sa pass olika att det ar orimligt att pa ett generellt satt kunna definiera kunskap. Man véljer
anda att lyfta fram fyra olika kunskapsformer vilka &ar fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Dessa utgor givetvis inte alla dimensioner inom kunskapen men syftet ar att visa
pa mangfalden nar det galler hur kunskap kommer i uttryck men dven att motverka ensidig
betoning av nagon kunskapsform genom denna utvidgning.

”Kunskapens former och vad som réknas som kunskap varierar mellan olika
omraden och éver tid. Det som raknas som kunskap idag ar inte detsamma som vad
som var kunskap igar eller som kommer att vara kunskap i framtiden — och det som
ar kunskap pa ett stélle ar inte sjalvklart kunskap pa andra stallen.” (Skolverket
2002, s 30)

Det finns manga olika aspekter pa kunskap, i texten lyfts tre stycken fram. Den forsta &r
kunskapens konstruktiva aspekt vilken innebdr att kunskap inte &r en avbildning av vérlden
utan ett satt att gora varlden begriplig. Kunskapen utvecklas i ett vaxelspel mellan vad man
vill uppna, den kunskap man redan har, problem man upplever med utgangspunkt i denna
samt de erfarenheter man gor. Den andra aspekten ar den kontextuella kunskapsaspekten som
innebdr att kunskap ar beroende av sitt sammanhang, vilket utgdr den grund mot vilken
kunskapen blir begriplig. Den tredje och sista aspekten ar den funktionella vilken innebar att
kunskap ar ett redskap.

Man menar att kunskaper utvecklas i anslutning till speciella fragor och i speciella
sammanhang men aven i ett vaxelspel mellan det man vill uppnd, kunskapen man redan har,
problem man upplever men dven de erfarenheter man gor. Kunskaperna ar till for att losa
bade praktiska och teoretiska problem. Man kan saga att kunskap ar som ett redskap, som en
utvidgning av sjalvet. Var kontaktyta med varlden vidgas genom vara kunskaper och vi far en
storre och bredare forstaelsehorisont. Man menar dven att kunskap ar tvaeggad, det vill saga
att den dr bade ett uttryck for att begripa, den subjektiva sidan, men samtidigt handlar det
ocksa om nagot som ska begripas, den objektiva sidan. Man menar &ven att en stor del av
kunskapen inte ar formulerad utan &r tyst och finns som underforstadd bakgrundskunskap som
till en stor del &r sinnlig.

”Kunskaper &r som isberg — endast en del &r synligt”
(Skolverket 2002, s 30)

De teoretiska kunskaperna ska inte ses som nagon avbildning av varlden utan en mansklig
konstruktion for att vérlden ska bli hanterbar och begriplig. Med andra ord &r kunskap varken
sann eller osann utan det ar nagot som kan argumenteras for och provas.



Skolans uppgift

I Lé&roplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Utbildningsdepartementet 1998) star det att skolans uppgift ar att framja larande dar
individen stimuleras att inhdmta kunskaper. Kunskap kommer till uttryck i olika former —
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med
varandra.

Skolan ska alltsa inte formedla kunskap utan skapa betingelser for elevens egen
kunskapsutveckling. Skolan ska darfor inte lara ut kunskap som nagra fardiga svar utan de bor
ha ett historiskt sammanhang som nagot som uppstatt i speciella sasmmanhang under speciella
omstandigheter pa speciella satt.

I texten Bildning och kunskap (2002) menar man dven att for att lara sig maste man interagera
med sin omgivning, det gar inte att bara "ta in”. Larandets mojlighet bestams av vilken
erfarenhet individen har och da i sin tur vilken forstaelse som ar mojlig. Man menar aven att
kunskapsutvecklingen paverkas av vilka sociala och sprakliga sammanhang som skolan utgor
och de erfarenheter som eleven kan skaffa sig dar. | laroplanerna anges att ”skolan skall vidga
och fordjupa de kunskaper eleverna kommer med till skolan” och att “undervisningen skall
anknyta till de erfarenheter eleverna har fatt utanfor skolan”.

Forfattarna poéngterar &ven vikten av att det inte endast &r kunskapen som &r de viktiga utan
processen ar ocksa otroligt viktig. Man menar att de teoretiska amnena setts i huvudsak
bestdmda av de kunskaper de ska ge eleverna medan processen har blivit bortglomd. Darfor
blir de praktiska erfarenheterna viktiga for kunskapsutvecklingen. Man lar sig inte bara det
som ar i fokus, det medvetna, genom praktiska erfarenheter utan &ven den tysta bakgrunden.
Det ar denna bakgrundskunskap som ligger till grund nar vi ska forsoka forsta varlden.

Som vi tidigare namnt sa har kunskapen och synen pa kunskapen forandrats Over tiden.
Samhallet har genomgatt forandringar. Det har gatt fran jordbrukssamhalle till
industrisamhélle, for att numera vara ett teknologiskt samhélle. De tekniska forandringarna
har inneburit allt hogre krav pa férandringar i vad som &r att betrakta som kunskap. Det har
ocksa skapats nya forutsattningar for inlarning; skolan (Saljo 1989).

Skolan &r en separat samhallelig inrattning som &r avskild fran vardagens sammanhang och
handling. Eleven la&r om omvarlden men moter den indirekt genom bdcker och larare.
Inlarningen har dekontextualiserats vilket innebar att den har losts fran ett direkt samband
med vardagliga situationer dar olika fardigheter ingar naturligt. Skolan har skiljts fran andra
verksamheter i samhéllet och inldrningen har institutionaliserats (Saljo 1989).

Saljo (1989) menar att den institutionaliserade inlarningen medfort att det har uppkommit nya
och speciella satt att forhalla sig till kunskapen och omvarlden. Pa grund av att skolan delvis
ar avskild fran samhéllet i 6vrigt sa har det skapats ett speciellt forhallningssatt pa dem som
ska lara sig. Eleverna lar sig vad som forvantas av dem och vilka krav som skolan staller pa
dem. De lar sig ocksa att hantera dessa krav. Enligt Séljo har skolan kraft att forma eleverna
och deras uppfattning av foreteelsen kunskap praglas av den institutionella inldarningen.



NAGRA KUNSKAPSTEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I nationalencyklopedins ordbok definieras ordet kunskap Valbestamd forestalining om (visst)
forhallande eller saklage som ngn har lagrad i minnet etc., ofta som resultat av studier e.d.”
(Nationalencyklopedin 1993). Begreppet kunskap har f6ljt manskligheten genom historien
och genom att kunskapen och kunnandet har utvecklats over tid har manniskan kunnat
utveckla olika strategier for sin 6verlevnad. “Kunskap kannetecknar manniskans stréavan att
overleva och skaffa sig ett battre liv, bade individuellt och kollektivt” (Gustavsson 2002, s
13).

Sjalva ordet kunskap grundar sig i det antika Grekland och Gustavsson (2002) beskriver
Platons syn pa kunskap; Platon definierade ordet redan 400 f. Kr: "kunskap ar nagot som
utgar fran vad vi tror eller haller for sant” men for att tro ska kunna bli till kunskap maste vi
kunna bevisa att det vi tror dar sant (Gustavsson 2002, s 50). Det kan i dagens moderna,
datoriserade samhalle tyckas vara en gammal och forlegad definition men de som arbetar med
att analysera kunskap inom omradet kunskapsteori gor ingen skillnad mellan nutid och
historia. Platons teori &r lika aktuell for filosofer, vetenskapsmén och forfattare &n idag. Att
kunskapen forandras och att ny kunskap tillkommer vet vi, men kunskapstraditionen
harstammar fran en punkt och har forandrats och utvecklats for att passa var tids férhallanden
(Ibid.).

Kunskap kan ocksa ha olika betydelser beroende pa i vilket sammanhang det anvands. |
yrkessammanhang kan kunskap vara att behédrska en viss maskin. | sportsammanhang kan det
vara att ha makt over till exempel en fotboll. I skolans varld &r kunskap ett av de vésentligaste
orden av alla och att erfvra kunskap &r elevernas viktigaste uppgift. Lararens viktigaste
uppgift ar saledes att formedla denna kunskap pa ett intressant och for eleven meningsfullt
satt.

Kunskapsteorin dven kallat epistemologi bearbetar fragor sasom; vad ar kunskap och hur
tillgodogor vi oss den kunskapen. Teorin berér vad vi menar nar vi vet nagot och hur vi kan
sdga att nagot ar sant eller falskt; Jag ska alltsa veta och inte bara tro att nagot ar sant eller
falskt.

I uthildningssammanhang forskas det och har forskats mycket pa kunskapsbegreppet och hur
barn/elever tillagnar sig kunskap. Mikhail Bakhtin har forskat om dialogen och monologens
betydelse for inldarning. 1 den monologiskt organiserade undervisningen anses kunskap som
nagot givet. Larare och larobok &r auktoriteter som styr och elevens asikter och tankar &r av
underordnad betydelse. | den dialogiskt organiserade undervisningen ar kunskap nagot som
skapas genom interaktion. Diskussionen i klassrummet, larare/elev &r viktig och elevens
erfarenhet och tolkning beaktas (Dysthe 2003).

John Dewey hade ett stort intresse for fragan om vad kunskap &r. Dewey menade att kunskap
inte ar nagot som ar for alltid givet eller absolut, utan det ar nagot som ar hogst relativt.
Kunskapens varde bestams utifran nyttan utav den. Man kan saga att Dewey har en hdgst
funktionell och pragmatisk kunskapssyn. Han menade att kunskapen maste komma till
anvandning for att bli meningsfull for den som I&r sig, och har i ligger hans slagord “learning
by doing” (Maltén 1981).



"Utan praktik blir teorin obegriplig, utan teori forstar man inte det praktiska.”
(Egidius 2000, s 65)

Enligt Stremnes (1995) ansdg Dewey att den absolut viktigaste kunskapen ar den som kan
anvandas till ndgonting, den funktionella. For att kunna finna den kunskap som visar sig vara
funktionell menar Dewey att man boér studera individens intellekt i kunskapsutveckling och
hur detta anvands i problemldsning genom handlande. Ifall individen lyckades med en
tillfredsstéllande 16sning och om man kan identifiera de faktorer och idéer som legat till grund
for 16sningen sa har man funnit en kunskap som &r funktionell.

Som vi ndmnt tidigare har Dewey en pragmatisk kunskapssyn. De grundlaggande dragen i
denna dr att man genom ett handlande pa ett &ndamalsenligt satt omgestaltar miljon for att
hévda vetandets sammanhang. Pragmatiken vill hdvda att kunskapen i sin strikta betydelse av
nagot beharskat bestar av vara intellektuella resurser, det vill sdga av alla vara vanor som gor
vart handlande intelligent. Den sanna kunskapen finns endast dar vi kan anpassa vara syften
och onskningar till den situation vi lever i utifran det som infogats i var disposition. Kunskap
ar inte ndgot som vi for stunden & medvetna om utan den bestar i de dispositioner som vi
medvetet anvander for att forstd vad som hander. Kunskap som handling innebér att gora en
del av vara dispositioner medvetna sa att vi pa sa satt kan reda ut alla detaljer genom att fa
grepp om oss sjalva och var omvérld (Dewey 1999).

Dewey (1999) ansag vidare att kunskapens referens ligger i framtiden i det kommande, medan
kunskapens innehall bestar i det som har hant och det som uppfattats som avslutat och darfor
avgjort och sakert. Kunskapen erbjuder mojlighet att forsta eller sa ger det en mening at det
som fortfarande pagar eller det som ska goras.

Ett problem som Dewey (1999) ser med kunskap &r att det blir nagot som vi tar for givet, for
nar vi en gang lart oss nagot sa upplever vi att man inte behéver fundera mera kring detta.
Detta &r ett stort misstag enligt Dewey eftersom tdnkandet ar en process och genom att vi hela
tiden tanker pa vad vi gor och dess konsekvenser sa utdkas var kunskap om omvarlden och vi
far sjalva kontroll pa vara teorier och anpassar bilden av verkligheten. Trots att Dewey ar
kritisk till att kunskap skulle vara ett individuellt projekt sa visar han pa vikten av det
individuellt kritiska tdnkandet. Han menar dven att hos varje individ uppkommer nya
forestallningar men det ar i samverkan med andra som vi bygger upp den radande bilden av
varlden.

Dewey menar att for att fa kunskap kravs att nagot stimulerar till aktivt sokande och att det
man l&r sig & meningsfullt och har en koppling till ens egna erfarenheter. Egidius (2000)
menar att kunskapen som finns i bocker ar i sig sjalv dod. Det &r forst nar eleven stimuleras
till ett aktivt sokande i en bok eller i ett &@mne som man kan tala om egentlig kunskap;

"Man beh6ver bara erinra sig det som i skolan ibland behandlas som
kunskapstillagnelse for att inse hur bristfallig den &r for varje givande koppling till
elevernas pagaende erfarenhet — i vilken hdg grad man tycks tro att endast
tillagnelsen av sadant som rakar vara lagrat i bocker leder till kunskap. Det spelar
ingen roll hur sant det som lar ut ar for dem som kom pa det och i vars erfarenhet
det fungerat, det finns anda inget som gor det till kunskap for eleverna. Det kan lika
garna handla om Mars eller om nagot fantasiland om det inte befruktar elevens eget
liv.” (Dewey 1999, s 396)
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Vi tycker oss kunna se att den nu radande kunskapssynen i skolan ar den kognitiva med inslag
av Deweys "learning by doing” teori. Forssell (2005) anser ocksa att dagens skola bar tydliga
spar av Deweys pedagogiska filosofi. Hon menar vidare att de flesta pedagoger nu for tiden ar
overens om att larandet ska vara meningsfullt och att olika undervisningsmetoder sasom
problembaserat larande och projektarbeten ar konkreta exempel pa att John Deweys tankar
lever vidare dven i modern tid (Forssell 2005).

Lev S. Vygotskijs huvudtes &r att inlarning sker som en social process, med andra ord att det
ar genom interaktion med andra som vi lar oss bast (Kroksmark 2003). Kroksmark (2003)
anser vidare att Vygotskij inte har nagon stadieteori utan i all form av interaktion finns
mojlighet till utveckling och larande. Vygotskij menar att manniskan standigt befinner sig i
forandring och att vi i varje 6égonblick har mojlighet att ta 6ver och utveckla kunskaper och
erfarenheter fran andra manniskor i sa kallade samspelssituationer (Kroksmark 2003). Forssell
(2005) anser att for Vygotskij ar manniskor saledes alltid pa vag mot att erdvra nya satt att
tanka och nya satt att forsta varlden. Vi tar alltid med oss den kunskap och de erfarenheter vi
har in i nya situationer for att i interaktion med andra forsoka tillagna oss ny kunskap.

Naér det galler barns inlarning bendmnde Vygotiskij den som den proximala utvecklingszonen.
Denna definierar han som avstandet mellan det barnet klarar av pa egen hand och utan stéd av
andra, och det som barnet formar klara av med stod av andra manniskor (Vygotskij 1978).
Enligt Kroksmark (2005) gar den ut pa att barnet i ett forsta steg utvecklar olika kapacitet med
hjalp av en annan person som &r mer kunnig. Pa nasta niva utvecklar barnet, utan nagon annan
narvarande, en egen kapacitet dar det kan I6sa olika problem. Pa den tredje nivan ar den nya
kapaciteten internaliserad och automatiserad och genom det sociala samspelet i en gemensam
uppgiftssituation 6verfors strategier for larande fran den vuxne till barnet. Dessa blir nu en del
av barnet och kan anvéndas i nya sammanhang. Denna tanke hos Vygotiskij bendmns
medierat larande. Pa den fjarde och sista nivan talar Vygotskij om sa kallade
deautomatisering som innebér en atergang till steg tva (Kroksmark 2003).

Vygotskij ansdg att spraket ar otroligt viktigt. Han menade att for att vi ska kunna
kommunicera och tanka maste vi anvanda oss av redskap. Vygotiskij sag likheter med hur vi
anvander oss av fysiska verktyg som till exempel en spade och kratta for att bearbeta jorden.
Pa samma satt anvander vi sprak och begrepp for att tdanka och kommunicera och agera i
varlden. Vygotskij menade att spraket ar det i sarklass viktigaste psykologiska redskapet,
eftersom det ar genom spraket manniskor blir delaktiga i andras perspektiv och det ar dven
genom spraket som sociokulturella erfarenheter formedlas. Han menade &ven att spraket &r
lanken mellan samhallet och individen eftersom spraket fungerar som redskap for bade
kommunikation mellan manniskor och inom ménniskor (Vygotskij 1978).

Enligt Forssell (2005) sager Vygotskij att det ar genom spraket som de sociala erfarenheterna
medieras. Manniskor bygger kunskaper och fardigheter i interaktion med andra, nar dessa
kunskaper och fardigheter sedan anvands i kommunikation med andra manniskor sa
exponeras nya grupper av detta medierande redskap. Forssell (2005) menar att det intressanta
for Vygotskij inte &r resultatet utan snarare processen. Den vuxnas handlingar ses genom ett
sociokulturellt perspektiv som oerhort betydelsefull for barns utveckling, eftersom det &ar
genom interaktion som barnet tar till sig nya satt att tdnka och agera som fungerar i samhéllet.

Jean Piagets konstruktivistiska teori vackte stor uppméarksamhet néar den kom eftersom den
brot mot de traditionella uppfattningarna pa den tiden. Den var att barn lar sig allt battre att
forsta varlden som en foljd av en inlarningsprocess. Piaget havdade daremot att detta var en
konsekvens av att hjarnan genomgar férandringar under uppvéaxten och att utvecklingen féljer
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en redan pa forhand given ordning som gar fran reflexrorelser till abstrakt tankande
(Kroksmark 2003).

Genom att undersoka barns teorier om vardagsfenomen som till exempel tid, sannolikhet och
logik kom Piaget fram till att barn har olika utvecklingsstadier och att for att ga vidare till
nasta stadium sa maste foregaende ha etablerats. Detta ar dock en mognadsprocess och Piaget
menade att endast om barnet utvecklas i en gynnsam miljo sa kan denna fullbordas.

Maltén (1981) menar att Piaget lyfter fram tre utvecklingsstadier, forst &r det sensomotoriska
utvecklingsstadiet. Under denna period &r barnets varld véldigt egocentrisk och knuten till
barnet sjélv, de uppfattar endast personliga symboler men dessa har ingen generell betydelse.
Barnet far via sinnen och rorelser sinnesférnimmelser utifran, vilka paverkar det medfodda
reflexbeteendet. Barnets tidigare gjorda iakttagelser och upplevelser befasts via ett slags
handlingens sprak. Det andra utvecklingsstadiet &r det konkreta tankandet och under denna
period blir lek och imitation viktigt och barnet utforskar sin omgivning mer intensivt. Barnet
har nu 6ppnat upp sig och deltar mer i ett socialt samspel och utvecklar darmed ytterligare
sina upplevelser och erfarenheter. Det finns fortfarande inga begrepp hos barnet men de har
dock bérjat tanka kring foremal och foreteelser. De har nu ocksa borjat anvanda sig av ett
bild- och foéremalssprak. Det tredje utvecklingsstadiet ar det abstrakta téankandet. Nu har
barnet anpassats betydligt mer till realiteter. Omgivningen behdver inte langre finnas i barnets
omedelbara narhet for att barnet ska kunna uppleva den via kropp, féremal och bilder. Barnet
har lart sig forsta inneborden av vissa ord och begrepp, de kan dessutom i tanken arbeta med
olika alternativ parallellt. Symbolspraket har borjat komma till eftersom barnet flyttar
omvandlar delar av omvarlden till ord, siffror och andra kognitiva symboler (Maltén 1981).

Enligt Maltén (1981) har Piaget aven en teori om hur begreppsbilden gar till och denna ar en
process dar man lar sig kanna och férsta den omgivande verkligheten. Alla de erfarenheter
som en individ far assimileras in i det tidigare kunskapsforradet. Men alla nya erfarenheter
passar inte in helt med tidigare upplevelser och méanniskan blir da rastlos, orolig och hamnar i
obalans. For att forsoka hitta en balans igen sa prévar man sig fram till en l6sning och det
gamla &andras, ackommoderas, till den nya erfarenheten och en balans har uppnatts.
Utvecklingen fors hela tiden vidare likt en uppatgaende spiral via ett standigt vaxelspel mellan
assimilation och ackommodation. En ny kunskapsstruktur eller en ny organisation pa
kunnandet &r ett resultat av att bada dessa processer befinner sig i jamvikt.

Piaget anser att inlarning i 6verhuvudtaget kan delas in i tva olika slags former, operativ- och
figurativ inlarning. Han beskriver den operativa inlarningen som en praktisk intelligens som
sker nér barnet undersoker saker eller situationer. Den figurativa inlarningen ar enligt Piaget
en symbolisk intelligens som sker genom imitation och upplevelser. Ett bra exempel pa
figurativ inlarning ar sprakinlarning da man imiterar och sager efter (Maltén 1981).

Enligt Maltén (1981) har Jean Piaget forsokt forklara vad kunskap &r genom att analysera hur
kunskap utvecklas; "kognitiv utvecklingsteori”. Piaget ansag att kunskapsutveckling inte
enbart beror pa mognad hos barnet eller hur det paverkas av miljon utan att det &r
interaktionen av dem bada som ar avgdrande.
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METOD

Da vart examensarbete handlar om att forsoka fa en forstaelse for hur elever i arskurs nio
uppfattar kunskap har vi valt att gora en kvalitativ studie ur ett fenomenografiskt perspektiv.
Enligt Kvale (1997) innebar en sadan forskning att undersoka och ge en beskrivning av hur
manniskor uppfattar den varld de lever i. Alexandersson (1994) menar att den
fenomenografiska forskningsansatsen &r att beskriva hur ett fenomen, i det har fallet kunskap,
uppfattas av manniskor. Svensson (1994) anser att syftet med den fenomenografiska
forskningen inte &r att beskriva ett fenomen i sig och dess mera objektiva innebord utan att
beskriva fenomenet som det uppfattas av manniskor, dess subjektiva innebord. Svensson
anser vidare att fenomenografin kan vara bade analytisk och beskrivande men att den ar mer
beskrivande &n forklarande. Beskrivningarna i den fenomenografiska analysen géller inte hur
en enskild manniska uppfattar ett fenomen utan hur uppfattningar varierar, skillnader och
likheter, i en grupp (Svensson 1994).

Begreppet uppfattning ar fenomenografins mest betydelsefulla begrepp. Alexandersson
(1994) forklarar begreppet sa som att manniskan stegvis utvecklar kunskap for att kunna
forsta omvarlden. Denna kunskap utgors enligt fenomenografin av uppfattningar det vill saga
vilket innehall manniskan ger at relationen mellan sig sjalv och nagot i omvarlden.
Alexandersson (1994) anser vidare att ndr en uppfattning beskrivs som en relation mellan
manniskan och omvarlden &r denna relation dynamisk. Relationen férandras allt eftersom och
en konsekvens av detta blir att méanniskan lar sig nagot nytt, - vi har fatt ny kunskap om
varlden.

Intervju

For att samla in data till var studie valde vi att gora intervjuer. Intervjuer ar den lampligaste
metoden att anvanda ndr man gor en kvalitativ studie ur ett fenomenografiskt perspektiv.
Enligt Patel och Davidsson (2003) &r det mer personligt att intervjua ménniskor. Svaren blir
grundligare &n om man lamnar ut en enkat dar risken finns att svaren blir styrda av fragorna
och dessutom kan de bli svarare for oss att tolka.

Kvalé (1997) anser att intervjuer dr speciellt lampliga nér man vill beskriva vilka
uppfattningar manniskor har. | den kvalitativa fenomenografiska undersokningen handlar det
om att “identifiera uppfattningar och beskriva variationer av uppfattningar”. Den vanligaste
metoden fOr att samla in data till detta ar enligt Alexandersson (1994) att gbra intervjuer.
Inom fenomenografin kan man vélja mellan att gora en 6éppen och semistrukturerad intervju
eller en vélstrukturerad. Oavsett vilken intervjuteknik man anvander sig av i den
fenomenografiska intervjun sa innehéller intervjuerna inte fasta svarsalternativ. | likhet med
den kvalitativa intervjun sa finns det inte heller nagot réatt eller fel svar pa fragorna. Syftet
med intervjun ar att fa fram hur innehallet i en foreteelse eller ett objekt uppfattas
(Alexandersson 1994).

Under var intervju anvande vi bandspelare. Alexandersson (1994) poangterar att i den
fenomenografiska undersokningen anvénds alltid bandspelare och samtliga intervjuer bandas.
Fordelen med detta &r enligt Patel och Davidsson (2003) att svaren registreras exakt.
Nackdelen med bandspelare &r att den kan skapa en viss otrygghet hos den intervjuade. Detta
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kan paverka de svar som ges. Vi informerade intervjupersonerna om férdelarna med att
anvanda bandspelare och tydliggjorde att det bara var vi som skulle lyssna pa det inspelade
efterdt. Vi uppmanade dem att ta god tid pa sig och tanka efter innan de svarade och
forklarade att det bara var positivt att de blev tysta emellanat och funderade.

Den kvalitativa intervjun har enligt Patel och Davidsson (2003) en lag grad av standardisering
vilket leder till att den intervjuade far tillfalle att besvara fragorna med egna ord. Det ges
ocksa utrymme for oplanerade foljdfragor. Detta kréaver att intervjuaren &r val insatt i amnet
som ska studeras och &r en god samtalsledare. |1 den fenomenografiska intervjun ar det enligt
Alexandersson (1994) viktigt att intervjuaren inte uppfattas som en “kontrollerande expert
utifran” av undersokningspersonen utan mer som en intresserad och nyfiken kollega. Man
maste som intervjuare visa ett genuint intresse av vad den intervjuade har att sdga och vara
medveten om den egna paverkan av undersokningspersonens uppfattning.

Urval

Vid wurvalet av intervjupersoner géller det enligt Alexandersson (1994) att skapa
forutsattningar sa att det blir en variation i hur personerna uppfattar en och samma foreteelse,
i detta fall kunskap. Svensson (1994) anser att man ska utga fran en grupp personer som ingar
I ett gemensamt sammanhang for att man, i enhet med det fenomenografiska perspektivet ska
kunna beskriva variationerna inom den givna gruppen.

Eleverna som vi valde att intervjua ar fran samma skola i Lulea kommun. Vi kanner till
eleverna sedan tidigare eftersom vi gjorde var sista verksamhetsforlagda del i utbildningen pa
denna skola. Vi tror att det kan finnas fordelar med att k&nna respondenterna eftersom det kan
bli en tryggare intervjumiljo vilket kan leda till att samtalen blir mer naturliga. For att fa en
variationsbredd valde vi tio elever av olika kon fran tre olika klasser i arskurs nio. Vi valde
elever i arskurs nio pa grund av att vi tror att de har storst erfarenhet av grundskolan och dess
kunskap. Darmed tror vi att de kan svara pa vara fragor pa ett mer uttdmmande sétt an elever i
tidigare arskurser.

Vi kommer inte att redovisa resultatet med tanke pa kon. Det &r inte genusperspektivet vi vill
studera utan endast vilka skillnader och likheter det finns i elevernas uppfattning om
begreppet kunskap.

Analys

I den kvalitativa studien finns det enligt Patel och Davidsson (2003) ingen enhetlig procedur
att folja vid analys av materialet. Kvalitativa metoder kan enligt Patel och Davidsson (2003)
inte ses som en enhetlig foreteelse men det & dock viktigt att man redovisar
tillvagagangssattet vid bearbetningen av materialet. Lasaren blir pa sa sétt informerad om hur
arbetet har gatt till och kan gora sig en uppfattning om huruvida resultatet ar relevant eller
inte.
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Enligt Alexandersson (1994) delas arbetsordningen i det fenomenografiska analys- och
tolkningsarbetet in i fyra olika steg som néstan alla fenomenografiska undersokningar baseras

pa:

e Avgransning av en e Intervju om e ldentifiering av
foreteelse i varlden. foreteelsen uppfattningar av
:'> :r; foreteelser genom
e Urskiljning av e Utskrivning av analys av utsagor
aspekter av foreteelsen intervjun

e Redovisning i
beskrivningsteorier

Figur 1. Arbetsordningen i den fenomenografiska
forskningsansatsen (Alexandersson 1994, s 73)

| den forsta fasen galler det att bekanta sig med och fa ett helhetsintryck av de olika
intervjuerna. Det galler for den som tolkar materialet att forsoka upptacka kvalitativa
skillnader i undersokningspersonernas satt att behandla innehallet i de fragor de har fatt
besvara. Det kan vara att vissa foreteelser eller situationer som av ndgon anledning &r sarskilt
tydliga. Dessa bildar senare underlag for hur intervjuerna kommer att tolkas. Nar man tycker
sig ha en viss kannedom om det samlade intervjumaterialet kan ett ménster i form av likheter
och skillnader borja urskiljas (Alexandersson 1994).

I den andra analysfasen uppmarksammas skillnader och likheter pa ett mera systematiskt och

konkret satt. Detta kan ske genom att man jamfor de olika intervjuerna med varandra. Pa sa
satt kan enligt Alexandersson (1994) skillnader och likheter framtrada mer eller mindre
tydligt. Alexandersson (1994) menar att det konkreta analysarbetet bedrivs som “pendlingar
mellan inifran-utifran-perspektiven och trevande efter former dar dessa sammansmalter”
(Alexandersson 1994 s 126). Det senare perspektivet praglas enligt Alexandersson (1994) av
intervjuarens reflektioner Over materialet i dess helhet. Medan inifranperspektivet
karaktdriseras av att forsta inneborden av enskilda utsagor pa dess egna villkor. De enskilda
intervjuerna provas och jamfors for att forsoka konstruera ett sammanfattande monster. Om
intervjumaterialet blivit noggrant genomlast framtrader en forhallandevis stabil bild av
helheten och dess olika delar.

I den tredje fasen kategoriseras  uppfattningar i  beskrivningskategorier.
Beskrivningskategorierna ska skilja sig fran varandra och vara intressanta i forhallande till det
objekt, i det har fallet kunskap, som diskuteras. Sammanstdllningen av

beskrivningskategorierna ska enligt Alexandersson (1994) ske i en helhet dar inneborden av
en bestamd foreteelse, uppfattningen, aterges i abstrakt form, beskrivningskategorier, som
slutligen samordnas i en gemensam struktur, utfallsrum.

I den fjarde fasen studeras underliggande strukturer i kategorisystemet dar utfallsrummet
utgor huvudresultatet. De olika uppfattningarna i kategorisystemet kan enligt Alexandersson
(1994) betraktas som jambordiga i forhallande till varandra. Uppfattningarna ska inte
rangordnas sinsemellan och ingen uppfattning ar heller viktigare 4n nagon annan.
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Genomfdrande

Vi kontaktade inledningsvis de tilltankta klassernas larare. Vi fragade ocksa rektor pa skolan
om det fanns nagra restrektioner som vi skulle folja med tanke pa elevernas integritet. Bade
larare och rektor var positiva till var undersokning och ansag att det inte fanns nagra hinder
for att utfora den. Vi fortsatte sedan med att lasa litteratur om begreppet kunskap. Bade vad
olika forskare anser och vad skolans styrdokument foresprakar. Darefter skapade vi vara
intervjufragor (Bilaga 1).

Vi valde att intervjua varje elev enskilt. Detta pa grund av att vi ville ha deras egna spontana
uppfattning om begreppet kunskap utan ndgon paverkan av nagot annat. Vi deltog bada tva
vid intervjutillfallena for att fa en tillforlitligare bild av elevernas svar. Vi forsokte ocksa
tillsammans att erinra oss de kroppssprak eleverna visade under intervjuerna for att kunna
lagga till de i tolkningen av svaren. Trost (2005) anser att en stdrre informationsmangd och
forstaelse erhalls om man vid intervjutillfallena ar tva samspelta intervjuare. Andra férdelar
som Trost (2005) ser med att vara tva intervjuare ar att man kan komma ihag béattre vad som
har sagts och gjorts, detta medfor att tolkningen och analysen av intervjuerna breddas. Trots
att det finns manga fordelar med tva intervjuare menar Trost (2005) att det aven finns
nackdelar. Den intervjuade kan k&nna sig obekvédm och underlagsen. Darfor valde vi att inleda
intervjuerna med att samtala om vardagliga amnen for att pa sa sétt skapa fortroende och en

trygg miljo.

Efter intervjuerna valde vi att skriva ut dessa ordagrant. Dar eleverna gjorde paus eller tankte
efter valde vi att satta ut punkter for att fa utskrifterna sa lika verkligheten som mojligt.
Dérefter laste var och en av oss igenom intervjuerna for att skaffa oss ett helhetsintryck. En
forsta enskild tolkning av vad varje elev hade svarat pa samtliga fragor gjordes och vi valde ut
ord som var aterkommande och visade pa likheter eller olikheter i intervjuerna. Sedan
jamforde vi varandras tolkningar och diskuterade oss fram till ett gemensamt resultat.
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RESULTAT

Héar kommer vi att presentera den empiriska studien som utgérs av elevintervjuerna och
darmed undersokningens resultat. Elevernas uppfattningar av begreppet kunskap synliggors,
analyseras och exemplifieras. Vi kommer ocksa att belysa olika citat som klarlagger
eventuella likheter och skillnader i elevernas uppfattningar. Detta for att vi ska kunna redovisa
elevernas svar sa som vi har tolkat materialet.

Syftet med denna studie &r att beskriva och skapa en forstaelse for hur elever i grundskolans
ar nio uppfattar begreppet kunskap och den kunskap som skolan formedlar.

Vilka uppfattningar har eleverna om begreppet kunskap?
Hur uppfattar elever i ar nio den kunskap de far i skolan?

Anser eleverna att de kan ha nytta av den kunskap de far i skolan?

Hur uppfattar eleverna begreppet kunskap?

Under denna rubrik kommer vi att belysa de intervjuade personernas uppfattning om vad
kunskap ar for dem och hur de ser pa dess betydelse.

Under intervjuerna framkom det att alla de tillfragade eleverna ansag att det finns olika sorters
kunskap, praktisk eller teoretisk. De ansag att det finns grundlaggande kunskap som alla bor
lara sig i skolan och som ska vara forberedande for det kommande livet som vuxen. De var
ocksa slaende 6verens om att allt man kan ar ndgon slags kunskap och darmed har alla
kunskap, men den &r olika stor och pa olika sétt. En elev uttryckte kunskapsbegreppet pa detta
Vis;

"kunskap ar bade om man kan mycket om lite eller lite om mycket, alltsa kunskap
ar allt man kan ndgonting om”

Manga menade aven att kunskap inte bara &r en sak, utan att det finns manga olika slags
kunskaper. Bland annat indelningen av praktiska och teoretiska kunskaper och hur dessa
vérderas. En elev menade att;

"Mattekunskaper varderas betydligt hogre an om man ar duktig pa att laga mat
och enligt mig sa tycker jag inte matte ar sa jatteviktigt utan det beror helt pa vad
man vill gora i framtiden”

Forutom skillnaden mellan praktisk och teoretisk kunskap sa finns de dven andra slags
kunskaper. De intervjuade ansag att i skolan lar man sig grundlaggande kunskaper som
forbereder en for vad man ska gbra nar man blir dldre, men de menade &ven att det finns
annan vanlig kunskap som man anvander sig av annars. En elev uttryckte;

”Jag &r véldigt intresserad av jakt och fiske, jag brukar alltid vara med pappa och
har fatt lara mig jattemycket... det har jag aldrig fatt lara mig natt om i skolan”
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For att fa ytterligare en dimension i elevernas syn pa kunskap sa fragade vi dven hur de tycker
att en kunnig person ar. Aven har var manga inne pa samma spar att alla personer &r kunniga
men alla kan inte vara bra pa allt utan man har olika kunskapsomraden som &r olika stora. De
menade &ven att nagon som ar kunnig ar nagon som ar palast och vet vad den pratar om. Vissa
var aven inne pa att man ar kunnig ifall man kan ta hand om sig sjalv och kan manga saker.
En elev uttryckte sig att;

”Alla manniskor &r kunniga men pa sitt séatt for och ingen star ut, eller egentligen
star alla ut eftersom alla kan ju nagot tex. vissa kan vara bra och rita och da
sticker de ut dar medan dem ar samre i tex. Basket dar nagon annan &r battre och
sticker ut”

"Egentligen ar alla kunnande men inom olika omraden, det kan ju vara en som &r
jattebra i matte men inte lite bra pa att laga mat, det ar som att kunskaperna slar ut
varandra for ingen kan vara perfekt och kunna allting”

Hur uppfattar eleverna skolans kunskap och har de nytta av den?

Under denna rubrik kommer vi att belysa de intervjuade personernas syn pa den kunskap som
skolan lar ut. Speglar skolans syn pa kunskap den kunskap som behovs i verkliga livet och
anser eleverna att all kunskap ar lika viktig eller &r en viss kunskap viktigare &n annan. Tror
eleverna att de kommer att ha nytta av skolans kunskap.

Det som framgick av intervjuerna var att skolan lar ut de mesta som kan vara bra att ha och
eleverna ansag sig inte direkt sakna nagot i skolan. Daremot sa trodde manga att de inte
kommer att ha anvandning av allt de lar sig i framtiden.

"Det beror helt pa vad man ska bli men ja menar man kanske inte behéver kunna
algebra for att bli gymnastiklérare”

Trots att de uttryckte att de kanske inte skulle ha anvandning av allt sa ansdg manga att de
flesta amnena &nda ar nodvandiga och att det kan vara bra att ha en bred grund eftersom man
inte alltid vet vad man vill bli i framtiden, men dven for att bli relativt allménbildad. Som en
av eleverna uttryckte sig;

"Det &r nddvandigt att kunna mycket, att vara allméanbildad och kunna rdkna och
sa for annars kan man bli lurad”

Pa fragan om vilket &mne som eleverna uppfattade som det viktigaste i skolan sa visade de sig
att de flesta @mnen namndes, beroende pa vilken utgangspunkt eleven hade. Vissa menade att
idrotten var viktigast eftersom det ar viktigt for halsan att rora pa sig, andra menade att
hemkunskapen har stor betydelse for alla maste kunna laga mat, tvatta och sa vidare. En elev
sa;

"Det ar viktigt att kunna ta hand om sig sjalv, laga mat och si, sa att man
Overlever och inte &r beroende av andra”
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Andra &mnen som eleverna namnde var sprak, for att kunna forsta andra, mattematik sa de ska
klara de grundldggande utrdkningarna samt SO &mnena dar eleverna tyckte det var viktigt att
de fick lara sig om omvaérlden, vad som hander och hur andras vardag ser ut.

Nar vi fragade ifall eleverna upplevde nagot @mne som “onddigt” och nagot som de inte
trodde sig behdva sa var de relativt ense om att alla &mnen har sin plats men vissa amnen
kanske borde fa mer plats och vissa mindre. Eleverna menade aven att de olika &mnena har
olika tyngd hos olika personer eftersom det ar beroende pa vad de ska bli i framtiden. En elev
uttryckte;

"For mig ar inte alla amnen lika viktiga, jag tycker man borde fa vélja mer vad
man ska inrikta sig pa. For ja menar ja hatar t.ex. fysik och inte behover jag kunna
allt om atomer och sant nar jag vill bli polis, utan da vore det béttre att jag fick
inrikta mig mer redan nu.”

Pa fragan om de saknade nagot amne i skolans varld svarade de flesta elever att de inte gjorde
det, men manga poangterade att de inte hade tankt pa detta tidigare. Trots att de flesta elever
inte kunde namna nagot &mne de saknade sa uttryckte en elev att;

"Jag tycker det ar konstigt att vi har sa lite datorkunskap och sant i skolan for jag
tror de mer och mer kommer att behdvas nér vi blir vuxna for man kan ju gora allt
pa Internet nufortiden”

Nar det géller fragan om man lar for livet och ifall man i framtiden kommer att ha nytta av
den kunskap som skolan lar ut sa var de flesta eniga. De ansag att de kommer ha nytta av det
mesta som de lar sig, pa det ena eller det andra séttet. En av eleverna uttryckte att;

"Ja, jag tror ja kommer ha nytta av kunskapen hela livet. Men den storsta
kunskapen som man lar sig i skolan &r som... egentligen &r det inte matte,
svenska och allting som bara &r grundldggande utan ja tror skolan & som en
period i livet och man lar sig den perioden och det ar forberedande infor att man
vaxer upp.”

Nagon enstaka elev namnde dven att det inte bara ar &mnen man lar sig i skolan utan aven hur
man ska vara mot andra manniskor. Sa som fragor om etik och moral, att man kan samarbeta
och vara tillsammans med andra pa ett bra satt. Den kunskapen ansags vara oerhort viktigt
och sadan kunskap som man verkligen har nytta av resten av livet. En elev menade att det
roligaste med skolan var att fa traffa sina kompisar.

”Det viktigaste ar inte sjalva &mnena i skolan utan att hela upplevelsen som &r en
forberedelse infor framtiden”

Den sociala samvaron i skolan framhélls ocksa som viktig och en elev menade att det
roligaste med skolan var att fa traffa sina kompisar;

Jag hinner inte traffa sa mycket kompisar pa fritiden sa skolan ar rolig for att
man traffar alla”
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Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis ansag eleverna att allt man vet ar nagon slags kunskap. De menade ocksa
att det fanns olika sorters kunskap, praktisk eller teoretisk. Har fanns det dock en skillnad i
svaren, en del ansag att den praktiska kunskapen var viktigast medan andra foresprakade den
teoretiska. Flera av de intervjuade betonade att den kunskap som de lar sig i skolan ska vara
forberedande for det kommande livet som vuxen. Eleverna ansag ocksa att alla manniskor &r
kunniga men pa olika satt. De menade att alla inte kan vara bra pa allt utan en del ar duktig i
mattematik medan andra ar duktig i slojd. Elevernas syn pa den kunskap som skolan
formedlar var relativt likartad da de flesta menade att det mesta de lar sig var nodvandigt.
Men samtidigt betonade nagon elev att alla kanske inte behéver samma djup i alla &mnen
beroende pa framtida yrkesval. De saknade inte nagot amne i skolan men menade att de inte
hade reflekterat dver detta tidigare. Eleverna namnde ocksa att det inte bara ar den synliga
kunskapen som ar viktig, &amnen, betyg, prov och sa vidare utan dven den dolda kunskapen
som de far lara sig. Sa som etik, moral, samarbeta med andra, den socialiserande fostran som
skolan har pa eleverna. Nér det galler det viktigaste amnet i skolan sa var svaren varierande,
eleverna namnde allt fran idrott till mattematik.
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DISKUSSION

Validitet och reliabilitet

Med validitet menas att undersokningen mater det som man avser att underséka och ingenting
annat. For att en undersokning ska anses ha hog validitet ar det viktigt med sdkerhet om att
undersokningen sker inom just det eller de omraden som avses (Patel & Davidsson 2003).

Vi anser att vi i var studie har studerat det som vi hade for avsikt att studera. Det vill sdga
elevernas uppfattning om kunskap. For att ytterliggare 0ka validiteten hade vi kunnat ha &nnu
mer strukturerade och djupgaende fragor. Dessutom kan vi ifragasatta var erfarenhet och
kunskap vad galler att utféra en intervju korrekt men ocksa var formaga att formulera
intervjufragor.

Patel och Davidsson (2003) skriver att reliabiliteten i en undersdkning har for avsikt att mata
dess trovardighet, det vill saga tillforlitligheten i de matmetoder som anvands och eventuellt
vilka faktorer som kan paverka undersokningen.

Reliabiliteten i var studie kan ses som relativt hdg pa grund av att vi anvant oss av tillforlitliga
hjalpmedel sa som bandspelare, anteckningar och observation av kroppssprak. Den hade dock
kunnat starkas betydligt om vi anvént oss av fler respondenter. Intervjumetoden &r ett bra val
da vi sokte kvalitativa resultat.

Resultatdiskussion

Under den fenomenografiska analysen framtradde successivt tydliga likheter och skillnader i
vad de eleverna ansag att begreppet kunskap ar. I detta stycke kommer vi att presentera dessa
likheter och skillnader for att kunna analysera och knyta an till de olika teorierna.

Det var valdigt intressant att hora hur eleverna tolkar begreppet kunskap och att deras
tolkning ar otroligt lik den allmanna skolans syn pa just kunskap. Exempel pa detta tycker vi
oss kunna utlasa i att svaren pa vara fragor var, bland flertalet av eleverna, ganska lika. Vi tror
att det kan bero pa att de ar fostrade i den svenska skolans kunskapssyn. Det vill sdga, de har
gatt sa lange i skolan att de lart sig vad skolan anser vara kunskap. Skolan har med andra ord
lyckats forma eleverna och deras tdnkande till viss del. Saljo (1989) menar att eleverna lar sig
vad som forvantas av dem och vilka krav som skolan stéller pa dem. Han menar &ven att
inldrningen i skolan har dekontextualiserats, det vill s&ga att den kunskap som lars ut ar skiljd
fran samhallet i Gvrigt och eleverna lar sig indirekt om omvarlden via bocker och larare.
Déarmed har inlarningen i skolan institutionaliserats vilket under lang tid formar elevernas
uppfattning om kunskap (Saljo 1989).

Vid intervjuerna stallde vi inledningsvis fragan om vad eleverna ansag att begreppet kunskap
ar for nagonting. Vi tycker att elevernas svar visar att de inte har sa varst reflekterande syn pa
begreppet kunskap. Detta tror vi kan bero pa deras ringa alder och att de inte har sa lang
livserfarenhet, darfor tror vi att eleverna kan ha svart att forstd och svara pa en sa pass
djupgdende fraga. Pa grund av detta anser vi att det blir svart att tolka denna fraga utifran
teoridelen.
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Elevernas svar pa den inledande fragan var genomgaende 6verensstammande da alla menade
pa att allt man vet ar nagon slags kunskap. En elev ansag att kunskap ar “att man vet vad man
snackar om det &r inte nagot som man bara tror, hoftar om”. Platon hade denna syn pa kunskap
redan 400 f. Kr. Han menade att kunskap ar nagot som vi utgar fran vad vi tror eller haller sant,
men han tillade aven att for att tro ska kunna bli kunskap maste vi kunna bevisa att det vi tror
ar sant (Gustavsson 2002). Trots att vi har kunskap sa ar dess betydelse olika, skolverket
skriver att “kunskapens former och vad som réknas som kunskap varierar mellan olika
omraden och over tid. Det som rdknas som kunskap idag &r inte detsamma som vad som var
kunskap igar eller som kommer att vara kunskap i framtiden — och det som ar kunskap pa ett
stalle ar inte sjalvklart kunskap pa andra stallen” (Skolverket 2002, s.30). Enligt Vygotskij &r
manniskor alltid pa vag mot att erdvra nya satt att tanka och nya satt att forsta varlden. Han
menar att vi alltid tar med oss den kunskap och de erfarenheter vi har in i nya situationer for att
I interaktion med andra forsoka tillagna oss ny kunskap (Forssell 2005).

En annan sak som tydligt framkom var att alla eleverna ansag att det finns olika sorters
kunskap, praktiskt eller teoretisk. Dewey ansag att de bada kunskapsformerna maste integreras
for att kunskapen ska bli meningsfull (Maltén 1981). For att teorin ska kunna bli begriplig
kravs praktik och for att kunna forsta praktiken kréavs teori (Egidius 2000). Skillnader i
respondenternas svar var att vissa tyckte att den teoretiska kunskapen var viktigare medan
andra ansag att den praktiska kunskapen var mer betydelsefull. Enligt skolverket ska det rada
en balans mellan de praktiska och teoretiska kunskapsformerna. De olika kunskapssynerna ska
samarbeta och existera samtidigt i alla &mnena. Utan teori kan vi inte beharska den praktiska
verksamheten och vice versa. Skolverket ar &ven noga att poangtera att dessa tva
kunskapsformer inte skall konkurrera med varandra utan ar lika viktiga (Skolverket 2002).
Trots att skolverket foresprakar en samexistens av de bada kunskapsformerna sa stéller vi oss
tveksamma att detta efterlevs i den svenska skolan. Vi tolkar att de intervjuade eleverna till
viss del anser att de olika &mnena i skolan inte varderas lika. Det ger hogre status att vara bra i
till exempel mattematik &n att vara duktig i traslojd. Manga av elevernas svar belyser just detta
och ett exempel ar foljande citat: "Mattekunskaper varderas betydligt hogre &n om man ar
duktig pa att laga mat”

Under intervjuerna fragade vi eleverna hur de uppfattar skolan och den kunskap de far lara sig
dar. Eleverna var relativt ense om att de inte direkt saknade nagot skolamne. Det framkom att
det inte endast & &mneskunskaperna som ar en viktig del av skolan utan &ven den dolda
kunskapen som de inte far betyg i. Har namnde de bland annat att en viktig del av skolan &r
den socialiserande, dar de lar sig livets spelregler som etik och moral. Aven att kunna
samarbeta med olika manniskor i olika sammanhang ar nagot som eleverna lade stor vikt vid.
Eleverna var inne pa att det ar sjalva upplevelsen som &r det viktigaste eftersom det ar en
forberedelse infor framtiden. En elev ansag att det roligaste med skolan var den sociala
samvaron, att traffa kompisar och umgas med andra.

Pa fragan om vad eleverna tyckte var det viktigaste som skolan lar ut var svaren valdigt
varierande. Vissa menade att hemkunskapen var viktigast eftersom alla bor kunna ta hand om
sig sjalv. En del menade att sprak &r det viktigaste sa man kan kommunicera med manniskor
fran andra lander, andra var inne pa att SO amnets betydelse var storst eftersom man maste
kunna saker om andra lander och vad som hander och har hant i varlden. Vi tycker att det &r
positivt att s3 manga olika &mnen namns som det viktigaste i skolan eftersom det visar att
mangfalden i skolan kan stimulera alla elever.
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Nar vi stallde frdgan om vilken nytta de tror sig ha av de olika skoldmnena var svaren
varierande. Vissa elever trodde inte att de behdvde alla &mnen i framtiden, medan andra ansag
att de flesta amnen ar nddvandiga och har sin plats i utbildningsvésendet. Skolverket anser att
skolans uppgift &r att ge varje elev meningsfull kunskap som de kan ha nytta av hela livet
(Utbildningsdepartementet 1998). Darfor anser vi det viktigt att skolan l1ar ut en bred kunskap.
Det ar en demokratisk rattighet i en demokrati att varje elev oavsett bakgrund far chansen att
fa tillskansa sig denna kunskap for att eventuellt studera vidare.

For att ytterliggare fa en dimension om hur eleverna uppfattar begreppet kunskap stallde vi
fragan vad en kunnig person ar. Eleverna ansag att alla manniskor ar kunniga men pa olika
satt. De menade ocksa att alla inte kan vara bra pa allt utan har olika kunskapsomraden som ar
olika stora. Det tyckte vi var valdigt kloka ord fran sa unga manniskor. Att de har en sadan
insikt och har lart sig att vi alla &r olika.

Under intervjuerna framkom det ocksa hur eleverna tycker att de lar in ny kunskap béast. Deras
svar var valdigt lika eftersom alla pa det ena eller andra sattet lar sig bast med nagon annan
person narvarande. Antingen en larare som undervisar och forklarar, foraldrar som forhér pa
laxan eller i diskussion med en kamrat. Denna syn hade &ven Vygotskij som ansdg att
inlarning sker som en social process och att det & genom interaktion med andra som
manniskan lar in kunskap bast (Kroksmark 2003). Vygotskij ansag vidare att manniskan lar in
kunskap i sa kallade samspelssituationer. Vilket innebar att manniskan standigt befinner sig i
forandring och att vi i varje 6égonblick har mojlighet att ta 6ver och utveckla kunskaper och
erfarenheter fran andra manniskor (lIbid.).

Den studie vi genomfort syftar inte till att forandra synen pa kunskap. Det vi avsag var att fa
en forstaelse for vad elever i arskurs nio anser att begreppet kunskap &r. Vi tycker att vi har
fatt en relativt god inblick i vad de intervjuade eleverna ansag. Som larare kan det vara bra att
veta lite om vad eleverna tycker &r viktigt att kunna, for att kunna planera och genomftra en
undervisning som blir meningsfull for dem. Det vi kunnat tolka ur materialet dr ocksa att den
praktiska kunskapen ar betydelsefull for eleverna. Det ar darfor viktigt att integrera praktiska
moment i de teoretiska &mnena och vice versa. Skolverket poangterar ocksa att de teoretiska
kunskaperna inte ska ses som en avbildning av vérlden utan en mansklig konstruktion for att
vérlden ska bli hanterbar och begriplig.

| var bakgrund lyfter vi fram Roger Saljo (1998) och hans syn pa den institutionaliserade
undervisningen. Det som vi fann valdigt intressant och nagot som skulle kunna studeras
vidare dr i vilken grad som eleverna formas av den svenska grundskolan och dess syn pa
kunskap. Under arbetets gang har vi funderat 6ver om det kan vara en skillnad pa
kunskapssynen om man har gatt i den svenska skolan fran arskurs ett till arskurs nio, eller om
man kommer som flykting/invandrare vid till exempel tolv ars alder. Det skulle ocksa vara
intressant att jamfora om det finns skillnader i synen pa kunskap mellan en elev som gatt i den
svenska grundskolan gentemot nagot annat land.
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Bilaga 1

Fragor

Vad ar kunskap?

Vad tycker du &r viktigt att kunna?

Vad &r en kunnig person?

Vilken kunskap tycker du att du lar dig i skolan?

Ar det viktigt for dig hela livet?

Vad ar det viktigaste du far lara dig i skolan?

Ar det du lar dig i skolan viktigt att kunna?

Saknar du nagot &mne i skolan
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