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INLEDNING

Litterar kanon som individuellt, kollektivt eller didaktiskt projekt?

Under varen och sommaren 2006 pagick i svenska medier en debatt om litterar kanon i
skolan. | debatten deltog foretradare for politiska partier, genusforskare, litteraturkritiker
och litteraturvetare. Som ldrare i utbildningen av blivande svensklarare noterade jag,
bland debattinldggen, att Svenska Akademiens stdndige sekreterare uttalade sig positiv
till den kanondebatt som pagick®, vilket forvnade med tanke p& denna institutions
auktoritet i sprakliga och litterara sammanhang och dess forsiktiga hallning i fragor som
kan betraktas som politiskt laddade. Att fragan inte enbart engagerade politiker och
litteraturvetare utan ocksa delar av det svenska folket framgick, da en av Sveriges
rikstackande dagstidningar bad lasarna foresla verk som borde ingd i en litterdar kanon.
Den lista som sammanstélldes innehdll nagra verk ur den sa kallade varldslitteraturen
samt valkanda svenska verk fran 1800- och 1900-tal. Ett fantasyinriktat verk fick plats,
men ingen barn- eller ungdomslitteratur. Lyrik och dramatik var underrepresenterade
genrer, men daremot fanns bland tidningslésarnas forslag enstaka filmer och verk som
inte primart kan betecknas som skonlitterdra, daribland ”Gellert Tamas ’Lasermannen’
och diverse USA- eller Sovjetkritiska bocker”.?

Det ar inte bara inom politiken som kanon blivit foremal for debatt utan ocksa i
undervisningssammanhang. Danmark antog 2006 for folkskola och gymnasieskola, en
obligatorisk lista, "Den felles kanon”, som utgors av danska eller samnordiska
forfattarskap och texter.® Intentionerna med litteraturlistan &r inte enbart nationella,
menar urvalskommissionen som formulerar ett didaktiskt credo: “litteraturen er en veerdi
i sig selv”.*

| Sverige &r det friskolor, daribland Kunskapsskolan, som, med hjalp av bland andra

Horace Engdahl, tagit fram litteraturlistor som kan fungera som litterar kanon.> | Dan-

! Viasterbro, Magnus (2006), Akademien positiv till litterar kanon, Dagens Nyheter 26 juli 2006.

% Thente, Jonas (2006), Har &r DN-l&sarnas kanon, Dagens Nyheter 5 september 2006.

® Dansk litteraturs kanon, Uddannelsestyrelsens temahafteserie nr 11, 2004, s. 7.

* Dansk litteraturs kanon, 2004, s. 12.

> Sderling, Fredrik, ”’Mio, min Mio” p& Kunskapsskolans kanon, Dagens Nyheter 14 februari 2007.



mark handlar det om litterar kanon som ett kollektivt, danskt projekt, vilket ocksa sags i
den officiella utredningen.® | fallet med Kunskapsskolan torde det rora sig om litterar
kanon som ett individuellt projekt; eleven ges mojlighet att skaffa sig de for valutbildade
vasterlanningar forvéantade litteréra och kulturella referensramarna.

Till dem som hittills inte i ndmnvard utstrdckning deltagit i den offentliga, svenska
debatten om litterar kanon &r yrkesverksamma svenskldrare och lararutbildare. Detta l&r
inte bero pa bristande intresse. | Svensklararen, tidskrift for svenskundervisning,
konstaterar, tvartom, redaktéren Maria Lofstedt att debatten kring kanon ar ett "medialt
tacksamt a&mne tydligen med starka poler, och vi som vill ha debatt om skolan och
svenskamnets roll kan ju bara tacka och ta emot”.” En officiell litterar kanon skulle
paverka dessa intressenter.

Litterar kanon berdr ocksa amnesdidaktisk forskning. Den forskning som pagatt och
pagar kring litterdar kanon i skolan, har i hog grad handlat om vad som lasts och lases och
hur, inte i sérskilt hog grad vem som skapar den eller varfor. For mig som arbetar med
lararutbildning i svenska ar den intressantaste fragan hur de blivande svensklararna ser pa
litterar kanon samt i vilken man de &r eller genom lararutbildningen gors medvetna om
sin roll som skapare och béarare av ett litterart och kulturellt arv. Staller sig
lararstudenterna i svenska och stélls de inom ramen for sin utbildning fragan: Till vad
skall vi ha litterar kanon och vad férvéntas den reproducera?

| detta arbete analyseras och diskuteras intervjuer med blivande gymnasielérare i
svenska och med en lararutbildare vid ett universitet. FOrst ges en dversikt dver tidigare
forskning om litterar kanon i den svenska gymnasieskolan, foljt av syftesformulering och
avgransning. Darefter presenteras teoretiska utgangspunkter, innan metodologiska
overvaganden diskuteras. Slutligen féljer redovisningen och analysen av intervjusvaren

samt slutdiskussionen.

® Dansk litteraturs kanon, Uddannelsestyrelsens temaheafteserie nr 11, 2004, s. 10.
" Lofstedt, Maria (2006), Val, smak, arv, Svensklararen nr 3 2006, s. 7.



TIDIGARE FORSKNING

Litteraturundervisning i gymnasieskolan

Den individuella lararen undervisar aldrig ensam, skriver Gunilla Molloy. " Trangsel kan

uppsta bakom katedern™®

, eftersom ldraren &r en lank i en undervisningskedja dar tidigare
praktik samspelar med eller utmanas av ny praktik. Forskning belyser hur trdngseln
bakom svenska katedrar sett och ser ut, och i det féljande presenteras tre exempel som ror
litteraturundervisning och texturval i den svenska gymnasieskolan. Resultat fran denna
uppsats empiriska undersékning diskuteras mot bakgrund av de forskningsresultat som
har presenteras.

Bengt-Goéran Martinsson visar i doktorsavhandlingen Tradition och betydelse. Om
selektion, legitimering och reproduktion av litterar betydelse i gymnasiets litteratur-
undervisning 1865 — 1968 (1989) hur den litteratursyn som foresprakas i stadgor,
undervisningsplaner, metodiska anvisningar, betdnkanden samt i den litteraturhistoriska
och pedagogiska debatten avspeglas, om an foérdrojt, i studentuppsatser.

Enligt Martinsson é&r litteraturundervisningens innehall forhallandevis konstant i
laroverksstadgor, utbildningsplaner och metodiska anvisningar, men han konstaterar att
dessa dokument ogarna preciserar vad som skall lasas.” Daremot ger de officiella
dokumenten, enligt Martinsson, vid handen vad “statsmakten, det allménna, dnskat att
undervisningen skulle innehalla och hur den skulle utformas”.*

Litteraturen, forskningen, den pedagogiska malsattningen och undervisningens
organisatoriska ram paverkar litteraturundervisning. Forskningen bidrar till selektionen
och legitimerar urvalet, medan den organisatoriska ramen syftar till att reproducera
kunskap, vérderingar och normer. Martinsson konstaterar att nya forhallningssatt vinner

mark, nar de introduceras i forskning och undervisning.**

& Molloy, Gunilla (2007), Skolamnet svenska : en kritisk amnesdidaktik, Lund, Studentlitteratur, s. 72.

® Martinsson, Bengt-Géran (1989), Tradition och betydelse. Om selektion, legitimering och reproduktion av
litterar betydelse i gymnasiets litteraturundervisning 1865 — 1968, Linkdping, TEMA Kommunikation,
Universitetet i Linkdping, s. 77.

19 Martinsson (1989), s. 77.

1 Martinsson (1989), s. 143.



Doktorsavhandlingen Gymnasiets litterara kanon. Urval och varderingar i laromedel
1910-1945 (1992) beskrivs det litteréra arv som gymnasiets laromedel under den angivna
perioden ville férmedla. | avhandlingen presenterar Lars Brink litteraturhistorier och
antologier, diskuterar de fristdende verkens betydelse samt analyserar kanonbegreppet.

Brink sager inledningsvis att modersmalet i gymnasieskolan fram till mitten av 1900-
talet var ett utpraglat litteraturamne.? Litteraturen var viktig i det nationella projektet for
att identifiera och avgréansa den nationella identiteten. En analys av laromedel for
litteraturundervisning i gymnasieskolan visar, skriver Brink, att laromedlen, trots
skillnader i litterara forhallningssatt och varderingar, praglas av samsyn i urval; det ar ”i
huvudsak samma diktare som vérderas hogt och som ges stort utrymme”.*®

De skillnader som Brink noterat ror framfor allt lasningen av fristaende verk, vilka
"starkare 4n 6vriga laromedel ger uttryck for ett aktivt val”.** Brink konstaterar att
varderingar i lararkollektiv var lika betydande som officiella rekommendationer. Dar
larare var skeptiska, forblev lasningen av fristdende verk av underordnad betydelse.™
Urvalet av fristdende verk berodde inte enbart pa enskilda larares eller skolors attityd till
lasning utan ocksa pa ekonomiska faktorer. Tillgang pa litteratur till rimligt pris har,
konstaterar Brink, spelat roll. Nar skolor har kopt in litteratur i klassuppséttningar for att
underlatta for eleverna, kan “ett visst urval konserverats i decennier”.'®

I avhandlingen diskuteras kanonbegreppet, som, enligt Brink, kan anvéndas deskriptivt
eller normativt. En litterdar kanon skapas, existerar och halls vid liv av forfattares val av
genrer, stilar och forebilder, av litteraturkritikens vérderingar och omnamnande och
slutligen av undervisning och forskning, som befinner sig i ett beroendeférhallande till en
institutionaliserad kanon.

Viktigt i kanondiskussionen &r, menar Brink, medvetenhet om att allas roster inte
varderats lika. Kursplaner och larobdcker, undervisningen vid universiteten och de krav
som stalldes i studentexamen, har haft storre betydelse 4n andra normerande faktorer.'’
Problem uppstar dock, skriver Brink, nar urval legitimeras, eftersom det visar sig

12 Brink, Lars (1992), Gymnasiets litterara kanon. Urval och vérderingar i laromedel 1910-1945, Uppsala,
Avdelningen for litteratursociologi vid Litteraturvetenskapliga institutionen, s. 14.

3 Brink (1992), s. 230.

“ Brink (1992), s. 143.

> Brink (1992), s. 183.

16 Brink (1992), s. 143.



omdjligt att tillampa rent litteréra eller textinterna kriterier. VVardering sker i stéllet utifran
andra normer*® och varje tids urval praglas av sin tids syn pa litteraturanvandning och pé
litteraturens roll i uppfostringsprocessen.

Litteraturens roll &r temat for doktorsavhandlingen Skolans tal om litteratur fran 1997.
Avhandlingen har undertiteln Om gymnasieskolans litteraturstudium och dess plats i ett
kulturellt ater-skapande med utgangspunkt i en jamforelse av texter for
litteraturundervisning i Sverige och Frankrike. | avhandlingen jamfér Boel Englund
litteraturstudiet i svensk respektive fransk gymnasieskola vid tva tidpunkter, 1920 och
1980, for att visa litteraturstudiets roll i ett kulturellt aterskapande av varderingar.

Englund slutsats & en som hon s&ager sig ha velat undvika, ndmligen att
"skolundervisning forst och framst handlar om ideologidverforing”.'® Litteraturstudiet
blir en form av social kontroll, och denna sociala kontroll kan vara starkare, argumenterar
Englund, i modern tid &n kring 1920: "Men elementet av social kontroll ar kring 1980
potentiellt starkare och verksammare &n tidigare, eftersom den sociala kontrollen nu
arbetar inifran. Sa lange litteraturstudiet i princip bara kraver *skolkunskaper” av eleverna
finns utrymme for motstand mot paverkan. Det anvisade séttet att studera litteratur kraver
kring 1980 att elevens eget jag och innersta dras in i skolundervisningen”.?® P& s vis blir
den svenska gymnasieskolans litteraturstudium, inte trots sin avsaknad av styrning i form
av studentexamen eller officiell kanon utan pd grund av dessa faktorer,
samhdrighetsfostran och medel for social integration.

Gemensamt for de avhandlingar som presenterats ar att de behandlar litterar kanon i
termer av urval av och reproduktion av varderingar. Det ar ocksa den huvudsakliga
anledningen till att dessa avhandlingar valts ut som exempel pa forskning kring

litteratururval i den svenska gymnasieskolan.

7 Brink (1992), s. 240.

18 Brink (1992), s. 238.

19 Englund, Boel (1997), Skolans tal om litteratur. Om gymnasieskolans litteraturstudium och dess plats i
ett kulturellt ater-skapande med utgangspunkt i en jamforelse av texter for litteraturundervisning i Sverige
och Frankrike, Stockholm, Institutionen for pedagogik, Lararhdgskolan i Stockholm, s. 192.

% Englund (1997), s. 193.



Larare om urval och &mnesinnehall

Vad bér traditionen om ett gemensamt kulturarv? Enligt Molloy &r det laromedlens

2L och universitetets innehall som tas for givet och

innehdll och larares praxisteorier

sallan problematiseras. For att underséka hur stark traditionens makt &r, kan man fraga

vad litteraturlarare anser vara angelaget texturval och centralt &mnesinnehall.
Litteraturundervisning &r idag ett vanligt forskningsamne, konstaterar Per Olov Svedner

22 Méanga avhandlingar rér skolans litteraturundervisning,

i tidskriften Svensklararen.
medan forskning som inkluderar litteraturundervisning vid universitet & mindre vanlig.
Ett undantag ar Lars Brinks artikel Kanon, karaktérsfostran, kulturarv? Om litteratur-
undervisningens textkarna dar kanonbildning diskuteras. En av de faktorer som, enligt
Brink, spelar roll i en kanonbildning &r universitetsinstitutionerna som genom kursplaner,
litteraturlistor och &mnen for avhandlingar eller uppsatser “legitimerar och konsekrerar
verk och forfattarskap”.?

De centrala begreppen, nér Brink analyserar universitetsinstitutionernas inflytande éver
skolans kanon, ar nedsippring eller filtrering respektive efterslapning. Nedsippring
innebar att resultat, teorier och innehall i forenklad form 6verférs fran den akademiska
nivan till skolans varld. Med efterslapning avses att processen tidsmassigt fordrojs, da
“gymnasiets larare lange varit praglade av sin tid vid universitet och av de teorier och
metoder som just da varit forharskande och som dessa larare séllan tycks ha omprovat
under sin tid i skolan”.?*

I en annan artikel, Konsensus om kanon? Kanonbild och &mnesuppfattning hos 75
litteraturlarare, redogor Brink for resultatet av en enkétundersokning, dar litteraturlérare
pa universitetet och i lararutbildningen samt i gymnasieskolan rangordnat litterara
kategorier. Viktigast for lararna var kategorin Vasterlandets litteratur och minst viktig
kategorin Regional litteratur. Brink konstaterar att samsynen mellan larargrupperna var

stor, oavsett var lararna undervisade.

1 Molloy (2007), s. 118.

22 Svedner, Per Olov (2007), Svensklararen nr 2, 2007, s. 32.

% Brink, Lars (2006a), Kanon, karaktarsfostran, kulturarv? Om litteraturundervisningens textkérna, I:
Brink, Lars & Nilsson, Roy (red.) (2006), Kanon och tradition. Amnesdidaktiska studier om fysik-, historie-
och litteraturundervisning, Gavle, Lararutbildningens skriftserie nr 2, s. 19.

2 Brink (2006a), s. 19.



SYFTE OCH AVGRANSNING

Syftet med min uppsats ar att visa hur fyra blivande gymnasieldrare i svenska, fjarde
terminen inom inriktningen Svenska 60/80 poang, stéller sig till texturval och litterar
kanon i svenskamnets litteraturundervisning samt att diskutera eventuell
overensstammelse mellan de asikter som lararstudenterna ger uttryck for och det synsatt
som kan avldsas i utbildningsplan, kursplan och i litteraturkurser inom inriktningen.
De fragestallningar som jag utgar fran ar foljande:
e Hur definierar de blivande svensklararna begreppet litterar kanon, och hur staller
sig de blivande svensklararna till inférande av en officiell litterar kanon i
gymnasieskolan?
e Vem eller vad bestammer, enligt de blivande svenskldrarna, vad som lases
respektive inte lases i litteraturundervisningen i den svenska gymnasieskolan?
e Vilka urvalsprinciper anvander de blivande gymnasielararna i svenska och deras
lararutbildare vid texturval, och vilka samband gar att avlasa mellan det som sags
och gors i lararutbildningen i svenska och den litteratursyn och litteraturdidaktik

som de blivande svensklararna ger uttryck for?

Syftet med detta arbete &r saledes inte vem som laser, vad som léses, inte heller hur
lararstudenterna tror att de kommer att l&sa litteratur med sina elever utan varfor och om
det gar att se en korrelation mellan de asikter och forhallningssatt som de blivande
gymnasieldararna i svenska och den lararutbildning i svenska som dessa studenter

genomgatt.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

For att forsta faktorer som paverkar den selektion, reproduktion och legitimering som
texturval, kanontinkande och amnessyn ar uttryck for, utgdr jag frdn den franske

sociologen Pierre Bourdieus teorier kring sociala falt och hur de reproduceras samt de



tyska didaktikerna Werner Janks och Hilbert Meyers teorier om didaktisk-metodisk
handlingskompetens, rutinisering, didaktisk reduktion och iscenséattning.

Bourdieu om reproduktion av sociala falt

Man kan inte frigora sig bara genom att tanka annorlunda.?® Den som konstaterar det &r
sociologen och kulturantropologen Pierre Bourdieu (1930-2002). | ett flertal verk,
daribland La Reproduction. Eléments pour une théorie du systéme d'enseignement
(1970), La Distinction. Critique sociale du jugement (1979) och Le Sens pratique (1980),
presenterar Bourdieu sina teorier. Centrala begrepp hos Bourdieu &r habitus, falt,
kulturellt respektive socialt kapital samt symboliskt vald.

Med habitus menas principer, val eller smakdistinktioner som styr manniskors handling
och som ger mening &t situationen.?® De ar 6verfoérbara normer och véarderingar som
interagerar med individens tidigare erfarenheter, samtidigt som de fungerar som matris
for individens satt att uppfatta, vardera och agera.?” Beroende p& habitus positionerar sig
manniskor pa ett socialt falt. Texturval i en litterar kanon é&r, ur ett bourdieuskt
perspektiv, ett uttryck for habitus.

Den position som en manniska intar i ett socialt rum styr hennes forestallningar om
detta rum. Det avgor hennes stallningstagande foér bevarande eller omvandling av det. For
individen galler att tillagna sig féltets ekonomiska, kulturella, sociala eller fysiska kapital.
En litterdr kanon, oavsett om den ar officiell eller inofficiell, skulle kunna betraktas som
ett uttryck for kulturellt kapital som, inom ett visst socialt rum, de som befinner sig inom
detta sociala rum vérderar eller vet att de borde vérdera.

Det sociala faltet, oavsett om det &r vetenskapligt, konstnarligt, byrakratiskt, politiskt
eller utbildningsmassigt, kraver, menar Bourdieu, av manniskor som intrader pa det att de

tar stallning: "De kanske vill omstorta maktforhallandena pa faltet, men just darfor

% Bourdieu, Pierre (1995), Praktiskt fornuft. Bidrag till en handlingsteori, Géteborg, Daidalos, s. 129.

% Bourdieu, Pierre (1993), Distinktionen. En social kritik av omdémet I: Bourdieu, Pierre 1993),
Kultursociologiska texter, Stockholm, Stehag, Brutus Ostlings bokférlag Symposion, serie: Moderna
franska ténkare s. 250.

%" Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude (1977), Pedagogisk och spréklig auktoritet I: Berner, Boel,
Callewaert, Staf, Silberbrandt, Henning (1977), Skola, ideologi och samhélle. Ett kommenterat urval
franska utbildningssociologiska texter av Bourdieu/Passeron, Baudelot/Establet, Poulantzas, Stockholm,
Wahlstrom & Widstrand, s. 53.


http://fr.wikipedia.org/wiki/La_Reproduction
http://fr.wikipedia.org/wiki/La_distinction

erkanner de ocksd instanserna, de &r inte likgiltiga”.?® Ju ndrmare varandra manniskorna
befinner sig nar det géller varderingar, desto mer har de — och tycker de sig ha -
gemensamt. Detta bidrar ocksa till strukturers bevarande eller omvandling.

Utbildningssystemet ar, enligt Bourdieu, ett socialt rum som uppratthaller skillnaden
mellan elever och bidrar till att reproducera férdelningen av kulturellt kapital. Det, i sin
tur, bidrar till att reproducera det sociala rummets struktur. Urval, styrker med rationella
skal indelningar som inte nddvandigtvis bygger pa rationalitet. Detta ar inte en medveten
strategi, skriver Bourdieu: ”Skolsystemet tenderar att reproducera den existerande
ordningen utan att vare sig veta om det eller efterstrava det”.%

Den som undervisar fangas och halls fast av sjalva positionen och i ett speciellt sétt att
uttrycka sig och agera. Pa samma séatt bidrar, skriver Bourdieu, “"majligheterna att spela
med de institutionella reglerna, battre an ett stelt och trangsynt patvingande av dessa
regler, till ett omedvetet accepterande av reglerna”.*® Den som undervisar har en socialt
bevarande funktion, vilket systemet inte uppfattar eller inte Oppet erk@nner. ”“Den
rorelsefrihet som utbildningssystemet ger undervisaren ar det béasta sattet att fa honom att

»31 “4r Bourdieus slutsats.

tjdna systemet

Bourdieu konstaterar ocksa att den som ger sig in pa faltet underforstatt godtar faltets
begrénsningar och mojligheter. De perceptions- och distinktionsmonster som inforlivats
av individen blir verktyg for att konstruera, betrakta, klassificera och forsta
verkligheten.®* Men samtidigt som dessa verktyg hjélper individen att konstruera och
forsta, reducerar de individens behov av att stélla upp mal for sitt handlande. Det blir bara
"saker som maste géras”.*®

Olika kapitalarter kan forvandlas till symboliskt kapital. Det sker nér parter kinner igen
ett visst kapital, erkdnner det och tillskriver det ett varde. For att det skall finnas en
vaxlingskurs mellan kapitalarter, krévs att inblandade parter utrustas med samma
perceptions- och vérderingskategorier.>* Delade varderingar méjliggor ocksa relationer

av mild exploatering, sa kallade symboliska valdsrelationer. Dessa kan bara bildas om

%8 Bourdieu (1995), s. 128.
2 Bourdieu (1995), s. 39.
% Bourdieu (1977), s. 25f.
%! Bourdieu (1977), s. 41.
%2 Bourdieu (1995), s. 130.
* Bourdieu (1995), s. 59.



"% om de som ingér i relationerna uppfattar,

”de som utsétts for dem &r delaktiga
erkanner och tillerkdnner fysiska och mentala strukturer ett vérde.

I mitt arbete 14ggs Bourdieus beskrivning av undervisning som ett socialt falt som
reproduceras som ett raster dver min analys av det empiriska resultatet och 6ver min
diskussion kring lararutbildningens roll i ett reproducerande urval. Jag gor inte en
fullstdindig bourdieusk tolkning av undervisningens roll men diskuterar och

problematiserar beskrivningen av utbildningssystemet som statsapparatens tjanare.

Jank och Meyer om didaktisk-metodisk handlingskompetens...

Didaktisk-metodisk handlingskompetens innebér, enligt didaktikerna Werner Jank och
Hilbert Meyer, “att i [...] nya och oférutsagbara undervisningssituationer malmedvetet och
sjalvstandigt organisera elevernas inlarningsprocess under beaktande av de institutionella
ramforutsattningarna”.®® | didaktisk-metodisk handlingskompetens ingdr ett kritiskt,
reflekterande forhallningssatt som gor pedagogen medveten om de egna praxisteorierna. |
detta arbetes slutdiskussion aterkommer jag till fragan huruvida medvetenhet om och ett
kritiskt, reflekterande forhallningssatt till texturval &r eller bor vara ett mal for
lararutbildningen i svenska och, i sa fall, varfor.

Hur utvecklar lararen en didaktisk-metodisk handlingskompetens? Enligt Jank och
Meyer maste lararen forst tillagna sig ett didaktiskt koncept, som sedan bearbetas till en
lektions- eller undervisningsplan, som beaktar institutionella och organisatoriska
ramfaktorer, dmnet och l&arar-elevinteraktioner. Slutligen forverkligas planen i en
undervisningssituation. Denna handlingskompetens byggs upp i den praktiska aktiviteten,
vilket, menar Jank och Meyer, innebar att didaktisk teorikunskap inte ar tillrackligt: ”Den
som [...] tycker att noggranna studier i allmdn- och &mnesdidaktik skulle vara en
tillracklig grund for den praktiska undervisningssituationen kommer obénhérligen att fa

svarigheter”.®” Kunskaper i didaktisk teori kan, daremot, hjalpa pedagogen att bli

* Bourdieu (1995), s. 152.

* Bourdieu (1995), s. 165.

% Jank, Werner och Meyer, Hilbert (1997), Sambandet mellan didaktisk teorikunskap och handlings-
kompetens I: Uljens, Michael (1997), Didaktik — teori, reflektion och praktik, Lund, Studentlitteratur s. 40.
%7 Jank och Meyer (1997), s. 24.
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medveten om de egna praxisteorierna och, genom att presentera alternativ till det egna
didaktiska konceptet, bidra till utveckling.

Litterar kanon bygger pa texturval. Det urval som gors &r ett resultat av amnesteoretisk
kunskap, men ocksd av undervisande larares habitus, didaktisk-metodiska
handlingskompetens eller franvaro av sadan, rutinisering samt didaktisk reduktion och
iscensattning. Denna reproduktion stélls sedan infor legitimitetsproblem. Dessa begrepp

anvands for att diskutera det empiriska resultatet av detta arbete.

... rutinisering...

Vilken roll spelar rutinisering for larares reproduktion av undervisning? For att kunna
diskutera reproduktion, framfor allt i form av kanoniserat texturval, anvénds i detta arbete
rutinisering, vilket ar ett av Janks och Meyers teoretiska begrepp. Med rutinisering avses
"automatisering av ursprungligen medvetet utférda malorienterade handlingar”.®

Det ar, skriver Jank och Meyer, en illusion att tro att man som larare kan undvika
rutinisering. Rutin behdver dock inte vara negativ utan kan frigora tid och kraft till
reflektion for lararen och skapar handlingsutrymme for eleverna. Svarigheten ligger i att
undvika oreflekterade rutinhandlingar, vilka leder till att ritualisering av
kommunikations- och interaktionsstrukturer och bevarade maktpositioner. Av denna
anledning maste rutinhandlingar kontrolleras och detta sker genom reflekterande
rutinisering. Det basta vore, konstaterar Jank och Meyer, “en rutinerad larare som inte
undervisar pa rutin”.** Men resulterar reflekterande rutinisering i en didaktisk reduktion
och en didaktisk iscensattning som ser annorlunda ut &n i det fall dér rutiniseringen &r

oreflekterad? Och &r det dnskvart? Till dessa fragor aterkommer jag i slutdiskussionen.

% Jank och Meyer (1997), s. 43.
% Jank och Meyer (1997), s. 46.
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... didaktisk reduktion och didaktisk iscensattning...

Undervisning kan aldrig férmedla hela verkligheten, endast behandla olika delar av
verkligheten. Denna didaktiska reduktion ar inte bara en kvantitativ utan ocksa en
kvalitativ strukturering, skriver Jank och Meyer.** Indelningen av undervisningen i
amnen och timfordelningen mellan &mnen, den status som vissa &mnen getts, de yttre
forutsattningar som rader samt larares forkunskaper och forkarlek har betydelse for vad
som tas med i undervisningen. | detta arbete analyseras och diskuteras det som
informanterna sager om didaktisk reduktion och iscensattning, utifran hypotesen att “man
inte kan lésa problemet med didaktisk reduktion om man inte samtidigt staller fragan om

det undervisningsmetodiska férverkligandet av innehéllet”. **

... samt didaktisk legitimering

Jank och Meyer konstaterar att pedagogen maste kunna rattfardiga sina handlingar, infor
andra och infor sig sjalva, och sager att det finns tva huvudprinciper for legitimering. |
det forsta fallet legitimerar pedagogen det som han eller hon gor utifran styrdokument
eller yrkeskarens gemensamma beslut, genom att hanvisa till en sociopolitisk

beslutsprocess:

Man tanker sig d& att eleverna maste acceptera laroplanens mal och innehall eftersom
riktlinjerna ar utformade pa central nivad och demokratiskt 6verenskomna samt for att den

vetenskapliga trovardigheten i undervisningens mal och inneh&ll undersokts av experter.*?

| det andra fallet argumenterar pedagogen kring sina mal samt innehélls- och
metodbeslut, forsoker forklara dem for eleverna och &ndrar dem om eleverna inte ar
inforstddda med dem. Det &r da fraga om en diskursiv legitimering, som till sin natur &r

maktneutral.

%0 Jank, Werner & Meyer, Hilbert (1997), Didaktikens centrala fragor I: Uljens, Michael 1997), Didaktik —
teori, reflektion och praktik, Lund, Studentlitteratur , s. 64.

# Jank och Meyer (1997), s. 66.

%2 Jank och Meyer (1997), s. 69.
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I undervisningspraktiken férekommer, skriver Jank och Meyer, hela tiden en blandning
av bada legitimeringsformerna. Manga beslut accepteras med hanvisning till riktlinjer,
eftersom “vi maste utga fran att man i vart samhalle for tillfallet inte kan fa till stand
dessa maktneutrala diskurser — och allra minst i skolan”.*

| detta arbete anvands begreppet didaktisk legitimering i tolkningen av de utsagor som

gors av lararutbildare och lararstudenter angaende texturval och litteraturundervisning.

METOD

Informationsinhamtning

Enligt forskningsmetodisk litteratur skall syftet med studien vara avgorande for val av
metod. En kvalitativ studie ar att féredra om man vill forsoka forstd hur manniskor
resonerar eller reagerar “eller att hitta ett monster sa skall man gora en kvalitativ
studie”.**, d& harddata sallan eller aldrig ger svar pa fragan Varfér. Det kan daremot
mjukdata gora, och denna kan inhdmtas genom det som kallas for kvalitativa intervjuer:
”Syftet med en kvalitativ intervju ar att upptidcka och identifiera egenskaper och
beskaffenheter hos nagot, t.ex. den intervjuades livsvarld eller uppfattningar om nagot
fenomen”, sager Patel och Davidson.* Kvalitativa intervjuer har ofta en 1&g grad av
standardisering, i och med att frdgorna som intervjuaren stéller ger informanten méjlighet
att svara med egna ord. Om informanten inte ger tillrackligt utférliga svar finns mojlighet
att stalla foljdfragor eller be om forklaringar och exempel. Syftet med kvalitativa studier
ar att exemplifiera, inte att generalisera.

Utformningen av intervjuerna bestamdes av syftet med studien. Malsattningen var att fa
information som gav mojlighet att forsta hur lararstudenterna sag pa texturval, litterér
kanon och amnesinnehall i litteraturundervisning och att, om majligt, kunna avgora hur

utbildningen paverkat deras uppfattning. | och med detta var intervjuerna

%% Jank och Meyer (1997), s. 71.

* Trost, Jan (1994), Enkéatboken, Lund, Studentlitteratur s. 21.

*® patel, Runa och Davidson, Bo (2003), Forskningsmetodikens grunder: att planera, genomféra och
rapportera en undersokning upplaga: 3., Lund, Studentlitteratur s. 78.
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halvstrukturerade, vilket innebar att temat och grundfragorna faststallts (Se bilaga 1),
men ocksa att intervjuerna kom att innehalla nagot olika foljdfragor.

Undersokningsgrupp

Undersokningen har genomforts vid ett svenskt universitet. Fyra lararstudenter inom
inriktningen Svenska 60/80 poéng och en lararutbildare som undervisar i denna inriktning
har intervjuats. Lararstudenterna, tvd man och tva kvinnor, var 21 — 27 ar, och deras
studietid varierade i langd. Den som studerat kortast tid hade, utdver de fyra terminerna
inom inriktningen Svenska 60/80 podng, endast last en termin, medan den som hade
langst studietid hade l&st ytterligare en inriktning om tre terminer samt fler &n en termin
inom det allméanna utbildningsomradet. Tre av studenterna har ingen lararerfarenhet
utover den de fatt inom ramen for utbildningen, medan den fjarde arbetat nagra manader
som larare, vid sidan av sina studier. | presentationen och analysen av intervjusvar har
lararstudenterna kallats A, B, C och D. Anledningen &r skrivteknisk, och jag gor ingen
atskillnad mellan vem som sagt vad.

Av de fyra studenterna svarade tva studenter ja pa en fraga om det fanns personer som
kunde tdnka sig att stalla upp for en intervju. Fragan stilldes under deras sista
litteraturkurs, dar jag hade en del av undervisningen, vilket givetvis kan ha paverkat dem
att stélla upp, &ven om jag bedémer att det inte var lararstudenternas bevekelsegrund. De
tva andra studenterna svarade ja pa fragan om det fanns tva studenter av motsatt kon som
kunde ténka sig att stalla upp for en intervju.

Lararutbildaren, som undervisat de aktuella studenterna i den sista litteraturkursen inom
inriktningen, tillfragades och accepterade att stalla upp som informant. Intervjun med
lararutbildaren var viktig for att se ett eventuellt samband mellan det som sdgs och gors i
lararutbildningen i svenska och den litteratursyn och litteraturdidaktik som de blivande
svensklararna ger uttryck for. Det ar alltsa ett forsok att genom triangulering kontrollera

» 46

resultaten. Triangulering ar “ett sétt att 6ka palitligheten genom att konvergens,

bristande  6verensstimmelse eller motsdgelser synliggérs. Samtidigt  belyser

% Ely, Margot (2005), Kuvalitativ forskningsmetodik i praktiken: cirklar inom cirklar, Lund,
Studentlitteratur, s. 108.
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lararutbildarens svar svarigheter och mojligheter i utbildningen och ger ett underlag till
diskussionen om svensklararutbildningens roll i en reproduktion av urval och

varderingar.

Svenska 60/80 poang vid ett svenskt universitet

Hostterminen 2001 startade inriktningen Svenska 60/80 poédng vid det aktuella svenska
universitetet. Enligt den utbildningsplan som, med vissa modifikationer, gallt fram till
varterminen 2007 laser studenterna svenska i tre terminer, om de skall arbeta med elever i
grundskolans senare ar och fyra terminer, om de skall arbeta med elever i
gymnasieskolan. Lararstudenterna skall innan de pabdrjar studier inom en inriktning ha
last en termin inom det allmdnna utbildningsomradet. Inriktningen svenska kan vara
studenternas forsta eller andra inriktning, och om det &r den andra inriktningen kan
studenterna ha last tva terminer inom det allmanna utbildningsomradet. I inriktningen
svenska 60/80 poang laser studenterna vaxelvis sprakligt och litterart inriktade kurser.
Fordelningen mellan sprakligt och litterart inriktade kurser ar relativt jamn, med viss
overvikt for de litterart inriktade kurserna, bland annat eftersom dessa ocksa innefattar
kurser som behandlar det vidgade textbegreppet (till exempel kursen Medier och
ungdomskultur). En schematisk bild (Se bilaga 1) av den fornyade lararutbildningen,
inriktningen Svenska 60/80 p, vid det for undersokningen aktuella universitetet
varterminen 2005 — hostterminen 2006 visar dock, att det ligger fler renodlat litterara
kurser under utbildningens senare del och att de sprakligt orienterade kurserna framst

ligger under utbildningens forsta halft.
Genomférande
Intervjuerna med l&rarstudenterna genomfordes i december 2006 respektive i borjan av

januari 2007, eftersom det var dnskvart att studenterna i princip skulle vara klara med

sina studier inom inriktningen men inte ha pabdrjat andra studier. Infor intervjuerna
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visste studenterna att fragorna skulle beréra litterar kanon och deras instéllning till detta
begrepp, men de fick inte i forvag fragorna som var utgangspunkt for intervjun.

Samtliga intervjuer filmades, eftersom det var 6nskvart att ”intervjupersonernas svar
registreras exakt”.*” Anledningen till att filmkamera anvandes var av praktisk natur; jag
har tillgang till en filmkamera men inte till en bandspelare med inspelningsfunktion.
Oavsett om filmkamera eller bandspelare anvénds ger det mojlighet att registrera exakta
svar och ickeverbala element*® samtidigt som intervjuaren ges mdjlighet att koncentrera
sig pa intervjun. Efterat fick informanterna en utskrift av sin intervju och hade majlighet
att gora tillagg, fortydliga eller komplettera, om de sd onskade. Tva informanter,
lararstudent B och C, gjorde tillagg, i form av skriftliga och muntliga fortydligande.
Intervjun med ldrarutbildaren dgde rum i mars 2007, och inte heller har lamnades
fragorna ut i forvag.

Intervjuerna genomfordes enskilt med varje informant i avsikt att informanterna inte
medvetet eller omedvetet skulle paverka varandra. Varje intervju tog cirka en timme, da
jag beddmde att langre intervjutid inte skulle tillféra mer. Alla intervjuer &gde rum i mitt
arbetsrum, en fér samtliga informanter bekant miljo.

Ljudinspelningar kraver intervjupersonernas tillstand, sa informanterna tillfragades om
tillstand till att intervjun filmades. Narvaron av en filmkamera eller bandspelare kan
verka hammande pa informanter, men det galler ocksa for anteckningar. Att intervjuerna i
detta fall filmades och att informanterna erbjods utskrifter av intervjuerna kan, tvartom,
ha ingett informanterna en kansla av att deras svar inte skulle feltolkas (annat an om det
skedde medvetet).

I en kvalitativ intervju dar, enligt Patel och Davidson, intervjuare och intervjuperson
medskapare i samtalet.* Intervjuarens narvaro, oavsett hur denna beter sig, paverkar
informanterna, enligt forskningsmetodisk litteratur. Det géller inte bara vad som sdags,
utan ocksa hur nagot sags. Dessutom &r intervjusituationen en social situation, och risken
finns att den som intervjuas svarar i en viss riktning. For att undvika att informanten
svarar som han eller hon tror att intervjuaren vill ar det 6nskvért att informanten inte

upplever sig bli bedémd av intervjuaren.

*" patel och Davidson (2003), s. 83.
“8 Ely (2005), s. 92.
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“9 Patel och Davidson (2003), s. 78.
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Material

Materialet for de fem intervjuerna bestod av tva intervjuunderlag (Se bilaga 2) med
fragor. Det ena intervjuunderlaget anvandes for intervjuerna med lararstudenterna, det
andra for intervjun med l&rarutbildaren. Anledningen till att l&rarstudenterna och
lararutbildaren inte fick samma frdgor sammanhanger med syftet med studien.
Intervjuunderlaget for lararstudenterna bestod av ett antal frageomraden och
intervjuunderlaget for lararutbildaren av tre huvudfrdgor. Utifran hur intervjun
utvecklades stalldes foljdfragor, vilket innebar att intervjuerna, som tidigare har sagts, var
halvstrukturerade.

Metodkritik

Samtliga informanter — de fyra lararstudenterna och lararutbildaren — var kanda for mig,
vilket & ena sidan underlattade intervjuerna, & andra sidan kan ha férsvarat. | sin
avhandling Lararen — Litteraturen — Eleven diskuterar Molloy problemen med icke-
hierarkiska intervjuer, “dar forskaren ger av sig sjalv och sina erfarenheter”.*® Fér denna
undersokning intervjuades alltsa fyra av mina fore detta studenter, vilka jag mott i tre
genomforda kurser inom Svenska 60/80 poang, daribland — om &n i ytterst begransad
omfattning — i den sista litteraturkursen inom inriktningen. Informanterna var, med andra
ord, inte fraimmande for mojligheten att stalla fragor eller referera till gemensamma
erfarenheter. Samtidigt som informanterna sannolikt inte medvetet upplevde att de
behdvde anpassa sina svar, kan de gemensamma erfarenheterna ha paverkat deras svar.
En del fragor kan ocksa ha uppfattats som omotiverade, eftersom jag redan forvantades
ha tillgang till den information som efterfragades.

Samma situation med en bekant intervjuare radde vid intervjun med lararutbildaren.
Eftersom vi bada undervisar inom inriktningen Svenska 60/80 poang och dessutom i ett

flertal kurser delat pa undervisningen, kanner vi varandra val. Detta innebér att intervjun

*® Molloy, Gunilla (2002), Lararen — Litteraturen — Eleven. En studie om lasning av skénlitteratur pa
hdgstadiet, Stockholm, Lararhdgskolan i Stockholm, s. 99.
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kom att innehalla referenser till gemensamma erfarenheter, och darigenom en omedveten
vilja att tolka svar i en viss riktning.

Intervjuerna med lararstudenter omfattade, som sagt, fyra informanter. Av detta foljer
att det som ségs inte kan ségas vara representativt for blivande gymnasieldrare i svenska
eller ens for den aktuella studentgruppen. Dartill &r urvalet for litet. Det &r dessutom
mojligt att argumentera att informanterna inte representerar ett tvarsnitt ens i sin
studiegrupp, som bestod av fler kvinnor &n man, medan min undersékning omfattar lika
manga man som kvinnor. Prestationsmassigt representerar de inte heller ndgot
genomsnitt. Slutligen ar det mojligt att tanka sig att de som stéallt upp pa intervju inte ar
de som ar eller varit mest kritiska till utbildningen. Detta skall dock inte tolkas som att de
aktuella informanterna inte har ett kritiskt forhallningssatt. Daremot kan det faktum att de
var bekanta med mig ha paverkat dem att svara pa ett visst satt eller paverkat mig att
tolka det som sades pa ett satt som inte var avsiktligt. Genom att informanterna erbjods
mojlighet att kommentera intervjuutskrifterna har en del tankbara missuppfattningar eller
oklarheter undvikits. Det bor sdgas att detta tillvagagangssatt ingalunda ar sjélvklart.
Vissa forskare, déribland Annette Arheim, anser att risken &r stor for “tillrattalagganden
fran individens sida utifrn hur de 6nskar bli betraktade”.>* Samma invandning kan dock
goras, om informanterna i forvag fatt ta del av intervjufragorna, och jag foredrog risken
att informanterna tolkade och tillrattalade det som de faktiskt sagt framfor risken att de i
forvag tillrattalade bilden och svarade utifran detta. Det urval som presenteras ar dock
mitt och inte informanternas, har en tolkning anda gjorts.

Intervjun med lararutbildaren var pa satt och vis mer uppenbar, med tanke pa att denna
varit ansvarig larare for de aktuella studenternas sista litterért inriktade kurs inom
inriktningen.

En viktig invandning mot att lata en enda person, lararutbildaren, representera en hel
inriktning 1 l&rarutbildningen &r, givetvis, att det finns risk att det som s&gs inte ar
representativt for inriktningen Svenska 60/80 podng. Den intervjuade lararutbildaren hor
dock till den lilla grupp larare som har hand om en jamforelsevis stor del av

undervisningen inom inriktningen, och det &r rimligt att anta att lararutbildaren
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darigenom bade har storre mojligheter att paverka inriktningens utformning och innehall
och en battre dverblick dver inriktningen an kollegor som endast undervisar i enstaka
moment eller i enstaka kurser. De eventuella samband eller motsattningar mellan det som
ségs och gors i lararutbildningen i svenska och den litteratursyn och litteraturdidaktik
som de blivande svenskldrarna ger uttryck kan vara slumpmaéssiga, men det finns ett
empiriskt underlag i intervjumaterialet.

Som intervjuare var jag narmast en privilegierade observatéren, en person som ar kand
och som man litar pd, och som latt far tillgang till information om sammanhanget”*?, till
skillnad fran den aktiva deltagaren som har ett arbete att genomfora utéver sitt
forskningsarbete eller den inskrénkta observatéren vars roll an forskarens. Jag intog den
privilegierade observatorens roll, da jag inte langre var studenternas larare men i deras
ogon inte heller forskare. Jag hade tillgang till information om sammanhanget pa ett satt
som en utomstaende intervjuare inte hade haft och formodar att informanterna kénde ett
visst matt av tillit. Det var dock svart att halla sig utanfor intervjun; trots medvetna
anstrangningar att inte ga in i intervjun tillfragades jag om asikter och erfarenheter. Pa
grund av gemensamma erfarenheter blev intervjuerna en datainsamling i forskningssyfte
och det som Kvale kallar for en mellanmansklig situation, ett samtal mellan tva parter om
ett tema av dmsesidigt intresse.>®

Hade informationen kunnat inhdmtas lika vé&l eller béattre med en annan
datainsamlingsmetod, exempelvis enkater? Det ar omdjligt att ge ett sékert svar pa
fragan, men sannolikheten att ndgon av informanterna skulle ha lagt ned en timme eller
mer pa att besvara en enkat dr inte stor. Dessutom hade materialinhdmtning via enkéater
medfort att foljdfragor inte hade kunnat stallas, d&ven om enkéaten lamnat utrymme for

egna kommentarer.

1 Arheim, Annette (2005), Medier och identitet i gymnasisters mangkulturella vardag, Vaxjo, Vaxjo
universitet, Institutionen fér humaniora, licentiatsavhandling i litteraturvetenskap; alternativet Svenska
med didaktisk inriktning, s. 48.

2 Ely (1993), s. 52.

%% Kvale, Steinar (1997), Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund, Studentlitteratur, s. 117.
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PRESENTATION OCH ANALYS AV INTERVJUER

I den presentation och analys av intervjusvaren som foljer har lararstudenternas svar
skilts fran lararutbildarens. Anledningen till detta ar, som tidigare sagts, att informanterna

inte gavs exakt samma fragor.

Lararstudenter om texturval och kanon i litteraturundervisning

| all litteraturundervisning ingar ett element av texturval. Vad skall lasas och varfor?
Texturval handlar dock inte enbart om urvalsprinciper utan ocksa om de faktorer som
paverkar urval. Till dessa faktorer hor, enligt den redovisade tidigare forskningen,
styrdokument, utbildning, preferenser och traditioner. Férekomsten av en litterdr kanon
kan, i det fall det ror sig om en officiell lista av verk som skall l&sas, styra, understodja
eller motverka larares texturval och dérmed den varldsbild och de véarderingar som
lararen representerar.

| intervjuerna med de fyra lararstudenterna stalldes fragor om texturval och kanon.
Léararstudenterna ombads att definiera begreppet litterdr kanon samt tala om hur de stéllde
sig till en officiell litterar kanon. Kanon speglar, enligt lararstudenterna, synen pa vad
som ar bra respektive dalig litteratur och talar om for andra vad de skall tycka; den ar "ett
slags klassificering 6ver vad som bor lasas, vad som ar god litteratur, vad som ar vart att
lasa”, "normer for vad som &r bra litteratur och vad som ar sémre litteratur”, “bdcker som
i hogre kretsar ansetts fina” respektive “skillnaden mellan vad som anses vara fin
litteratur och vad som anses vara dalig litteratur”. Alla lararstudenterna definierar saledes
kanon som en mattstock med pretentioner att bedéma kvalitet.

Tre av lararstudenterna, A, B och D, ansag att det i svensk skola finns en inofficiell
kanon, litteratur som "alla” laser, medan lararstudent C under sin egen gymnasietid inte
tyckte sig ha kéant av nagon litterar kanon. Daremot hade C i likhet med de dvriga en
uppfattning om vad som brukar lésas, vilken litteratur som svensklarare tillhandahaller:
”Nagon gang kom hon [svensklararen] med en karra dar det fanns bocker, dar man fick
vdlja bland en massa kdnda namn: Strindberg, Selma Lagerlof, fransmannen...”. Det kan

tyckas som en motsattning att lararstudenten a ena sidan sager sig inte ha mott en officiell
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litterar kanon, & andra sidan rdaknar upp “en massa kanda namn”, som svensklararen
dukade fram for sina elever. Det vore latt att tro att lararstudenten & omedveten om
forekomsten av en inofficiell litterdr kanon, men orsaken torde vara en annan. Under
intervjun framkommer att lararstudent C ocksa har erfarenhet av att vara elev i en skola
med en officiell litterar kanon. Medan l&rarstudenterna som endast har erfarenhet av
svensk skola upplever att det finns en inofficiell litterar kanon, vilket enligt Englund anda
ar en form av social kontroll®*, tycks lararstudent C inte upplevt detta som en lika
pataglig social kontroll som litteraturstudium styrt av en officiell litterar kanon.

Alla fyra lararstudenter gav exempel pa litteratur som tillhor den inofficiella kanon som
de upplevt i den svenska gymnasieskolan. Ut6ver Strindberg, Lagerlof och fransmannen
namndes antikens litteratur, Decamerone, Shakespeare, Robinson Crusoe, Kafka och
Moberg. Ytterst fa exempel pa ungdomslitteratur eller popular-litteratur gavs. En av
lararstudenterna namnde Per Nilsson, forfattare till ungdomsromaner, och tva Sara
Kadefors ungdomsroman Sandor slash Ida bland de verk som de sett lasas ute i skolorna.
| detta avseende dverensstammer de intervjuade lararstudenternas bild av texturvalet i
den svenska gymnasieskolan med resultatet i Brinks enkatundersokning™; det &r framfor
allt \VVésterlandets litteratur och nationell litteratur som rdknas upp. Ungdomslitteratur och
popularlitteratur som, med tanke pa lararstudenternas blivande elever, torde vara
intressant far, att doma av de svar som ges, inget storre utrymme i den inofficiella
litterara kanon som finns i den svenska gymnasieskolan. Inte heller filmer, musiktexter
eller dataspel — det vill saga, exempel pa ett vidgat textbegrepp — tas med i det texturval
som de intervjuade l&rarstudenterna tycker sig ha sett tillhora litterér kanon. Detta kan
bero pad att dessa texter saknas eller &r underrepresenterade i gymnasieskolans
litteraturundervisning. En annan forklaring till att l&rarstudenterna inte namner
exempelvis filmer eller musiktexter kan vara fragans formulering. Om lararstudenterna
uppfattar att det som efterfragas ar vilka exempel pa kanoniserade texter som de sett
anvéndas i gymnasieskolan, utesluter det icke-kanoniserade texter. De ldrarstudenter som
ndmner annat dn kanoniserade texter bland de texter som de sett anvéndas, gor det

namligen efter att jag stallt en foljdfraga: "Nagot annat som du sett aterkomma flera

> Englund (1997), s. 193.
% Brink (2006), s. 156.
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ganger? Finns det nagra modernare verk som du sett aterkomma?” respektive som en
kommentar i forbifarten ”Pa svenskan hade de tagit in en del annat — de kan inte ha blivit
klassiker — som Jonas Gardell och s3”.

Om lararstudenterna uppfattade att min fradga géllde kanoniserad litteratur — det vill
sdga ett begrénsat antal genrer och texter och i synnerhet det som brukar kallas for
klassiker — finns det ingen anledning att n&mna genrer eller texter som inte anses hora dit.
Icke-kanoniserade genrer och texter som inte varderas lika hogt av den habitus som varit
eller ar forharskande i litteraturundervisningen namns i sa fall inte, &ven om de
forekommer i undervisningen.

Eftersom syftet med mitt arbete inte var att be de blivande gymnasiel&rarna i svenska
formulera nagon alternativ, modern eller — enligt deras bedémning — elevinriktad litterar
kanon, stallde jag aldrig fragan om de saknade nagon forfattare, nagon genre, nagot
enskilt verk eller nagon texttyp i den inofficiella litterara kanon som de tyckt sig se i
gymnasieskolans eller lararutbildningens litteraturundervisning. Det var inte heller nagon
av lararstudenterna som spontant gjorde det. Inte ens lararstudent D, som enligt egen
uppfattning "ar ganska spelintresserad” och hyrts in p& massor och i lokala sammanhang
for att lansera nya spel, ndmnde att spel saknas i gymnasieskolans litteraturundervisning.
Daremot fragade studenten vid intervjun varfor spel saknas i svensklararutbildningen. Jag
kan bara spekulera varfor lararstudenten verkar acceptera att spel saknas i
gymnasieskolans litterdara kanon men samtidigt ifragasatter varfor det saknas i
svensklararutbildningen. En mojlighet ar att lararstudenten hos lararutbildarna pa
universitetet uppfattar en stravan efter att utga fran det vidgade textbegrepp. Om spel
forekom 1 svensklararutbildningen, skulle det innebdra att universitetets didaktiska
iscensattning av litteraturundervisning didaktiskt legitimerade spel som en del i ett vidgat
textbegrepp. En sadan legitimering skulle kunna resultera i nedsippring, det vill saga
overforing av innehall fran akademisk niva till skolans varld. I den svensklararutbildning
som den intervjuade lararstudenten fatt har spel, av olika skal, lyst med sin franvaro.
Lararstudent D séger inte att spel saknas i gymnasieskolans litteraturundervisning pa
grund av att det saknas i svensklararutbildningen men tycks se ett samband mellan

svensklararutbildningens innehall och den undervisning som realiseras i gymnasieskolan.
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Den slutsats som jag drar av svar som beror innehallet i litterar kanon, pekar pa samsyn
i forestallningen om vari ett kanoniserat texturval bestar. Oavsett om ldrarstudenterna
tycker att det i den svenska skolan finns en inofficiell litterar kanon eller ej, sdger de sig
ha sett ungefdar samma texter lasas.

Pa fragan vem eller vad som styr texturvalet i den inofficiella kanon som de tycker sig
se i den svenska skolans litteraturundervisning, gav lararstudenterna olika forslag: den
individuella lararen, tillgangen pa klassuppsattningar, svensklararkollegiet, ekonomiska
ramar, utgivarna av serien Alla tiders klassiker, antologiforfattare, litterdra priser,
tradition, medier samt medelklassen. Oféréndrat texturval kan, enligt lararstudent D, vara
resultatet av ett medvetet eller omedvetet val. Genom att ar efter ar lata elever lasa
samma bocker kan larare utga fran tidigare gjorda planeringar: "Det blir betydligt enklare
for lararna, da de haft ett moment som de alltid kan kéra med klasserna: *de har bockerna
laser vi i den arskursen’, och sa &r det bra med den saken”. Texturvalet i gymnasieskolans
svenskkurser speglar inte heller alltid larares individuella preferenser, vilket lararstudent

A papekade. Det kan i stallet vara resultatet av franvaro av ett medvetet forhallningssatt:

Jag tror inte att larare reflekterar och tanker ”Oj, nu véljer jag det har, for det ar
mycket battre an allt annat” utan det ar bara ”Nu har vi det har momentet, och da

skall man lasa Utvandrarna”.

En slutsats som kan dras, ndr de intervjuade lararstudenterna raknar upp verk och
forfattare som de tyckt sig finna i gymnasieskolans inofficiella litterdra kanon, ar att de
inte dr omedvetna om eller opaverkade av den selektion och tradering som pagatt och
pagar. Det texturval som de intervjuade lararstudenterna métt i den svenska
gymnasieskolan, bade som elever och som lararstudenter, fungerar normerande, dven om
det inte finns en officiell litterar kanon. Det &r normerande, ocksa for dem som av en eller
annan anledning vill se ett annat texturval och andra urvalsprinciper.

Hur stéllde sig da lararstudenterna till tanken pa en officiell litterar kanon i den svenska
skolan? Tva av studenterna, A och B, var tydligt skeptiska och menade att det inte fanns
ett behov av en officiell litterar kanon. De motiverade sin skepticism med att hénvisa till
den roll som kanon fatt som smakdomare, samtidigt som de inte var — eller pastod sig

vara — opaverkade av kanon eller varderingen av litteratur. Lararstudent B framholl,
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apropa kanon, behovet av att som svensklararen ha en relation till det som lases: "Jag tror
att det dverlag &r viktigt att man som larare har nagot slags koppling till den skonlitteratur
man valjer, alltsa att man inte valjer den bara for att *det har borde man lasa’. Jag skulle i
alla fall inte kunna sta framfor en klass och forespraka en bok som jag verkligen hatar”.
Med den nuvarande kursplanen anser sig lararstudenten kunna paverka texturvalet, men
en officiell litterar kanon skulle, menar lararstudent B, innebdra att den mojligheten togs
bort eller begransades.

Lararstudent D uttryckte en ambivalens infor tanken pa en officiell litterar kanon i
skolan. A ena sidan var studenten emot tanken pé att klassificera litteratur i god och dalig
litteratur, & andra sidan sade sig studenten tycka mycket om “de bocker som star pa
listorna, de fina bockerna, de stora verken”. Problemet var dock, enligt D, att fa vissa
elever att 6verhuvudtaget lasa eller att utveckla sin lasning. For att na dessa lasovilliga
eller lasovana studenter maste svensklararen, enligt lararstudenten, utga fran elevernas
litterdra repertoar, sadan den ser ut, och vélja litteratur som skulle kunna appellera till
unga lasare. En officiell litterar kanon skulle kunna innebdara ett hinder i det arbetet, men
studenten ar medveten om den reella mojligheten att som larare stallas infor en officiell
litterdar kanon: ”Om det star i styrdokumenten, far man val anpassa sig”.

Varfor denna beredskap att, om sa skulle behdvas, anpassa sig till en officiell litterar
kanon, trots att studenten, i likhet med de Ovriga, var tveksam till det pedagogiskt
lampliga i att tvinga till lasning av vissa texter? Det forvéntas, enligt min erfarenhet, inte
i lararutbildningen att lararstudenten ifragasatter styrdokumenten, snarare att han eller
hon tillagnar sig innehallet i dessa och vanjer sig vid att i undervisningen ta sin
utgangspunkt i det som dar sdgs. Jag kan, med andra ord, inte forvanta mig att
lararstudenten i ett samtal med mig, som ar lararutbildare och antagligen uppfattas som
en representant for forestallningen att styrdokumenten inte kan eller far ifragasattas, skall
ifrdgasatta styrdokumenten. Studentens ord om att anpassa sig bor inte heller ses som ett
uttryck for bristande Gvertygelse utan snarare som ldrarstudentens medvetenhet om sitt
falts begrénsningar och mdjligheter. | lararutbildningen hor de blivande lararna att
styrdokumenten ar det regelverk som &r 6verordnat allt annat. Den pedagogiska
legitimering som darmed gors, som Jank och Meyer séger, med hanvisning till en
sociopolitisk beslutsprocess skulle innebdra att den intervjuade lararstudenten accepterar
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laroplanens mal och innehdll da dessa utformats pa central niva och ar demokratiskt
Overenskomna. Det &r den didaktiska legitimering som lararstudenterna mott i sin
lararutbildning och som de forvantats utga ifran.

Den fjarde lararstudenten, C, var den enda som sade sig vara positiv till en officiell
litterar kanon och den enda som hade egen erfarenhet av att ha gatt i skola, dar
litteraturlasningen styrs av en officiell kanon. Samtidigt delade ocksa denna student de
ovrigas tveksamhet infor tanken att tvinga till lasning av vissa verk och forfattare: ”Man
ar paradoxal. [---] Jag jobbar kanske battre under tvang? Men som regel ar jag emot
tvang. [---] Det gar inte att klara sig i livet med enbart yttre motivation.”

Den fjarde lararstudentens forhallningssatt kan tyckas motsagelsefullt; studenten &r
positiv till inforande av en officiell litterar kanon men negativ till tvang. Larar-
studentens ambivalens &r dock inte unik. Litteraturprofessorn Maria Nikolajeva,
uppvuxen i Sovjetunionen, ger i en artikel i Dagens Nyheter uttryck for samma
kluvenhet, samtidigt som hon konstaterar att ingen manniska gick ur grundskolan utan
att ha last den pé&bjudna och, enligt Nikolajeva, oumbiérlig litteraturen.®® Bade Nikolajeva
och den av mig intervjuade lararstudenten vérdesatter alltsa den lasning som varderats
hogt och pabjudits i de skolsystem, dar de varit elever, samtidigt som bada formulerar
tveksamhet infor det faktum att lasningen varit pabjuden. Den pabjudna lasningen har
dock, for att anvanda Bourdieus sprakbruk, forvandlats till symboliskt kapital;
litteraturprofessorn och den blivande svensklararen har genom den pabjudna lasningen
utrustats med samma perceptions- och varderingskategorier och bada tillerkanner denna
lasning ett varde. Detta ar i sig inte forvanansvart. De ifragasatter tvanget men inte
vardet av den habitus, som den patvungna lasningen representerar. Framfor allt ar de inte
likgiltiga, vilket, enligt Bourdieus synsatt, skulle placera dem utanfor det sociala falt dar

de befinner sig.

Av de fyra lararstudenter som intervjuades var de tva kvinnliga studenterna tydligt
skeptiska infor tanken pa en officiell litterar kanon, medan de tvd manliga var mer
positivt installda. Utifran det begransade underlaget gar det inte att dra sékra slutsatser,

men det finns anledning att fundera om det finns en korrelation mellan de kvinnliga

*® Nikolajeva, Maria, Vad &r du hungrig p4, lilla van?, Dagens Nyheter 21 augusti 2006
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lararstudenternas skepticism och en litterar kanon, som, enligt Molloy,>” domineras av
vita, manliga och vasterlandska forfattare. Detta ar dock ingenting som uttalas av de tva
kvinnliga lararstudenterna, som i stéllet talar om risken att en litterar kanon reducerar
larares och elevers mojlighet att valja. Det tycks alltsa som om texturval, med Bourdieus
ord, forvandlas till nagot som maste goras. De varderingar som de litterara texterna ar

barare av dr, eller gors, osynliga.

Den slutsats som jag drar av svar som ror lararstudenternas installning till litterar
kanon ar att det finns en generell skepsis infor tanken pa tvang. Daremot &r de inte lika
tydligt skeptiska infor tanken pa den litteratur, och indirekt de vérderingar, som ingar
eller skulle kunna inga i en litterar kanon. Det som lararstudenterna diskuterar ar i stallet
urvalsprinciperna for en officiell litterar kanon. Ur ett bourdieuskt perspektiv skulle man
kunna sdga att l&rarstudenterna av sitt sociala falt avkravts en positionering och darfor
tvingats erkdanna maktforhallandena pa faltet, vilket sker dven om de vill forandra
dessa.”® De logiska foljdfrdgorna borde kanske vara om lararstudenterna vill forandra
urvalsprinciperna for litterara texter i svensk-undervisningen, vilka forandringar de i sa
fall vill se och varfor de onskar dessa fordndringar. Eller om de borde vilja féréndra.

Men detta ar fragor som faller utanfor ramen for detta arbete.

De intervjuade lararstudenterna understrok att litteraturundervisningen maste vacka ett
intresse for lasningen, ocksa da litteraturlasningen inte har sin utgangspunkt i elevernas
eget val eller intresse. | detta avseende skiljer sig de blivande gymnasieldrarna i svenska
fran de yrkesverksamma litteraturlararna i Brinks undersokning. Det &r latt att forestalla
sig att det dels beror pa lararstudenternas egna erfarenheter av litteraturlasning, dels pa
att lararutbildningen ofta framhaller vikten av laslust, medan de yrkesverksamma lararna
i Brinks understkning antingen forutsatter ett intresse for lasning — till exempel bland
litteraturstudenter — eller vet att de, atminstone initialt, inte kan forutsatta laslust hos alla
elever.

Idealet for de fyra lararstudenterna &r, visar intervjusvaren, en erfarenhetspedagogisk
litteraturlasning — d&ven om ingen av lararstudenterna anvander sig av den termen (vilket

de, for ovrigt, har gemensamt med de intervjuade gymnasielararna i Brinks

" Molloy (2007), s. 113.
*8 Bourdieu (1995), s. 128.
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undersokning®®) — och ett texturval som bygger pa elevernas intresse och engagemang.
Samtidigt indikerar lararstudenternas reflektioner medvetenhet om den potentiella mot-
sattningen mellan elevernas och skolans eller l&rarens intresse. Lararstudent D talar om

denna problematik:

Det finns mycket, jattemanga bocker som jag skulle vilja anvanda mig av, men da &r
det sa hér att jag nog skulle forsoka att med eleverna komma fram till vad de vill
lasa. (---) De skall slippa lasa sadant de inte vill lasa. Far se hur det gar i praktiken.
Det beror ju pa var man hamnar. Det finns ju klasser som vill lasa och klasser som

inte alls vill lasa.

Lararstudent D visar medvetenhet om att det som studenten sdger om och varderar i
litteraturundervisning inte per automatik kommer att resultera i en didaktisk
iscenséttning, det vill sdga omséttas i praktiken. Samma installning ger lararstudent B

uttryck for:

[D]et &r forst nar man gér in i ndgonting pa djupet som jag personligen tycker att det
blir riktigt intressant. Att bara hasta igenom verk, det ger inte s mycket. Jag hoppas
verkligen att man vagar ta sig tid med bdckerna man jobbar med. Men det ser kanske

annorlunda ut i verkligheten.

Lararstudent B:s resonemang kring texturval visar att studenten inte ar opaverkad av

det som Englund kallar for diskursen kring litteratur som socialt sammanhallande faktor:

Det ar svart att hitta en balans, for jag tanker mig att man vill utga fran elevernas
intressen och referensramar for att hitta det dér forsta intresset, men samtidigt — for
att de skall kunna utvidga sina referensramar, krdvs det ju att de soker sig till
litteratur som de annars kanske inte skulle I&sa. For litteratur som de gillar och kan

identifiera sig med, kan de lasa pa sin fritid, hur som helst.

Samtidigt som lararstudent B talar om sin dnskan att utga fran elevernas intressen och

referensramar, poangterar studenten vikten av att eleverna vidgar sina referensramar och

% Brink (2006), s. 166.
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ocksa laser annat an det som de sjalvmant skulle vélja. Varfor ar detta sa viktigt?
Lararstudent B sager i den kommentar som studenten i efterhand gjorde att det maste
finnas en balans mellan ’skrép’- och finkultur” men konstaterar att ”risken med dagens
allt mer kommersialiserade samhalle ar att folk slutar tdnka sjalv och istéllet somnar
godtroget med Aftonbladet under hakan. Allt utdver det blir for jobbigt att ta till sig”.
Lararstudent B &r primért inte intresserad av att eleverna skall l&sa texter i ett
allménbildningssyfte, for att kunna séga att de last kanoniserad litteratur. Tanken &r i
stallet, om jag tolkar lararstudenten ratt, att en kritisk lasning av texter, som gar utanfor
elevernas intressesfar, kan fungera som motvikt mot osjalvstandigt tdnkande och
kommersialiserade vérderingar. Darvidlag ansluter sig lararstudent B till forestéliningen
att, som Englund skriver, ”skoldiskursens litteratururval och rekommenderade sétt att
anvanda litterara texter [kan] bidra till att beféasta eller skapa insikter och grundlaggande

vérderingar som rér manniskor och mansklig samlevnad”.®

Hur skall gymnasielérare i svenska forena de till synes oférenliga utgangspunkterna,
att i sin litteraturundervisning bade utga fran elevernas intressen och referensramar och
fran skoldiskursens mal att litteraturundervisningen bidrar till att befasta eller skapa
insikter och grundldggande vérderingar? Alla fyra lararstudenter talar om ndd-
vandigheten av att fa eleverna intresserade och bli motiverade for litteraturen, men inte
tvinga dem. Tva av lararstudenterna sager att lararutbildningen i svenska har starkt dem i
denna uppfattning, medan de Ovriga tva talar om det forandrade forhallningssatt
respektive den Okade medvetenhet som de tycker sig ha utvecklat under de fyra

terminerna inom l&rarutbildningen i svenska.

Lararstudenterna talar om &mneskunskaper, om metodisk handlingskompetens och
kunskap om didaktisk iscenséttning. Det som daremot inte ségs — men impliceras — &r att
det av dem krévs acceptans av de begransningar och mojligheter som féljer med féltet.
Min slutsats av detta ar att det sistnamnda ar sadant som inte i sarskilt hog grad

diskuteras inom lararutbildningen.

% Englund (1997), s. 185.
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Lararstudenter om litteraturundervisning och amnesinnehall

Texturval ar en viktig faktor i litteraturundervisning. Texter som lases i skolan far stor
spridning och kan utmana eller understodja tankesatt, varderingar och ideologier. | den
man texturvalet styrs officiellt kan det ocksa sagas fungera som ett ideologiskt verktyg.
Texturval reflekterar ocksa en syn pa litteraturundervisningens roll och svenskamnets
innehall. Vad ar viktigt, for vem &r det viktigt och varfor ar just det sa mycket vart?

En av de fragor som stélldes i intervjuerna var hur litteraturundervisningen i skolan,
enligt l&rarstudenterna, ser ut respektive hur den borde se ut. Alla fyra lararstudenter tog
upp saval litteraturundervisningen som de sett under sin verksamhetsforlagda
undervisning som sin egen skoltid och konstaterade att mycket var sig likt, ocksa i de fall
dar de som elever fick valja vad de skulle lasa.

Kommentaren att texturvalet i gymnasieskolan ar ungefar detsamma som da de sjalva
var gymnasieelever dr intressant att stdlla mot l&ararstudenternas Gnskan om en
litteraturldsning som bygger pé elevernas intresse och engagemang. Andd &r de
intervjuade lararstudenterna inte dverlag kritiska. Det star, tvartom, ganska klart att vissa
av de intervjuade lararstudenterna inte &r negativa till den litteraturldsning som de varit
med om i skolan. Trots den nyanserade kritik — uppdelning av svenskamnet i mindre
block, anvéndning av ett paketlaromedel, recensionsskrivande och avsaknad av arbete
over amnesgranser — som riktades mot den svenskundervisning som de sjélva varit med
om eller sett, talade tvd av lararstudenterna erkannsamt om sina respektive
gymnasieldrare i svenska. Det som ldrarstudenterna ndmner, det vill sédga personliga
egenskaper och metodisk handlingskompetens, ar exakt det som Molloy sdger att larare
tar upp, dd de talar om sina egna larare.” Personliga egenskaper och metodisk
handlingskompetens behdver dock inte vara det enda som lararstudenterna fastnat for hos
sina egna larare. Det ar fullt mojligt att lararstudenterna, trots att de inte uttryckligen
sager det, ifragasatt det litterara arv som de under sin skoltid métt. Min slutsats ar att
personliga egenskaper och metodisk handlingskompetens namns, eftersom larar-
studenterna i utbildningen ofta diskuterat hur undervisning bor bedrivas och vilka

egenskaper en pedagog bor besitta och utveckla.

®1 Molloy (2007), s. 118f.
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Till de positiva fordndringar som en av lararstudenterna tyckte sig se jamfort med sin
egen gymnasietid horde boksamtalet, det litterara samtalet kring den l&sta litteraturen. For
samtliga lararstudenter var boksamtalet viktigt, &ven om en av studenterna, A, menade att
det i skolan ocksd borde finnas mer utrymme for lasning som Gverhuvudtaget inte
kopplas till uppgifter, eftersom alltfér manga sma uppgifter gor att helheten déljs. Till det
som en annan student, B, ville se mer av i skolans litteraturundervisning var det kreativa
skapandet utifran litteraturlasning: “Absolut viktigast &r kreativiteten. Det &ar dar
motivationen kommer, tror jag, och dven intresset”.

Pa de skolor som den fjarde lararstudenten, D, kunde referera till hade litteraturen,
enligt studenten, inte stor plats. Det kunde bero pa tillfalligheter, menade studenten, som
dock var av asikten att det snarare berodde pa bristande intresse fran elevernas sida och

att detta paverkat lararen:

Jag anvénde mig av film, nar jag kom dit, nér vi skulle géra en egen planering, och
film var ju mer uppskattat. Forst tankte jag att "ska jag gora ndgot med litteratur?”,
men da sade hon att det aldrig kommer att fungera. Sa jag sade OK, vi prévar val
med film d& och ser om de kan gora litet diskussionsévningar och reflektioner kring
det.

For lararstudenten som uttrycker intresse for litteratur och som sager sig ha valt sina
amnen pa grund av att dessa erbjuder en mojlighet att arbeta med litteratur har den
verksamhetsforlagda utbildningen gett en negativ bild av litteraturundervisning i skolan.
Mot denna negativa bild staller D sin vision av litteraturundervisning, dar studenten
betonar det litterara samtalet och den litterara analysen men ocksa majligheten att “jobba
med film, och da menar jag inte bara analysera och tala om utan att gora film. Skriva
manus och gora film. (---) Det tror jag att eleverna tycker ar roligt. Sedan &r jag ju litet
revolutiondr. Jag har last Jonas Carlquists artiklar om att anvanda sig av interaktiva
medier, och det tror jag absolut pa. Fa se hur det kommer att arta sig eller hur det kommer
att accepteras, men jag tror att det finns en stor... Att man kommer att kunna anvanda
det. Spel och sa”.

Som forskning visat spelar enskilda larares preferenser roll for hur undervisning

iscensatts. Larares preferenser dr dock inte det enda som avgor, och den slutsats som kan
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dras utifran lararstudent D:s reflektion kring sin vision av litteraturundervisning &r att
lararstudenterna &r medvetna om detta.

Vilka teoretiska och praktiska redskap ansag de fyra lararstudenterna att de fatt, i
lararutbildningen i svenska, for att genomfora den litteraturundervisning som de vill se
forverkligad? Innan fragan besvarades fick lararstudenterna ange vilka kurser de ansag
hade varit litterart inriktade. Foga forvanande med tanke pa den utbildningsplan som de
foljt (Se bilaga 1) var det en enda kurs som alla fyra diskvalificerade som litterart
inriktad: grammatikkursen Sprak- och textanalys. Utbildningsplanen, den ordning i
vilken kurserna lasts och kursplanernas utformning har sannolikt bidragit till
lararstudenternas uppfattning att utbildningen i hog grad &r litteraturorienterad och
litterar. Det utesluter inte att studenterna fatt med sig praktiska och teoretiska redskap
som ror spraklig kompetens, och nagra sadana redskap namndes: en bredare belasenhet,
formagan att kunna lasa stora textméangder, att kunna avgransa sig, utveckling av det egna
skrivandet och talandet, processkrivning och textmedvetenhet och bedémningsformaga.

Léararstudent B talade om utbildningens betydelse:

Om jag inte hade gatt utbildningen men arbetat som larare, skulle jag inte alls ha
arbetat med skonlitteratur i samma utstrdckning som jag har tdnkt gora, eftersom
skonlitterar lasning for mig tidigare varit forknippad med masten; det har inte varit sa
lustbetonat. Sedan har man fatt fundera mycket Gver sitt eget larande och hur viktigt
det &r med motivation. Det ar hogst avgdrande. Och hur oerhért svart det &r att bedoma,

och hur orattvist det alltid blir.

Att doma av det som lararstudenterna sade har lararutbildningen i svenska presenterat
arbetssatt och undervisningsmetoder, men det som lyftes fram i intervjuerna var
reflektion och didaktiska samtal. Som tidigare namnts var alla studenter positiva till
boksamtalet, det litterdra samtalet kring lasta texter, men de kommentarer som l&mnades
ger vid handen att det ar i den verksamhetsférlagda utbildningen, som de blivit medvetna
om svarigheter att dverfora teori till praktisk verksamhet. Lararstudent D:s reflektioner

illustrerar detta:
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Hur man skall gora for att det inte skall stanna av? Ja, det &r ju svart, for det gjorde det,
nar vi prévade. Det stannade ju av pa en gang, men da far man val sjilv beratta sin
egen tolkning. Det kan vara bra. Kanske inte allt pa en gang, for da kan det ju bli att ”sa
tycker jag ocksd”. Komma med saker, ge ledande fragor for att fa in dem i samtalet, for
jag tror att om de verkligen har last boken och &r tranade i det, d& kommer det ju av sig

sjalv, om man trixar litet med dem.

Samtliga lararstudenter menade alltsa att de under utbildningen kommit att bli
medvetna om sitt eget tdnkande. De sade sig ha blivit medvetna om att det gar att lasa pa
olika satt och att elever kan behdva olika sprak for att formulera sig. Det vidgade
textbegreppet blir darmed, enligt lararstudent A, mer &n en fraga om att erbjuda eleverna
varierade texttyper: "De utvecklas kanske mer genom att anvanda det sprak de anvander
bast. Det ar val litet som svenskaspraksinlarning, att man maste utveckla forstaspraket for
att kunna utveckla andraspraket. Att anvanda bildspraket for att lara sig kommunicera i
text”.

Det &r inte bara i relation till eleverna och deras larande som l&rarstudenternas tdnkande
forandrats under utbildningen, utan ocksa och kanske i forsta hand en storre medvetenhet
om sitt eget tankande och larande och vilken kunskap det far for deras kunskapssyn och
forhallningssatt. Tre av studenterna namnde explicit hur arbetet med litteratur ur ett
queerperspektiv respektive ett genusperspektiv paverkat deras tankande: "Man kommer
pa sig sjalv, om man skriver om fordomar, att ja, just, ja, man ser valdigt fordomsfullt
sjalv pa saker”. Det ar inte med nodvandighet synen pa litteratur som forandrats utan
snarare medvetenheten om vad som lases eller inte l&ses i skolan. L&rarstudent C menar
att ”det har gjort intryck att ni har haft genusinriktade kurser och tryckt pa kvinnliga
forfattare”. En lararstudent, B, namner Overhuvudtaget inte genus- eller queerperspektiv,
vilket sannolikt beror pa att det for lararstudenten ar en sjalvklarhet. | en kommentar efter
intervjun, talar i stallet lararstudenten om hur arbetet med skonlitteratur ”gor det lattare
att anpassa undervisningen efter elevernas individuella forutsattningar och erfarenheter”.
B anser sig ocksa ha lart sig att ifragasatta forestallningar om hur undervisning skall se ut
och hur mycket man kan utvecklas av att “vaga frangd mallar”. Att lararstudenten sager
sig ha lart sig att ifragasatta forestallningar om hur undervisning skall se ut kan tyckas

Overraskande, i synnerhet som andra kommentarer ger vid handen att lararstudenterna
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inte forvantats ifragasatta undervisningens innehall. Det finns, med andra ord, anledning
att fraga sig om lararstudent B:s kommentar rér innehall eller utformning. Nagot explicit
svar pa fragan finns dock inte i mitt undersokningsmaterial.

Alla lararstudenter talar om nodvandigheten av att lara k&nna sin klass och menar att
det inte gar att jamfora med den situation som de befunnit sig i da de varit ute pa den
verksamhetsforlagda utbildningen, dar de under tre eller fyra veckor mott elever som
formats av andra larare och utifran andra visioner. For lararstudenterna ar det darfor
viktigt att lara kdnna eleverna, skapa trygghet i undervisningssituationen och att fostra in
eleverna i litteraturlasning, litteratursamtal och kreativt skapande utifran ett vidgat
textbegrepp. Samtidigt poangterar lararstudenterna att de som larare hela tiden maste
utvérdera sitt eget arbete och vara éppen for nya infallsvinklar och att de maste kunna
motivera for sig sjalva och for sina elever varfor de gor det de gor. Utifran det som
lararstudenterna sager, tycks det som om ldrarutbildningen i svenska i varje fall inte
motverkar utvecklingen av ett kritiskt, medvetet forhallningssatt, atminstone inte hos de
intervjuade l&rarstudenterna.

Vilka problem tror lararstudenterna att de kan stéllas infor nar de skall genomféra den
litteraturundervisning de drdmmer om? FOrutom medvetenheten om att de kan mota
lasovana och lasovilliga elever, handlar deras farhagor mest om tid och radsla att inte
kunna eller vaga genomfora den undervisning som de tror pa, vilket B ger uttryck for:

Det verkar ju sa tidspressat: ”Vi maste lagga schemat, och vi maste hinna med”, och till
viss del stimmer det ju, for man maste ju félja styrdokumenten, laroplanen och sa. Men
jag kénner att det &r battre att ga in pa djupet pa nagot i stéllet for att hasta igenom en

massa olika moment. Man far kanske litet allmanbildning, men vad ger det i slutdnden?

Vilken amnessyn ger de fyra lararstudenterna uttryck for i intervjuerna? A ena sidan
séger de sig ha lart sig litteraturhistoria. A andra sidan fastslar lararstudent A att
litteraturhistoria, namn, genrer och epoker inte kdnns som det viktigaste. | stéllet talar
studenten om trygghet i livsbiblioteket. En annan av studenterna menade sig ha lart
mycket ur allménbildningssynpunkt, men tillade att det framf6r allt handlade om att ha
lart sig "hur litet man vet och hur mycket det ar kvar att lira sig”. Aven om alla studenter

hade ett allmanbildningsperspektiv pa litteraturundervisning, var det ingen av dem som
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betonade detta. Litteraturen star i centrum, da lararstudent D forklarar vad studenten vill
att de egna eleverna skall séga att de har lart sig:

Jag vill att de skall s&ga att de har lart sig att tycka om litteratur i alla dess former i och
med det vidgade textbegreppet, och att de klarar av att analysera och reflektera dver det
de har last, sett och upplevt. Att de har lart sig att sdtta den personliga lasningen forst.
Férhoppningsvis skall de &ven sdga att de har lart sig en hel del om litteraturhistoria, men

det framsta ar nog att de skall ha en annan instéllning till litteratur. Litteratur som allting.

For de intervjuade lararstudenterna &r litteratur viktig och da snarare som en vég till
personlighets- och kunskapsutveckling &n som ett matt pa bildning. Nar det galler
undervisning, kan litteraturen fungera som utgangspunkt for historia och kulturarv, for
forstaelse av sig sjalva och sin omvérld och som en utgangspunkt for kreativitet och att
uttrycka egna asikter. De intervjuade lararstudenterna ser litteraturen, framfor allt

skonlitteraturen, som ett hjalpmedel for eleverna att na sadana mal i laroplanen.

Intervju med lararutbildare

Bakom varje larare finns en lang kedja av larare, sager Gunilla Molloy.®® For att forsta
den amnessyn, kunskapssyn och litteratursyn som en svensklarare har, finns det orsak att
stélla denna i relation till den som lararens egna larare har eller hade. Det ar, med andra
ord, rimligt att anta att blivande svensklarare, pa ett eller annat satt, paverkas av sina
larare vid lararutbildningen, vad géller &mneskonception, retoriken kring undervisning,
och &amneskonstruktion, undervisningspraktiken. De fyra ldrarstudenterna i under-
sokningen har haft ett begransat antal larare inom ramen for inriktningen Svenska 60/80
podng, déribland den l&rarutbildare som undervisat dem i deras sista litteraturkurs inom
inriktningen och som intervjuats for detta arbete.

Den forsta fragan som stélldes gallde vilka mal som lararutbildaren hade for den sista
litteraturkursen, utéver de mal som finns angivna i kursplanen. Som namnet, Litterar och
spraklig fordjupning, anger, handlar kursen KSP424 om férdjupning, och malet var,

enligt lararutbildaren, att studenterna i momentet Litterér fordjupning skulle ”férdjupa sitt
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satt att lasa text” och det som da var aktuellt var "texter som &r att betrakta som
berattartekniskt eller estetiskt svarare”. Dessutom handlade det om att se "pa vilket sétt
man kan arbeta med det vidgade textbegreppet”. Malet var alltsa fordjupad forstaelse,
inte bara for text och metoder och metodologisk ansats och s& vidare utan ocksa se hur
man pa ett ganska konkret och praktiskt plan kan arbeta med olika typer av texter. Det ar
viktigt, understryker lararutbildaren, att kursens mal ar en del i en dvergripande struktur,
som dr tydlig for studenterna. Dér ar dock lararutbildaren inte séker pa att malet nas: "Jag
ar inte saker pa att vi lyckas tydliggdra progressionen for studenterna, [...] men jag tror
att vi ar eniga i kollegiet om hur den progressionen pa ett ungefar kan se ut”.

Lararutbildaren, som har l&st Jank och Meyer, refererar inte explicit till dessa
didaktiker, men kommentaren visar medvetenhet hos lararutbildaren om den didaktiska
reduktion som gors i lararutbildningen. Denna didaktiska reduktion &r inte bara en
kvantitativ utan ocks& en kvalitativ strukturering, menar Jank och Meyer.®® Indelningen
av undervisningen i d&mnen och timfordelningen mellan &mnen, den status som vissa
amnen getts, de yttre forutsattningar som rader samt larares forkunskaper och forkarlek
har betydelse for vad som tas med i undervisningen.

I undervisningen iscensétts eller rekonstrueras verkligheten, vilket gor att “man inte
kan I6sa problemet med didaktisk reduktion om man inte samtidigt staller fragan om det
undervisningsmetodiska forverkligandet av innehdllet”.** Lararutbildarens kommentar
om svarigheten att synliggra progression pekar ocksa pa svarigheten att for
lararstudenterna  synliggéra  sambandet  mellan  didaktisk  reduktion  och
amneskonstruktion, det vill saga forverkligandet av det man som l&rare sdger om
undervisning. Den slutsats som kan dras, utifran det som lararutbildaren sager, ar att
strukturen, med kurser som avldser varandra och som av studenterna kan uppfattas som
fristéende fran varandra, kan forsvara eller forhindra synliggorandet av diskrepansen
mellan retoriken kring undervisning och undervisningspraktiken.

Fragan om hur synen pa litterar kanon praglar undervisningen inom inriktningen ér,
menar lararutbildaren, enkel att besvara. Inom lararkollegiet diskuteras kanon och det

texturval som gors inom kurserna: “Jag tror att vi anda funderar mycket éver varfor vi

%2 Molloy (2007), s. 72.
62 Jank och Meyer (1997), s. 64.
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vill att studenterna skall 1&sa vissa verk. For det &r det inte sakert att vi lyckas ens for oss
sjdlva motivera, men vi diskuterar hela tiden: Varfor tycker vi att det &r viktigt att man
har hort talas om Flaubert eller Balzac eller vem det nu kan vara”. Undervisningen inom
inriktningen Svenska 60/80 poang praglas ocksa, tror lararutbildaren, av en praktisk syn
pa litteratur. Studenterna skall lara sig att hantera den litteratur som lases av eleverna i
gymnasieskolan eller pa hogstadiet. Detta innebdr att undervisningen inte enbart kan ta
upp klassiker utan ocksd maste inkludera ungdomslitteratur och det vidgade
textbegreppet. Det ar lararutbildarens egen utgangspunkt: ”Sedan tror jag ocksa att jag
forsoker — med varierande resultat — tanka pa andra textformer, som inte anses etablerade
och som definitivt aldrig skulle hamna i ndgon slags kanoniserad litteratur”.

Lararutbildaren talar om andra textformer, till exempel film och spel, om icke
etablerade texter och om texter som inte skulle klassas som kanoniserad litteratur. I sin
litteraturundervisning stravar lararutbildaren efter att arbeta utifran ett vidgat textbegrepp
och en breddad l&asning.

Min slutsats av det som lararutbildaren sager &r att problem uppstar om lararutbildarnas
intentioner resulterar i en litteraturlasning som inte matchar elevernas repertoarer eller
om lararstudenterna vanjer sig vid att det rader diskrepans mellan de texter som man
inom svensklararutbildningen behandlar och de texter som l&ses i skolan. Lérarstudent D
aktualiserade problemet i och med fragan varfor spel inte far plats i
svensklararutbildningen, trots att spel faller inom ramen for det vidgade textbegreppet.
Léararstudenten forvantade sig det av svensklararutbildningen men, som tidigare sagts,
inte av svenskundervisningen i gymnasieskolan.

Problemet &r inte unikt for lararstudent D eller svensklérarutbildningen vid det
undersokta universitetet. I debattartiklar kring lasning i skolan diskuteras den lasning som
svenska elever moter i skolan. Litteraturprofessorn, tillika lararutbildaren, Maria
Nikolajeva tycker sig se att unga l&sare och vuxna som har till yrke att férmedla litteratur
lever i skilda varldar. Det som lases pa universitetskurserna ar sadant som de

yrkesverksamma lérarna och skolbibliotekarierna inte hort talas om, skriver Nikolajeva,

& Jank och Meyer (1997), s. 66.
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och skulle de ha last bockerna, ar deras bedémning att bockerna ar for svara for
eleverna.®®

| sitt debattinlagg pekar Nikolajeva pa nagot som den intervjuade lararutbildaren ocksa
berér, ndmligen att litteraturlasning i skolan inte per automatik ar ett resultat av ned-
sippring fran litteraturundervisning pa universitetsniva. Den kan vara det, men den kan
ocksa vara resultatet av andra faktorer. Litteraturpedagogen Agneta Edwards foreslar
andra svar pa fragan hur vissa romaner fatt stort genomslag i skolans litteraturlasning:
filmatisering, eventuellt forfattarbesok, tillgang till pocketupplaga samt uppmarksamhet i
form av Augustpriset. Edwards menar att det ar sjalvklart att vuxna som formedlar
litteratur och unga manniskor lever i skilda vérldar: "Litteraturprofessorer och andra bok-
proffs har ett forsprang pa 25-50 ar som lasande manniskor plus akademiska studier. Den
andra sidan har dataspel och nedladdade filmer, snabba puckar och nyvéckta hor-
moner”.%® For Edwards handlar det om att dverbrygga gapet mellan vuxnas och ungas
kulturvarldar, vilket maste grunda sig i respekt for de ungas kulturvérld samtidigt som
malsattningen méste vara “det som stor lite mer, ger férdjupning och lust att gé& vidare”.®’

Det synsatt som Edwards ger uttryck for skulle kunna klassificeras som ett tolerant
forhallningssatt samtidigt som det beskriver ett normativt kulturbegrepp. De akademiska
“bokproffsen” skall visa respekt for de ungas ar i-kultur och darmed bekréfta den, sam-
tidigt som litteraturundervisningen skall innehalla en normerande dimension. Det finns,
enligt ett normerande kulturbegrepp, i litteraturen en har-kultur, som man genom en
reflekterande litteraturundervisning skaffar sig. For den intervjuade lararutbildaren tycks
det dock som om intentionen med att introducera texter som till form och innehall inte
klassificeras som kanoniska texter inte ar att lata en akademisk har-kultur mota en icke-
akademisk ar i-kultur, utan att lararstudenterna skall problematisera textbegrepp och
reflektera dver de didaktiska potentialer som den icke-kanoniserade litteraturen, eller om
man sa vill, ar-i-kulturen, inrymmer. Detta ar ocksa i linje med det som Stefan Lundstrém

skriver i sin doktorsavhandling: ”Utan den didaktiska reflektionen &r det tvartom mojligt

% Nikolajeva, Maria (2007), Kommentar: Mediokra "Sandor slash Ida" koptes in i klassuppsattningar.
Borde inte eleverna erbjudas riktiga smakupplevelser?, Dagens Nyheter 26 mars 2007.

% Edwards, Agneta (2007), Romaner i klassrummet. Hur ska litterar teori och praktik samverka?, Dagens
Nyheter, 2 april 2007.

%" Edwards (2007).
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att en motsattning uppstar mellan den kultur eleverna bar med sig till skolan och den
kultur de méter dar”.®®

Enligt den for gymnasieskolan aktuella laroplanen, Lpf 94, skall litteraturlasning utga
fran ett vidgat textbegrepp, vilket gor det angelaget att inte bara i teoretiska resonemang
utan ocksa i praktisk undervisning implementera detta. Samtidigt pekar lararstudent D:s
efterlysning av spel pa svarigheten att férena retorik om undervisning och undervisnings-
praktik, ocksa for en pedagog som i likhet med lararutbildaren vinnlagger sig om detta.
For lararutbildaren handlar det om praktiska svarigheter: brist pa utrustning och adekvat
kompetensutveckling i &mnet spel.

Hur vél har det vidgade textbegreppet slagit igenom i undervisningen och i studenternas
syn pa text och litteratur? Lararutbildaren &r saker pa att det inte har slagit igenom fullt ut
och exemplifierar med en diskussion fran den sista litteraturkursen inom inriktningen, dar
nagra studenter invande mot pastaendet att de skulle lasa texter, da de hade i uppgift att
se film. Detta &r, enligt lararutbildaren, inte ett uttryck for enskilda studenters svarighet
eller ovilja att anamma det vidgade textbegreppet utan en fraga om vilket textbegrepp

man vuxit upp med och mott:

Text ar inte vad man laser pa datorskarm, i alla fall inte text som man pratar om i
skolan. Majligtvis i form av informationssokning eller sa. Och det tror jag inte bara
ar att vi har pa universitetet har misslyckats utan det har &r en generation som ar upp-
vuxen med ett annat textbegrepp i skolsammanhang. [---] Vi ser inte pa text pa det
séttet. [---] ... vi kan anstrénga oss, men det kréver just en anstrangning. Och jag vill
pasté att vi forsoker gora en medveten anstrangning, men jag tror inte att alla larare
tycker att det ar sa viktigt. Om an vi tycker att det ar viktigt, tror jag att vi misslyckas
i hog grad.

Misslyckandet beror, menar lararutbildaren, pa tradition och en manga ganger
omedveten vérdering att tryckt litteratur &n finast, och att det &r skillnad mellan tryckt
litteratur av olika slag: ”Pa ett medvetet satt vill jag sjalvklart inte sta for det, men jag

undrar om det &nda inte ar sa att jag pa nagot satt ar barare av den synen”. Denna varde-

%8 |undstrém, Stefan (2007), Textens vag. Om forutsattningar for texturval i gymnasieskolans
svenskundervisning, Umea universitet, Institutionen for litteraturvetenskap och nordiska sprak, s. 133.
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ring reproduceras, aven om lararen inte delger studenterna sin asikt och &ven om léraren

stravar efter att inkludera litteratur som han eller hon inte varderar hogt:

Nér vi diskuterar populdrlitteratur... eller, rattare sagt, nar vi diskuterar varderingen
av litteratur, vardering Gverhuvudtaget, sd brukar jag inte behdva siga négot
overhuvudtaget. Nar de har last Sandemo eller Harlekin, ar det s& gott som alltid

studenter som boérjar med att sdga hur usel den har litteraturen var.

Det viktiga ar, enligt l&rarutbildaren, dock inte vad ldararen sjalv anser om en viss
litteratur utan vilken férmaga lararen har att forhalla sig till sina egna varderingar
respektive bemdta dem som inte delar dessa, menar lararutbildaren.

En slutsats som kan dras, utifran det som lararutbildaren sager, ar att litteratur-
undervisningen inom lararutbildningen — utan att explicit vardera litteratur eller hénvisa
till litterdr kanon — kommer att resultera i att de blivande svensklararna reproducerar de
varderingar och den habitus, som litteraturlasningen pa universitetskurserna ar ett uttryck
for. De blivande gymnasieldrarna laser litterdra texter, kanner igen ett visst kulturellt
kapital, erkénner det och tillskriver det ett varde. Den kulturella kontext i vilken de lever,
liksom skola och utbildning, har utrustat dem med gemensamma perceptions- och
varderingskategorier. Litteraturlasningen och samtalen kring litteratur i lararutbildningen
reaktiverar dessa vérderingar, oavsett om de ar medvetna om detta eller gj.

De egna erfarenheterna av litteraturundervisning och den egna belésenheten paverkar
texturvalet, ocksa da lararen forsoker forhalla sig kritisk, papekar lararutbildaren: Vi har
last vasterlandsk litteratur, vi har I&st svensk litteratur, och vi fortsétter att formedla det vi
sjalva kan och har lart oss”. Det kravs en medveten anstrangning fran lararens eller larar-
kollegiets sida for att bredda texturval och iscensétta det som i litteraturundervisningen
tanks och s&gs kring text. Lararutbildaren tycker sig dock se att det finns studenter som

uppmarksammat fragor som ror texturval:

Sedan tror jag ocksa att manga av studenterna i just den har klassen har ett starkt
intresse for andra kulturyttringar &n just tryckt text. Sjalva orsaken till att de vill bli
svensklarare ligger just i det att de far en majlighet att pa ndgot satt... vad skall jag

s&ga? Anvanda sig av sitt intresse, sin kunskap. Att de [...] valkomnar det vidgade
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textbegreppet och darfor kommer att i hogre grad an har pa universitetet tillampa det

i undervisning.

Studenter som uppméarksammat texturval kan, enligt lararutbildaren, ”l4sa vad lararen
vill ha och svara pa det”, samtidigt som de, i basta fall, utvecklar en egen litteratur-
didaktik. Samtidigt finns det sannolikt studenter som litar pa att de larare som undervisat
dem i litteraturkurserna har mandat att tala om vad som &r litteratur som skall l&sas.
Risken &r stor, menar lararutbildaren, att studenter okritiskt reproducerar den litteratur-
undervisning som de sjalva mott. Lararen — i det hér fallet lararutbildaren — visar vad som
skall l&sas och hur, det vill séga vilka varderingar som bor uppmarksammas i de litterdra
texter som lases. Det utesluter inte att lararstudenter eller elever uppmérksammar andra
texter och andra varderingar &n dem som larare presenterar och framhaller, men det
forutsatter ett medvetet forhallningssatt till texter och till litteraturlasning.

Vilken &mnessyn formedlas inom Svenska 60/80 podng och hur? Det sker, menar
lararutbildaren, genom den litteratur som star pa kursplanerna men ocksa genom det satt
pa vilket lararna som undervisar inom inriktningen handskas med den litteratur som tas
upp. Bade det utrymme som anslas for och innehallet i litteraturkurser sager nagonting
om den litteratursyn och dmnessyn som genomsyrar undervisningen. Tonvikten pa
litteraturkurser i utbildningsplanen indikerar att litteratur har hég status, men l&rar-
utbildaren menar att det ar en undervisning som i hogre grad pratar om litteratur an
genom litteratur”. Anledningen till detta &r, formodar lararutbildaren, att de flesta som
undervisar inom inriktningen sjalva har l&st litteraturvetenskap och inte sarskilt mycket

om litteraturreception. Det finns, enligt lararutbildaren, en betoning av efferent lasning:

[V1i anlagger ett vetenskapligt teoretiskt perspektiv som innebér att studenterna inte
upplevelselaser utan de laser med nagon slags analys och [...] hela tiden ett
distanserat forhallande. Det innebdr inte att de inte ocksa laser med upplevelse, men
jag tror att vi visar pa en slagsida [...]. Och man marker att nar studenterna gor
litteraturdidaktiska uppgifter som de jobbar med i klassrum, s& tanker de sig att
anvanda bockerna pa ett delvis annat satt. [---] Jag tror, arligt talat, att vi ocksa

fortsétter att formedla det Molloy &r litet kritisk till.
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Litteraturundervisningen inom lararutbildningen &r, séger lararutbildaren, inte ett ren-
odlat bildningsdmne, utan ocksa en sprakundervisning, dar sprakfragor diskuteras. Sam-
tidigt kan noteras, att detta synsétt inte lika tydligt framkommer hos de blivande svensk-
lararna. Att doma av deras svar &r litteraturlasning snarare an vég till kunskap om varlden
och sig sjalv och en utgangspunkt for skrivande och kreativitet.

Som universitetslarare i svenska paverkar man lararstudenternas syn pa och deras
varderingar av litteratur. Att svensklarare i sin undervisning reproducerar det satt pa
vilket de sjélva har last litteratur visar, sager lararutbildaren, att akademins traditioner ar
starka. Erfarenheterna fran den verksamhetsforlagda utbildningen &r ocksa betydelsefull.
Utan att medvetet vara eller vilja vara normativa far larare en normerande funktion

genom sitt satt att vara. Det ar dock inte avsiktligt, betonar lararutbildaren:

Jag tror att vi [...] vill formedla [...] det Molloy kallar fér metodisk handlings-
kompetens, det vill sdga att de sjalva pd nagot sitt behdver fundera Gver sina egna
stdllningstaganden, men jag tror att de (...) anda sneglar pa hur vi har gjort. Sé jag
tror att vi, pa det satt vi formedlar amnet, kommer att ha genomslagskraft pa hur de
formedlar svenskamnet. Aven om vi har last Molloy. Aven om vi har diskuterat
amneskonstruktioner som just konstruktioner och dven om vi har diskuterat vad
svenskamnet skall innefatta, s& har vi anda visat nagonting. Vi har varit en slags
rollforebilder i vart sitt att vara. Inte bara som individer utan ocksd genom
utbildningsplanen och kursplanerna. Och sé har det fyllts pa, forstas, da de har varit

ute pad VFU, dar de kan ha fatt en annan men inte nédvandigtvis mer progressiv bild.

Det ar inte med nodvandighet sa att larare medvetet foretrader den d@mnekonception
som den genomfdrda undervisningen, &mneskonstruktionen, formedlar, utan det kan vara
sa att larare “inte varit tillrackligt kritiska for att andra pa den”, konstaterar
lararutbildaren. Oavsett om larare arbetar pa universitet eller inom skolan, finns risken for
rutinisering. L&rare som har arbetat ett tag tycker sig veta vad som fungerar respektive
inte fungerar. Ett sdtt att motverka en icke genomténkt rutinisering &r, menar larar-
utbildaren, att standigt tvingas till sjalvvardering, omprdvning och kompetensutveckling
samt att utsattas for granskning. Det innebdr inte automatiskt en férnyelse, men det
tvingar, enligt lararutbildaren, fram ett metaperspektiv, ett vidgat tinkande och en distans

till det man som larare gor.

42



SLUTDISKUSSION

Den svenska gymnasieskolan ar statligt styrd och kommunalt verkstélld. Styrdokument i
form av skollag, laroplan, kursplan etc. klargér mot vilka mal den svenska
gymnasieskolan och de som é&r anstillda inom denna skall arbeta. Malen ror saval
skolans kunskapsuppdrag som demokratiuppdrag, och lararutbildningen skall utbilda
blivande larare for skolans dubbla uppdrag.

Idag finns ingen officiellt faststalld litter&r kanon av texter, som alla svenska
skolelever skall lasa. Den forskning som presenterats i detta arbete séger att en sadan
officiellt fastslagen lista inte heller funnits i det svenska skolvésendet. Daremot har det
funnits forslag, rekommendationer och starka traditioner. Litteratur har varderats utifran
nationella, moraliska och religiosa normer, och larare &r préglade av sin tid vid
universitetet och av de teorier och metoder som varit radande. Det utesluter inte
forandringar som beror pa nya synsatt inom litteraturforskning och pa forandringar i
samhallet. Texturvalet har inte forblivit oférandrat fran 1800-talets slut och fram till
modern tid, men litteraturundervisning innehaller element av tradition och selektion,
oavsett om traditionen och urvalet &r kodifierade i en officiell litteraturlista eller ej.

Om detta ar ocksa de fyra lararstudenterna i mitt arbete eniga. Skillnaden mellan
officiellt och inofficiellt urval &r, for dem, en fraga om vems urvalsprinciper som far
styra samt om det pedagogiskt ar en bra metod att tvinga till l&sning av vissa texter. En
officiell lista Over litteratur som svenska gymnasieelever maste lasa, lik den danska,
skulle innebdra ett beslut med didaktiska konsekvenser, eftersom den individuella
lararens eller lararkollektivets frihet att gora ett urval skulle begransas. Samtidigt skulle
en officiell litteraturlista med obligatoriska titlar undanrdja lararens eller lararkollektivets
behov av att for sig sjalva och eleverna legitimera urval, atminstone betraffande de
obligatoriska titlarna.

Ett officiellt urval legitimerar, enligt Bourdieu, med rationella skal det som inte bygger
pa rationalitet utan pa andra principer. Dessa principer kan, visar den forskning som
refereras i detta arbete, bland annat vara nationella, moraliska eller religitsa. | den debatt
som forts under 2006 och 2007 kring litterar kanon &r det uppenbart att varderingarna i

och vérderingen av litteratur ar synliga for de inblandade debattdrerna men ocksa att
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varje debattors vérdering av litteratur blir en sanning. For politikern ger en officiell

8% medan litteraturvetaren och

litterar kanon alla elever, tilltrade till var litteraturskatt
litteraturkritikern betraktar en litterdr kanon som bocker som féretrddare for folkpartiet
vill "pracka p& larare och elever, sérskilt de s& kallade invandrarbarnen”™ for att fosa "in
dem i den svenska majoritetskulturen”.”

Bourdieu skriver att ’[s]kolsystemet tenderar att reproducera den existerande ordningen
utan att vare sig veta om det eller efterstrava det”.”® De allvarligaste invandningar som de
intervjuade lararstudenterna i min undersokning framfor mot urval &r inte att
skolsystemet reproducerar existerande ordning utan att litterdr kanon innebér en
vardering av litteratur samt att existensen av obligatoriska texter skulle paverka larares
och elevers valmgjligheter. Reproduktion diskuteras inte explicit, endast implicit, av
lararstudenterna. Den intervjuade lararutbildaren medger daremot att allt texturval bygger
pa kunskap om och vardering av litteratur och lagger i stallet fokus pa den reproduktion
som undervisning hypotetiskt sett alltid innebér.

Bade som individer och som medlemmar av en kulturell kontext varderar lasare texter.
Problemet &r i stallet, enligt Molloy, att varderingar ofta ar outtalade eller tas for givna.”
Jag skulle vilja pasta att det galler bade de varderingar som texterna ger uttryck for och
den vérdering av texterna som gors, av dem som véljer och som laser texterna. Brinks
enkatundersokning med litteraturlarare visar att det finns en pataglig samsyn mellan
litteraturlarare. Det handlar om en samsyn som kan vara ett resultat av nedsippring,
eftersom gymnasieldrarna prioriterade samma kanoniserade texter som litteraturlérarna
vid universitetet. Kanske maste man, som Maria Nikolajeva gér’®, bérja med att stélla sig
fragan vad man vill med urval, oavsett om det ar officiellt eller inofficiellt. Bland dem
som har anledning att stalla sig fragan ar svensklarare och lararutbildare, grupper som,
med fa undantag, hallit en relativt lag profil i den offentliga debatten. Ett skal kan vara att
man som ldrare, i synnerhet i modersmal, och som léararutbildare av modersmalslarare ar

medveten om sin roll som skapare och bérare av en litterar och kulturell tradition och

% Wikstrém, Cecilia (2006), Bra bocker en rattighet, Dagens Nyheter 3 augusti 2006.

" Jonsson, Stefan (2006), Folkpartiet far litteraturbetyg. PS till sommarens kanondebatt., Dagens Nyheter
15 september 2006.

™ Jonsson, Stefan (2006), Litteratur som grénsvakt, Dagens Nyheter 31 juli 2006.

"2 Bourdieu (1995), s. 39.

™ Molloy (2007), s. 128.
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darmed anses och anser sig javig. En annan mojlighet ar att svensklarare och
lararutbildare &r omedvetna om sin roll som skapare och bérare av en litterar och kulturell
kanon. Ett tredje alternativ ar att svensklarare och lararutbildare i svenska accepterar den
legitimering som ett kollektivt beslut innebar.

Amnesdidaktiskt 4r problemet inte begransat till huruvida det finns en kanon i skolans
litteraturundervisning eller ej utan vad som lases och varfor. | den svenska skolan l&ses
inte langre Verner von Heidenstams Svenskarna och deras hévdingar, vilket kan tyckas
vara ett steg i ratt riktning — bort fran det snavt nationella, bort fran det genusméssigt och
socialt ojamlika, bort fran det hierarkiska. Att vélja bort von Heidenstam kan tyckas ligga
i linje med det demokratiuppdrag som svensklérare skall utféra. Min slutsats — som stérks
av mitt undersokningsmaterial — ar att det inte rdcker. Alternativa texter, verk och
forfattare kommer, menar jag, att starka kanon, sa lange som dessa ldses som alternativ.
Inte forran dessa texter lases som texter bland andra texter finns en hypotetisk mojlighet
till verklig mangfald.

Det ar avsiktligt som jag talar om en hypotetisk mojlighet till mangfald. All lasning
styrs av sina sociala och kulturella forutsattningar, konstaterar Molloy. Vi laser inte bara
‘texten’ utan dven den kontext i vilken vi finns; i skolan, som kon, som klass och som
barare av olika forvantningar och internaliserade uppfattningar”.”” Som svensk-larare
eller som l&rarutbildare i svenska laser vi dessutom texten inom ett socialt falt, som
kraver att lararen internaliserar en mangd uppfattningar. Gymnasielarare och
lararutbildare i svenska behGver inte vara positiva utan kan hypotetiskt sett ifrdgasatta,
men de kan inte forbehalla sig ratten att vara likgiltiga.

Enligt Bourdieu fangas och halls den som intar platsen i katedern fast av positionen och
i ett speciellt satt att uttrycka sig och agera och att “mojligheterna att spela med de
institutionella reglerna, battre &n ett stelt och trangsynt patvingande av dessa regler”’
leder till ett omedvetet, oreflekterat accepterande av reglerna. Utbildning &r och blir i hég
grad en kulturell aterskapandeprocess. Detta galler, visar Englunds forskning, ocksa da
systemet inte faststéller en obligatorisk litterar kanon och inte har studentexamen med

faststéllt pensum. Detta innebér inte att avsikten med att ge pedagogen frihet &r

™ Nikolajeva (2006).
™ Molloy (2007), s. 113.
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berdknande, eller att tal om flerstammigt klassrum och om diskursiv legitimering inte ar
uppriktigt menade ambitioner och visioner.

Lars Brink konstaterar i sin avhandling att individuella larares asikter och varderingar i
lararkollektiv varit lika betydande som officiella rekommendationer. En slutsats som &r
frestande att dra &r att lararutbildningen och teorin alltid befinner sig i underldage
gentemot skolpraktiken. Oavsett vad som sags i lararutbildningen &r det lararnas och
lararkollektivets varderingar och synsatt som avgor. Det satt pa vilket lararutbildarna vid
universitetet tolkar styrdokumenten och iscensatter undervisning far, precis som det satt
pa vilket de yrkesverksamma svensklararna i gymnasieskolan tolkar styrdokument och
iscensétter undervisning, konsekvenser for den undervisning som de blivande
gymnasieldrarna i svenska kommer att iscensatta. Nar pedagogen valjer att folja asikter
och varderingar i ett lararkollektiv, legitimeras det som gors utifrdn yrkeskarens
gemensamma beslut och utifran den tolkning av styrdokumenten som den enskilda
pedagogen eller det aktuella lararkollektivet gor.

Djupast sett ar det, vill jag argumentera, alltsa en fraga om vilken didaktisk legitimering
som gors. Den, enligt min erfarenhet, inom lararutbildningen vanliga principen for
didaktisk legitimering ar att man, som Jank och Meyer sager, utgar fran att kollektiva
beslut och styrdokument &r demokratiskt dverenskomna och vetenskapligt trovardiga.
Den andra principen — dar pedagogen, enligt Jank och Meyer, argumenterar kring mal,
innehalls- och metodbeslut och ar beredd att éndra dessa, om eleverna inte &r inforstadda
med dem — diskuteras inte lika ofta. | undervisningspraktiken férekommer, skriver Jank
och Meyer, hela tiden en blandning av bada legitimeringsformerna, men den
legitimeringsprincip som oftast lyfts i lararutbildningen &r den sociopolitiska, inte den
diskursiva och maktneutrala, med motiveringen att "vi maste utga fran att man i vart
samhalle for tillfallet inte kan fa till stdnd dessa maktneutrala diskurser — och allra minst i
skolan™.”” | vérsta fall sker det ogenomténkt.

Gar det att ta sig igenom lararutbildningen i svenska utan att tillagna sig den litteratur
och framfor allt de varderingar som praglar litteraturen i den vasterlandska kanon? Jag

tror inte det, och mitt undersékningsmaterial ger mig ingen anledning att tro annat. Det ar

"® Bourdieu (1977), s. 25f.
"7 Jank och Meyer (1997), s. 71.
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sannolikt inte heller avsikten. Litteraturundervisning vid svenska universitet och
hogskolor handlar, enligt Torbjorn Forslid och Anders Ohlsson, ”“om att studenterna ska
lara sig att uppskatta de redan hogt vérderade texterna”.”® Syftet med
litteraturundervisningen &r, med andra ord, att studenterna skall anamma varderingar.
Déarfor ar det, menar jag, av yttersta vikt att vara klart medveten om att den litteratur som
lases och den lararutbildning som tillhandahalls ar ett uttryck for och en barare av en
varldsaskadning och av varderingar. Ett vidgat perspektiv, oavsett om det handlar om
textbegrepp eller texturval, ar véllovligt hos den som undervisar i litteratur, men det
ersatter inte metaperspektiv, en kritisk reflektion éver den egna didaktiska reduktionen
och iscenséttningen och av det félt, dar detta &ger rum.

| inledningen av detta arbete stallde jag fragan hur de blivande svensklararna ser pa
litterar kanon samt i vilken man de &r eller genom lararutbildningen gors medvetna om
sin roll som skapare och bérare av ett litterart och kulturellt arv. Stéller sig de blivande
gymnasieldrarna i svenska fragan och stalls de inom ramen for sin utbildning fragan: Till
vad skall vi ha litterar kanon och vad férvéntas den reproducera? Den stérsta utmaningen,
for dem som i likhet med mig arbetar inom lararutbildningen i svenska, &r inte att vi
moter lararstudenter som aldrig last lliaden och Odysseen eller andra etablerade verk i det
som kallas for varldslitteraturen och att de inte betraktar det som en brist. Den stora
utmaningen ligger i att bli medveten om de egna praxisteorierna, eftersom reflekterad
rutinisering potentiellt resulterar i en annan didaktisk iscenséttning an oreflekterad
rutinisering. Som pedagog bor man stalla sig eller tvingas att stalla sig fragan vad det ar
man bevarar och varfor. Det gor oss inte automatiskt till battre larare eller lararutbildare,
men déremot till mer medvetna pedagoger och sannolikt effektivare foretradare for de
varderingar och den varldsaskadning som skolan och som vi som individer ar eller

forvéntas vara barare av.

"8 Forslid, Torbjorn & Ohlsson, Anders (2007), Hamlet eller Hamilton? Litteraturvetenskapens problem
och mojligheter, Lund, Studentlitteratur, s. 95.
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BILAGA 1

Kurser i inriktningen Svenska 60/80p vt 2005 — ht 2006

Schematisk figur éver kurser i inriktningen Svenska 60/80p vt 2005 — ht 2006 vid det

undersOkta universitetet.

Sprakligt Litterart Kurser som ar VFU Totalt
inriktade inriktade sprakliga
kurser kurser och/eller
litterara
Termin 1 Termin 1 Termin 1 Termin 1 Termin 1
KSP409 Barns | KSP411 Att lasa | (Op) (4p) 20p
sprakutveckling skonlitteratur (5p)
(2p)
KSP412 Sprak- och
textanalys (4p)
KSP418 Sprak i
funktion (5p)
Termin 2 Termin 2 Termin 2 Termin 2 Termin 2
KSP414 Svenska | KSP413 Litteratur- | (Op) 3p) 20p
som andraspréak (5p) | historiska teman (5p)
KSP415 Det sprak- | KSP415 Det litterara
liga arvet (3p) arvet (4p)
Termin 3 Termin 3 Termin 3 Termin 3 Termin 3
(Op) KSP416 Barns och | KSP419 Skrivutveckling | (3p) 20p
ungdomars  l&sning | (5p)
(4p)
KSP417 Medier och
ungdomskultur (3p)
KSP426 1900-tals-
litteratur (5p)
Termin 4 Termin 4 Termin 4 Termin 4 Termin 4
KSP424 Spréaklig | KSP424 Litterdr | KSP413 Retorik (5p) (Op) 20p

fordjupning (5p)

fordjupning (5p)

KSP425
(5p)

Uppsatskurs
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BILAGA 2

Fréagor till lararstudenterna:

1. Din alder?

2. Hur manga terminer har du last pa universitet, inraknat den
innevarande terminen?

3. Vad har du last pa universitet utdver Svenska 80p?

4. Har du nagra erfarenheter av att ha arbetat som larare innan du
paborjade den har utbildningen?

5. Hur skulle du beskriva ditt forhallande till text, litteratur och
det vidgade textbegreppet?

6. Beskriv din syn pa litteraturens roll i svenskundervisningen.
7. Litteratur i1 skolan - hur ser det, enligt dig, ut?

Hur borde det, enligt dig, se ut?

8. Litteréar kanon - hur skulle du definiera det begreppet?
Vilken ar din installning till litterar kanon?

Finns det en litterar kanon?

Om ja - hur ar den hopkommen och av vem?

Om nej - borde det finnas en?

Varfor?

9. Beskriv hur du har uppfattat de litterart inriktade kurserna i
utbildningen:

Vilka ar de?

Vad anser du att du har lart dig?

Vad skulle du vilja ta med ut till klassrummet? Hur? Varfor?

10. Vad tror du kravs av dig som larare for att... (vad informanterna
nu svarade pa fraga 6)?

11. Vilka redskap, vilken medvetenhet och vilket forhallningssatt anser
du att de litterart inriktade kurserna i Svenska 80p har hjalpt dig att
utveckla? Hur har dessa kurser bidragit till din utveckling av dessa
redskap, denna medvetenhet och detta forhallningssatt?

12. Finns det nagonting ovrigt du vill ta upp?

Fragor till lararutbildaren:

Vilka var dina mal med KSP424? Varfor?

e litterart inriktade kurserna inom

Hur forhaller sig, enligt dig, d
till kulturarv och kanon? Varfor?

ramen for Svenska 60/80 p

Vilken amnessyn anser du att de litteréart inriktade kurserna i Svenska
60/80p foresprakar? Varfor?
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