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Sammanfattning

Syftet med studien &r att undersoka pa vilket satt man arbetar med skonlitteratur i
grundskolan. Studien &r av kvalitativ natur och har genomférts i form av intervjuer. De
fragestallningar som varit relevanta for undersokningen och som legat som grund for
intervjuerna har berort litteraturundervisningens karaktar, planering och aktuella
utforande. Intervjuerna har innefattat tva svensklarare pa grundskolan och fyra elever.
Resultaten fran intervjuerna har sammanstéllts och analyserats med utgangspunkt bade i
de teorier som presenterats i undersokningens inledande kapitel samt i aktuella
styrdokument.
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1. Inledning

Under min utbildning har jag i allt storre utstrackning borjat intressera mig for
litteraturdidaktik och hur man arbetar med litteratur i dagens skolor. Sjalv har jag alltid
last mycket och bdcker har under hela min uppvaxt haft stor betydelse. Under den
verksamhetsforlagda utbildningen, VFU: n, pa olika skolor och i olika klasser har jag lagt
maérke till ett orovackande litet engagemang och intresse for lasning. Detta bristande
intresse verkar inte bara finnas hos eleverna utan aven bland de larare som undervisar i
amnet. Skonlitteraturen tycks ha forlorat lite av sitt vérde till forman for andra delar inom
svenskamnet. Den tid som idag &gnas uteslutande &t lasning av skonlitteratur och
bearbetning av skonlitteratur ar, enligt min uppfattning, obefogat snalt tilltagen. Vad detta
beror pa ar forstas svart att sdga, men jag har uppméarksammat problematiken och vid
flera tillfallen ként att detta ar nagot som vi som arbetar i skolorna naturligtvis borde

andra pa.

2. Bakgrund och litteraturdidaktiska teorier

2.1 Varfor ska vi lasa litteratur?
| kursplanen for svenska i grundskolan finns litteraturens syfte och vérde definierat pa

foljande satt:

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att
uttrycka vad de kanner och tédnker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera Gver
och tala om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika kulturarv och om var
omvaérld

Spréaket och litteraturen ar saledes amnets centrala innehall och en kalla till kunskap om
varlden runt omkring 0ss

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och mans livsvillkor under olika tider och
i olika lander. Litteraturen ger ocksa perspektiv pa det ndra och vardagliga. Saval det
gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar
till att ge svar pa de stora livsfragorna



Att vardera litteraturens betydelse &r svart och aven om vi rent spontant kan namna flera
goda argument till litteraturlasning finns inget helt sjélvklart och oféranderligt svar.
Magnus Persson menar i boken Varfor lasa litteratur (2007), att fragan om vikten av
litteraturlasning maste ses ur ett historiskt perspektiv och att vi maste forsta att intresset
for lasning idag inte ar vad det varit forut. Fragan om litteraturlasningens syfte och
varden far standigt omvarderas i vara tider av kulturella, medieteknologiska och
samhalleliga forandringar. Kring slutet av 1800-talet pratade man enligt Persson om “ett
folk, ett sprak och en litteratur” och da var fragan om lasningens vad, hur och varfor
enklare att svara pa. | svenska skolor skulle man da ldsa den betydande svenska
litteraturen och syftet var att skapa goda svenska medborgare genomsyrade av
fosterlandskérlek. Persson menar vidare att l&sningen till stérsta delen handlade om
nationell fostran och att den underliggande ideologin var konservativ och idealistisk. |
dagens mangkulturella samhalle skulle lasning av detta slag vara helt omgjlig att

legitimera och uppratthalla.

Idag definierar vi kanske framst lasning av skonlitteratur som nagot som roar, tréstar och
underhaller och kanske framfor allt som en viktig kalla till kunskap. Utbudet av barn och
ungdomslitteratur ar idag rikt och pa senare tid har genren vuxit sig stor och
betydelsefull. Forfattare till barn- och ungdomslitteratur &r ocksa mycket bra pa att ta upp
fragor som berér och intresserar unga, vilket innebar att det finns mycket lasvard
litteratur inom denna genre. Lars Norstrém menar i sin studie av ungdomar och litteratur
att barn och ungdomar, trots det goda utbudet av lasvarda bdcker, valjer bort
litteraturlasningen. Han menar vidare att litteraturen idag fatt manga konkurrenter i form
av TV, DVD, videospel. Detta gor att lasningen, som manga ganger kan kéannas lite
langsam, forlorar mark till fordel for till exempel filmen, dar tittarna blir passiva
konsumenter som far maximal utdelning for minimal prestation. Norstrém menar att det
da ar lattare for barn och unga att vélja film och teve framfor litteraturen och att detta till
viss del besvarar fragan varfor barn och unga inte sjalvmant valjer att lasa (Norstrom,
1997).

Norstrom papekar ocksa att det ar viktigt att tidigt grundlagga goda lasvanor for att fa



lasmotiverade barn och ungdomar. Han féresprakar sérskilda stunder pa dagen, i
hemmiljo, dgnade at lasning och samtal kring litteratur, samt att foraldrar hjalper sina
barn att hitta intressant och vélskriven litteratur for att ytterligare underlétta och stimulera
till 1&sning (Norstrém, 1997).

Att ungdomar idag laser mindre an forut ar redan konstaterat, och vad och hur de laser pa
sin fria tid ar inget vi kan paverka eller styra 6ver. Daremot har vi som ldrare ett ansvar
att i skolan erbjuda vara elever mdjligheten till inspirerande och meningsfull lasning som
ger mersmak och skapar ett intresse. Vart mal maste vara att fa eleverna att inse hur
spannande och larorik skonlitteraturen faktiskt ar. ldag ar det dessutom relativt enkelt att
hitta bra litteratur. Utbudet av bra barn- och ungdomsbdcker &r, som tidigare ndmnts,
stort och alla elever kan sannolikt hitta nagot att lasa som de sjélva ar intresserade av.
Sedan racker det forstas inte med att bara lasa. Eleverna maste ocksa fa en chans att
diskutera och reflektera dver det som de har last. Att finna en god metod for bearbetning
av lasta texter &r kanske inte helt enkelt. Det vanligaste ar att eleverna skriver en
bokrecension, som dr en sammanfattning av bokens handling med en reflekterande del pa
slutet. Av egen erfarenhet vet jag att bokrecensioner av den har typen for det mesta inte
innebar annat &n en vanlig skrivovning. Utrymmet for reflektion &r litet och da
recensionerna skrivs individuellt ges eleverna inte heller nagon mojlighet till diskussion

eller samtal kring bockerna de last.

Genom litteraturen erbjuds eleverna langt mycket mer &n bara sjalva lasupplevelsen.
Forutom att de utvecklar sin formaga att lasa forbattrar de ocksa sin skrivformaga och
utokar sitt ordforrad. Ungdomsbdocker, likval som bocker for vuxna, behandlar ofta
amnen som véacker fragor och inbjuder till diskussioner varfor det ar oerhort viktigt att ge

elever i skolan mojlighet att samtala kring olika teman i litteraturen.

2.2 Om lasning i skolan



Med tanke pa hur viktig lasningen faktiskt ar for elever i skolan &r det markligt att det
inte ges mer tid och utrymme for elevers lasning. Av de fem olika skolor jag har besokt
under min utbildning har endast en av dessa en egen timme pa schemat at lasning. De
dvriga har anvant lasningen som ett slags substitut for annat arbete i form av "bankbok™.
Bankbokslésning blir oftast ett avbrutet och ofullstandigt moment i slutet av lektionen.
Eleverna beordras sitta igdng med och sedan avbryta lasningen helt utan nagot
regelbundet maénster. Intresset for bankbok ar svalt bland eleverna som ofta angrar sina
bokval och frekvent byter ut sin bok mot en ny utan att ha avslutat sin forsta. Denna
ovilja att lasa kan mojligen komma sig av att eleverna inte kanner att de har tillrackligt
med lugn och ro. Att bli ombedd att l&sa tyst i sin bok medan andra elever i klassrummet
arbetar hogljutt med nagot annat &r ingen latt eller tilltalande uppgift. Det &r latt att forsta
elevernas oférmaga att arbeta effektivt med sin lasning. Langa avbrott mellan
lastillfallena gor sannolikt ocksa att eleverna tappar bort sig i texten och darmed forlorar

intresset for handlingen i boken.

Detta med lastid och lektionstid avsatt till lasning kan i sig innebéara problem da eleverna
manga ganger inte ar forberedda pa vad som forvantas av dem. Aidan Chambers menar
att man inte kan véanta sig att en klass dar eleverna inte &r vana vid att l&sa tyst plotsligt
ska klara av det, utan att ge dem nagon typ av forberedelse. Chambers foreslar att lastiden
ska inledas med hoglasning da hoglasningen samlar och forbereder eleverna pa lasning.
Vidare anser han att skolans kvalitet kan bedémas utifran hur stor vikt som laggs vid att
barnen far tid att lasa och hur mycket skolan sedan slar vakt om den tiden och inte later
andra aktivteter inkréakta pa den (Chambers, 1994, s 123).

2.3 Larares attityder

Enligt Gunilla Molloy &r svensklararens eget forhallande till lasning av skonlitteratur av
stor betydelse for elevers lasning (Molloy, 2003, s 42). Vad har da lararna for attityd till
lasning och bearbetning av skonlitteratur? Manga ganger skyller vi bristen pa larande och
larandetillfallen pa ansvarig larare. Jag hoppas och tror att ingen larare motarbetar eller
medvetet utelamnar ett s viktigt moment som ldsning och bearbetning av skonlitteratur.

Daremot ar det sannolikt sa att en del larare kanner otrygghet infér amnesomradet och



upplever svarigheter att hitta en bra och tillfredstallande arbetsmetod. Anmarkningsvart
ar dock att inte fler larare engagerar sig i denna fraga och pa eget initiativ inkluderar
lasningen som en naturlig och planerad del av elevernas undervisning. En larare ska bry
sig om och uppmuntra sina elever. Det &r ett rimligt krav som om det uppfylls bidrar till
béattre studieresultat och dessutom ger eleverna en starkare kansla av varde och betydelse.
Alla larare ar forstas olika och en del har storre ork till engagemang &n andra. Med detta i
atanke forefaller det rimligt att svensklararnas engagemang och intresse varierar och
saledes varierar ocksa deras paverkan pa elevers studieresultat och motivation (Brodow,
2002, s 54).

2.4 Mal med litteraturundervisningen

| inledningskapitlet av min studie har jag inkluderat citat och stravansmal ur kursplanen
for svenska i grundskolan. Dessa stravansmal kan enligt Lars Wolf tillagnas tre olika
aspekter. Han bendmner den forsta som den pragmatiska, att man i forsta hand ska lasa
skonlitteratur for nagon nyttas skull, den andra som den traditionalistiska, att man ska
lasa for att mota det litterdra kulturarvet, och den tredje aspekten kallar han for den
emancipatoriska, att lasningen ska leda till forstaelse av en sjalv och av samhéllet. Vidare
menar Wolf att stravansmalen redan finns och att lararen inte ska vélja mellan dessa utan
snarare skapa balans mellan dem. Den ena aspekten far med andra ord inte ta 6verhand
utan undervisningen och lasningen maste innehdlla lika delar av alla tre aspekterna
(Malmgren, 2001, s 131) .

Wolf menar vidare att litteraturundervisningen for tonaringar inte far vara av en
begransande karaktar. Han betonar att en tolkning inte far ske pa bekostnad av en annan
tolkning och att litteraturundervisningen ska vara tolerant och 6ppen for elevernas olika
tolkningar. Vidare understryker Wolf att undervisningen bor ta avstand fran alla typer av
uppgiftslésande 6vningar eller diskussioner som utgar fran lararens eller andra experters
uppfattning av en text. Mal for undervisningen bor enligt Wolf vara att hjalpa eleverna
att utveckla och forklara sina texttolkningar bade muntligt och skriftligt. Eleverna bor
aven ges mojligheter att utveckla sitt sprak sa att de lar sig de termer och begrepp de

behover for att kunna vérdera litteraturen. Detta krdver en undervisning praglad av



diskussioner, men utan fragor med givet facit, men av 6ppen och tolerant karaktar. Wolf
betonar ocksa vikten av reflektion. Han menar att eftersom eleverna ocksa genom
litteraturen ska lara sig nagot om sig sjalva maste de ges tid for reflektion éver sina egna
varderingar och asikter. Som forslag pa reflektionsskrivande namner Wolf att eleverna
kan, under fem eller tio minuter, fritt skriva kring den text dem last. De “tysta minuterna”
syftar till att ge eleverna en chans att formulera sina tankar och asikter infor eventuella
diskussioner eller samtal (Wolf, 2001, s 134).

Ett annat mal med litteraturundervisningen bor enligt Wolf vara att ge eleverna tillfalle
att lara kanna varandra som litteraturlasare, och darmed fa forstaelse for hur olika man
kan lasa texter. Fragor som fokuserar pa lasaren istallet for pa texten blir da viktiga.
Eleverna kan till exempel diskutera parvis kring tankar, minnen eller liknande som dykt
upp hos dem i samband med att de last texten (Wolf, 2001, s 136).

Lars-Goran Malmgren har beskrivit svenskdmnets splittrade karaktar genom att dela in
amnet i tre amneskonstruktioner. Utgangspunkt for resonemanget aterfinns i
innehallsforteckningarna hos tre olika laromedel i svenska. Det forsta amnet kallar
Malmgren for ”svenska som fardighetsamne”. Inom det amnet praglas undervisningen
framst av sprakliga fardigheter och amnet syftar till att ge eleverna praktiska
sprakkunskaper. Den andra svenskamneskonstruktionen har ett mer bestamt innehall
enligt Malmgren. Den kallar han for ”svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsémne”
och har som namnet antyder som mal att ge eleverna en gemensam kulturell referensram
och formedla ett omistligt litterart arv. Den tredje och sista &mneskonstruktionen
bendmner Malmgren som “svenska som ett erfarenhetspedagogiskt amne”. Till skillnad
fran de andra tva fokuserar denna pa elevgruppens egna intressen och utgar ifran deras
forutsattningar och erfarenheter. Utvecklingen av elevernas sprak ska baseras pa
kunskapssokande arbete. Innehallet i undervisningen &r viktigt da det ar elevernas
intresse och nyfikenhet som ska driva deras sprakutveckling framat. Ett huvudmal ar att
utveckla elevernas forstaelse for olika ménskliga fragor och erfarenheter och har anvands
skonlitteraturen som utgangspunkt for samtal och diskussioner kring fragor av sadana
slag (Malmgren, 1996).



Molloy kommenterar Malmgrens resonemang i sin avhandling Lararen, litteraturen och
eleven. Hon menar att det finns en grov uppdelning mellan sprak och litteratur i de tva
forsta och en ambition att frangd denna i den tredje. Molloy menar vidare att de tre
amneskonstruktionerna speglar de olika traditioner som under tid préaglat svenskamnet.
Om den forstnamnda konstruktionen representerar en traditionell syn pa svenskamnet och
skonlitteraturens  betydelse far den tredje  konstruktionen  “svenska som
erfarenhetspedagogiskt &mne” representera en modern och mer individanpassad
svenskundervisning (Molloy, 2002, s 23).

Litteraturundervisningen praglas till stor del av lararens egna teorier, menar Molloy. De
forestallningar en larare har om varfor vi till exempel 1&ser skonlitteratur i skolan grundar
sig pa lararens dolda varderingar och visar sig i vilka bocker han/hon véljer och ocksa i
vilka bocker han/hon valjer bort. Molloy menar att om en larare till exempel véljer en bok
for att han/hon tycker den formedlar ett budskap om hur man boér uppféra sig finns dar
ocksa en vardering om hur lararen sjalv uppfattar fostran samt ytterligare en vardering,
nadmligen den att skonlitteraturen kan anvandas i fostranssyfte. En annan larare kan vélja
forfattare som ingar i det "kulturarv” som elever bor kanna till ur bildningssynpunkt.
Dérigenom, menar Molloy, férmedlar lararen omedelbart en vardering om vad som &r ett

"kulturarv” och ocksa om vad uttrycket bildning egentligen innebar (Molloy, 2002, s 24).

En del av problematiken nar det galler larares val av skonlitteratur grundar sig pa just
detta. Omedvetet formedlar larare sina varderingar genom den litteratur de valjer och da
de ofta misslyckas med att besvara fragan om varfor eleverna ska lasa skonlitteratur kan
eleverna l&att uppfatta lararnas agerande som ett satt att utnyttja sin maktposition.
Eftersom skalen till varfor vissa larare véljer viss litteratur ibland &r dolda for eleverna
och eleverna inte har nagot inflytande over vad de ska lasa kan litteraturvalen ibland

uppfattas som orattvisa och odemokratiska av eleverna.
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2.5 Reader - response- theory

Louise M. Rosenblatt var med sin Literature as Exploration (2002) en av de forsta som
presenterade en “reader-response” teori, det vill sidga en teori som bygger pa motet
mellan l&saren och texten och vad som hander dar. Rosenblatt anser att meningen med
texten skapas just i motet med l&saren, och att lasaren med andra ord &r den som ger
texten en mening. Relationen mellan lasaren och texten kallar hon for transaktion. Texten
har en egen mening, enligt Rosenblatt, men den blir "till” forst i transaktionen mellan
lasare och text. Den standigt pagaende processen kallar hon for “evocation”, och varje
lasare har saledes sin egen unika “evocation” utifran en och samma text (Rosenblatt,
2002, ss 36-37). Hennes teori dr en typ av receptionsteori som beskriver hur
lasaren/mottagaren utifran sina individuella, sociala och kulturella férutsattningar tar

emot texten.

I Literature as Exploration diskuterar Rosenblatt litteraturlasningens roll i skolan. Hon
understryker vikten av att lata eleverna sjalva bidra med sina tolkningar av en text och
menar att lararen bor analysera inte specifikt texten och inte heller eleven utan istéllet
transaktionen dem emellan. Ur Rosenblatts teori kommer ocksa begreppen efferent och
estetisk l&asning (Rosenblatt, 2002, s 41). Med efferent lasning avses den l&sning som
fokuserar pa ett specifikt drag i en text, ofta ndgot som lararen valt ut och ber eleverna
titta narmare pa. Genom att i den efferenta lasningen fokusera pa specifika drag menar
Rosenblatt att man riskerar att andra lasningar av texten hamnar i periferin. Den efferenta
lasningen resulterar dessutom ofta i nagot slags test av elevernas faktamassiga kunskaper,
vilket eleverna & medvetna om och darfor laser texten enbart efferent trots att en text
med fordel kan lasas ur bada perspektiven. Rosenblatts teori om transaktion mellan lasare
och text visar aterigen pa den bredd en larare bor besitta nar det géller kunskaper.
Forutom att lararna maste ha goda kunskaper kring olika texter maste de dven ha kunskap

om hur lasarna, i detta fall eleverna, tar emot och laser texter.
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3. Tidigare forskning

I det hédr kapitlet presenteras tidigare undersokningar och forskning kring
litteraturundervisning i skolan. Jag kommer att kortfattat redovisa ett par undersékningar
av liknande karaktar som denna, samt 6vrig tidigare forskning och teorier som behandlar

samma amnen: litteraturdidaktik och litteraturldsning i skolan.

| Hakansson och Elmbergs studie Skonlitteraturens mojligheter: En undersokning av
gymnasielarares attityder till litteraturundervisning (2008) tittar forfattarna narmare pa
larares attityder till litteraturundervisning och hur dessa paverkar deras val av
arbetsmetoder. Undersokningen har sin grund i teorier som pavisar skonlitteraturens
mojlighet att fungera som kunskapskélla och teorier kring de metoder som darigenom bor
appliceras pa litteraturundervisningen. Hakansson och Elmberg staller sig inledningsvis
fragan varfor man ska lasa litteratur samt hur man ska lasa litteratur och vad litteraturen
ger eleverna i skolan. Dessa tre fragestallningar Overensstammer bra med dem som
aterfinns i min undersokning och ar darfor av stort intresse for min egen forskning. Ur
intervjuerna gar att avlasa att larare ser pa litteraturen som en god kalla till kunskap och
som ett verktyg som ska hjélpa elever att forsta sin omvarld. Vidare menar de att eleverna

ska lara sig genom litteraturen, snarare an om litteraturen.

En annan undersokning, Eleven i fokus, (Isaksson, 2007) koncentreras kring ungdomars
lasvanor och laserfarenheter. Isaksson fragar sig ocksa hur elever ser pa
litteraturundervisningen i skolan och pa vilket satt litteraturundervisning bedrivs. Vidare
fokuserar undersokningen pa elevers laslust och motivation till lasning, ur ett
elevperspektiv. Enkatundersokningen syftar till att ta reda pa elevers lasvanor och
erfarenheter kring skonlitteratur. Trots att undersokningen gor ansprak pa att granska
litteraturundervisning finner jag inte i resultatdelen nagon redogorelse for en sadan
granskning. Tyvarr tappar undersokningen da varde, men ambitionen var god och de

inledande fragestallningarna i stort paminner om mina egna.

Litteraturundervisning handlar forstds mycket om att lasa skonlitteratur. Intressant ar da

att ta reda pa hur larare valjer bocker och vilka slags bocker larare véljer att inkludera i
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sin undervisning. | undersokningen Skonlitterart urval i Sveriges gymnasieskolor av
Therese Akerberg studeras larares val av fristdende skonlitterara verk som ldses i sin
helhet i undervisningen, samt de faktorer som spelar in och motiverar deras urval.
Kanonbegreppet ligger i fokus for undersékningen och har diskuteras vilka kriterier som
bor utgora ramarna for en litterar kanon. Da det litterara urvalet utgor en stor del av sjalva
litteraturundervisningen och allt vidare arbete med litteraturen utgar ifran de verk som
véljs ut ar det forstas mycket intressant och viktigt att fa reda pa vilket satt detta urval gar
till. En god litteraturundervisning bor bygga pa ett genomtankt urval av bocker for
eleverna att bearbeta. Da min egen undersokning fokuserar pa litteraturbearbetning
intresserar det mig att veta hur lararen valjer bocker och avsikten med undervisningen

utifran detta urval.

Daniel Ahlstedt har gjort en undersokning om en hogstadielarares syn pa skonlitteratur i
svenskamnet. Titeln pa undersokningen lyder Perspektiv pa lasning - en hogstadielarare
och sex av hans elever om skonlitteratur i svenskamnet (2006) . Undersékningen handlar
om, som titeln antyder, en larare och hans elevers sétt att se pa litteratur och litteraturens
betydelse i svenskamnet. Genom att intervjua lararen och eleverna om deras uppfattning,
attityder och erfarenheter av lasning och litteratur férsoker Ahlstedt reda ut och forklara
litteraturundervisningen utifran deras perspektiv. Fokus ligger dven har pa litteraturen
som kunskapskélla och huruvida lararen i fraga anser att litteraturen fungerar som

verktyg for att ge eleverna kunskap om omvaérlden.
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4. Syfte och fragestallningar

Syftet med min studie ar att undersoka hur litteraturundervisningen i grundskolans
arskurs sju och atta ser ut. Jag vill ocksa ta reda pa hur lasningen av skonlitteratur gar till
och hur skonlitteratur bearbetas ute i klasserna. For att forstd och forklara
litteraturundervisningens mal utgar jag fran gallande laroplan och kursplan och vill ocksa
veta vilken inverkan dessa har pa den aktuella undervisningen. De fragestéllningar som

ligger till grund for min studie ar féljande:

e Hur ser litteraturundervisningen ut i grundskolans arskurs sju och atta?
e Hur bearbetas last skonlitteratur i grundskolans arskurs sju och atta?

e Vilken inverkan har laroplan och kursplan pa undervisningens utférande?

5. Metod

5.1 Intervju

I min undersokning har jag anvant mig av den kvalitativa intervjun som metod. Den
overensstamde bast med undersokningens syfte och mina fragestéllningar och den blev
darfor det naturliga valet. Intervjufragorna utformades med en lag grad av standardisering
med utgangspunkt i den intervjuades egna formuleringar och sprakbruk. Undersokningen
innefattade intervjuer med tva larare i svenska, varav en undervisande i arskurs sju och en
undervisande i arskurs atta. Vidare intervjuade jag fyra elever ur arskurs sju. Min énskan
var att fa ett varierat samtal och jag ville darfor inte styra intervjuerna alltfér mycket utan
lat istallet de intervjuade tala fritt och 6ppet kring ett storre, men anda avgransat, omrade.

Intervjuerna utférdes pa en och samma skola. D& min undersokning inte syftar till att

jamfor en skolas litteraturundervisning med en annan utan istallet fokuserar pa att

beskriva och analysera den aktuella undervisningen fungerade det bra att halla sig till en
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och samma skola. Att jag valt att intervjua bade larare och elever ar inte heller i forsta
hand for att jamfora deras uppfattningar utan snarare for att fa en bredare och mer
nyanserad bild av hur undervisningen ser ut. Risken med att bara intervjua de
undervisande ldararna &r att de berattar vilka mal och ambitioner de har med
undervisningen istéllet for att redovisa det verkliga genomférandet. Vid planeringen av
mina intervjuer utgick jag till stor del ifran Kvales InterView. Kvale delar in den
kvalitativa intervjun i sju stadier, fran planering till rapportering och det ar en modell som

ger en tydlig och 6vergripande syn pa arbetet (Trost, 2005, s 29).
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6. Resultat och diskussion

6.1 Resultat av intervjuer

Intervjuerna dgde rum vid tva olika tillfallen, vid tva olika dagar. Forst intervjuade jag de
tva ldrarna, varpa jag ett par dagar senare atervande for att genomféra elevintervjuerna.
Vid bada tillfallena anvande jag mig av samma intervjustruktur, men med viss variation
av inledning och fragor. Till lararna som ar mer insatta i amnet litteraturundervisning och
val kénner till de begrepp som hor till behévdes ingen sarskild inledning, utan endast en
kort presentation av min studie. Eleverna déremot, som naturligtvis inte besitter lika
mycket kunskap pa omradet, fick en kortare introduktion till &mnet och jag forklarade
ocksa vad intervjun och studien i stort handlade om. For att forenkla redovisningen av
intervjuerna har jag valt att ge de intervjuade fingerade namn, nedan foljer en lista pa

dessa:

Eva, larare i arskurs sju
Lena, larare i arskurs atta
Mia, elev i arskurs sju
Karin, elev arskurs sju
Henrik, elev arskurs sju

Erik, elev arskurs sju

6.1.1 Resultat av lararintervjuer

Litteraturundervisningen

Jag inledde intervjuerna med att lata lararna beréatta om hur de arbetar med litteratur i sina
klasser. Eva berattar att eleverna i arskurs sju arbetar med ett sagoprojekt. Projektet
innehaller lasning av sagor, bearbetning av sagorna och eget skrivande. Eleverna laser
forst sagor, som de valt sjalv, och skriver sedan en sammanfattning av texten. Efterat far
eleverna ocksa samtala kring sagorna och dela med sig av egna asikter och funderingar
och detta galler samtliga klasser i arskurs sju. | arskurs atta arbetar eleverna med svenska
klassiker. Lena beskriver arbetet som sjalvstandigt och det gar ut pa att eleverna laser
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varsin klassiker och sedan skriver en reflektionstext och darefter redovisar muntligt. Eva
beréttar att eleverna i arskurs sju annu inte hunnit med att lasa nagra bocker i sin helhet
men att de har varsin bankbok som de forvantas lasa pa extra tid, det vill saga da de
hunnit klart i forvag eller mot slutet av lektionspassen. | arskurs sju laser Eva hogt en
eller tva ganger per vecka. Det ar mycket populart hos eleverna, de tycker mycket om
hoglasning. Eva har forberett diskussionsfragor till hoglasningsboken som eleverna sedan
ska fa diskutera. Vid tillfallet for intervjun har eleverna inte &nnu kommit igang med den
har typen av arbete annu. Eva sdger ocksa att hon alltid vill att eleverna ska skriva en
reflektionstext efter varje bok de laser, bade i skolan och hemma. Varken Eva eller Lena
har hittills provat pa nagon mer organiserad typ av litteratursamtal. | arskurs atta samtalar
eleverna da och da i grupp kring de bocker de last, men ndgon mer organiserad form av
samtal forekommer inte. Daremot far eleverna redovisa sina bocker muntligt for sina
larare, bade i arskurs sju och i arskurs atta. | arskurs atta har eleverna ett helt laspass i
veckan, som &gnas enbart at lasningen. | arskurs sju arbetar eleverna i langre perioder
med lasning eftersom de ingar i ett projekt och darfor behdver mer sammanhangande

undervisning.

Den typ av litteratursamtal som trots allt genomfors sker i sma grupper. Lena berattar att
eleverna sitter i mindre grupper och diskuterar utifran den bok de last. Hon tycker inte det
ar sarskilt svart att fa eleverna att prata om bockerna, forutom de fall det ar forsta gangen
och de ar ovana vid proceduren. Som problematik namner bada lararna bristen pa tillgang
pa romaner i klassuppsattning. Det faktum att det inte finns bocker till alla omojliggor
den undervisning som bygger pa att alla last samma bok. Eva namner att hon onskar det
fanns bocker till alla och att hon trots allt planerat ett moment som bygger pa kortare
kapitel och utdrag ur en och samma roman just for att kunna ha diskussioner och samtal

kring en och samma text.

Den skriftliga bearbetningen av skonlitteraturen sker genom att eleverna skriver
reflektionstexter. Denna typ av metod anvénds bade i arskurs sju och i arskurs atta. Eva
och Lena anser bada att eleverna generellt &r bra pa att sammanfatta handlingen, men att

de daremot inte lyckas sarskilt bra med den reflekterande delen av uppgiften. De tror att
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eleverna &r vana vid att skriva om bocker men att de inte &r lika vana att behova
reflektera kring boken och att de darfor inte riktigt vet hur de ska formulera sina tankar
kring en text. Det behdver eleverna trana mycket mer pa anser bada lararna. Har namner
Eva att litteratursamtalen skulle kunna fungera som en inledning till vidare reflektion och

att eleverna genom samtalen skulle fa inspiration till att skriva vidare om texten.

Elevernas intresse for skonlitteratur

Bade Eva och Lena tycker att elevernas intresse for lasning varierar mycket. En del laser
mycket och en del nastan inte alls. Eva sager att manga elever laser mycket, men inte i
forsta hand skonlitteratur. Hon namner Mangatidningar och sager ocksa att eleverna
genom tevespel, tidningar och datorspel laser mycket och ofta. Det gor dem till bra l&sare
tycker Eva, dven om de kanske inte laser romaner. Bade Lena och Eva tror att elevernas
intresse for skonlitteratur ar svalt beror ofta pa att de inte hittar de bocker som passar

dem.

Elevernas val av bocker

Enligt Eva ar fantasy en popular genre och det galler bade hos killarna och hos tjejerna.
Bocker om karlek och relationer dominerar dock bland tjejerna och Lena séger att
killarna i arskurs sju laser mycket ”Bertbocker”. Spokhistorier och rysare ar ocksa
populart bland eleverna. Eleverna bade i arskurs sju och arskurs atta far sjalva ga till
biblioteket. Val dar far de hjalp av bibliotekarien om de fragar och ibland féljer lararna

med till biblioteket for att pa plats hjéalpa eleverna.

Lararens val av bocker

Lena tycker inte man ska styra alltfor mycket nar eleverna véljer sina bocker. Om en elev
daremot valjer en bok som inte passar eleven, till exempel om en elev som é&r lite svagare
i lasningen valjer en mycket lang och svarlast bok, gar Lena in och forsoker fa eleven att
byta till en annan bok. Pa liknande satt styr hon i de fall da en elev valjer en alltfor
okomplicerad litteratur, tillexempel en bilderbok eller alltfor lattlast bok, och hjalper

eleven att hitta en bok som ligger mer pa elevens niva.
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Laroplan och planering

Pa fragan om hur lararna planerar sin litteraturundervisning séger bada att de utgar ifran
kursplan och dvriga styrdokument. De namner dock svarigheterna med att gora att bra
urval och kritiserar kursplanens otydlighet. Lena sager att hon utgar ifran de storre
omraden som namns for att sedan ga in djupare och da utga ifran ett mer personligt urval
av specifika bocker och forfattare. Eva forklarar att det ar svart att fa med alla
undervisningsomradena samtidigt som undervisningen ska varieras med olika typer av
examinationsformer och arbetsmetoder. Bada lararna séager att de ofta far ga tillbaka till

styrdokumenten for att kontrollera och verifiera sin undervisningsplanering.

6.1.2 Resultat av elevintervjuer

Mia, elev i arskurs sju
Karin, elev i arskurs sju
Henrik, elev i arskurs sju

Erik, elev i arskurs sju

Litteraturundervisningen

Eleverna berattar att de jobbar i projekt om sagor. De laser sagor och skriver efterat
reflektioner. De ska ocksa skriva reflektion pa sina bankbdcker. Mia papekar dock att de
annu inte redovisat nagon bok muntligt trots att det & meningen att de ska redovisa
muntligt ocksa. Henrik och Erik berattar om hoglasningen. Alla fyra eleverna séager att de
tycker om hoglasningen och ser fram emot den. Daremot skulle de sjélva vilja vélja

bdckerna ibland.

Lasintresset

Bada tjejerna sager att de alskar att lasa. De laser mycket pa fritiden och sager bada att de
laser varje dag. En av killarna, Henrik séger att han fastnar latt i bocker och kan l&sa en
och samma bok i timmar i strdck. Erik l&ser varje dag men sdger att han helst laser
hemma och inte pa skolan. Ingen av eleverna tar med sin "hemmabdcker” till skolan. De

bankbocker de har pa skolan lanar de pa biblioteket och laser ur da och da nar tid finns.
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Redovisning av bocker

Eleverna berattar att de oftast skriver reflektionstexter men att de ocksad redovisat
muntligt men endast infor lararen. Eleverna séger att de flesta i klassen inte vill redovisa
infor helklass och inte vagar stélla sig langst fram och beratta. En av eleverna, Mia, har
erfarenhet av litteratursamtal. Hon berattar att de haft lasgrupper under mellanstadiet dar
eleverna traffats i sma grupper en gang i manaden for att prata om bocker. Eleverna
tycker inte det ar svart att reflektera kring bockerna. Mia sager att hon ibland &r radd att

”forstéra” en bok om hon skriver i sin reflektionstext att hon inte tycker om boken.

Elevernas val av bocker

Henrik laser helst modern ungdomslitteratur och historiska bocker om medeltiden. Karin
laser deckare och rysare och gillar spokhistorier. Hon beskriver sig som allatare” och
gillar néstan all sorts litteratur. Eleverna berdttar om Manga som &r en japansk tidning
som de allihop gillar men som inte &r tillatna i skolan for att de inte raknas som bdcker.
Mia laser fantasy, helst langa bocker. Hon kallar dem sjalv “tegelstenar”. Erik laser
realistisk litteratur, bocker som handlar om sadant som hant pa riktigt. Karin séger att hon
tycker att det ar svart att valja bocker. Hon har oftast flera olika bocker hon vill lasa och
ibland borjar hon pa flera av dem och blandar da ihop dem. Alla eleverna sager att de
ibland ledsnar pa en bok och byter till en annan. Oftast valjer de sina bocker genom att
lasa pa baksidan eller genom att nagon rekommenderar en bok. De brukar inte fraga

larare om hjélp utan istéllet varandra.

Litteraturens varde

Erik séger att det ar viktigt att l1&sa litteratur for att lara sig lasa och skriva. Karin och Mia
tycker bada att det ar viktigt att lasa bocker for att forsta hur andra manniskor har det.
Karin tycker ocksa det ar viktigt att lasa for att det ar kul och spannande. Alla elever
haller med om att man lar sig saker av bocker och Mia séger att alla bocker har "dolda

lardomar”.
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Karin séager att hon inspireras av bocker och sedan skriver egna texter som paminner om

det hon last. Mia anser ocksa att hon inspireras av det hon léser.

6.1.3 Diskussion av intervjuresultat

Av intervjuerna med Eva och Lena framkommer att litteraturundervisningen i arskurs sju
och arskurs atta till storsta delen praglas av lasning och reflekterande skrivuppgifter.
Nagon typ av organiserade litteratursamtal férekommer inte, men eleverna samtalar
sporadiskt kring sina bocker. Bada lararna anser att elevernas intresse for lasning ar
mycket varierande och saledes blir undervisningen svar att anpassa. Intressant har ar hur
elevers olika intresse for skonlitteratur placerar dem pa olika nivaer med utgangspunkt
deras individuella laserfarenhet. Av de fyra elever som intervjuats hade tva av dem god
lasvana och uttryckte stort gillande for lasning. De Ovriga tva var mindre intresserade av
skonlitteratur men hade trots detta goda erfarenheter av undervisningen och tycktes néjda

med den.

En intressant skillnad mellan lararnas syn pa undervisningen och elevernas uppfattning
av den var att eleverna tyckte att undervisningen var intressant och rolig. Den brist pa
intresse som l&rarna menade fanns var inget som eleverna sjalva ndmnde eller antydde
nar de fick chansen att svara pa samma fraga. Tvartom beskrev alla fyra undervisningen
som positiv och intressant. Har kan en utvérdering vara nyttig for att den undervisande
lararen far ta del av den positiva feedback som eleverna ger. Det &r forstas viktigt att
undervisningen utvarderas kontinuerligt sa att den inte stannar av eller gar pa tomgang

utan istallet motiverar larare och elever att fortsatta att utvecklas.

Eva och Lena papekade att eleverna har svart att vélja bocker. Detta var nagot som aven
eleverna namnde som ett problem. Det svara ar att finna en bok som intresserar och
lockar eleven, men som ocksa uppfyller de krav som lararen (eller undervisningen)
stéller. H&r menar jag att en bok som l&ses i skolan inte bara lases for ndjes skull utan
ocksa i utbildande syfte varfor den da maste kunna bearbetas utifran nagot slags

forutbestamt kunskapsmal som undervisande larare angett. Kanske bor larare i detta fall
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vara mer tydliga nar det galler att klargora malet med lasningen, vad undervisningen
syftar till att innehdlla samt se till att eleverna valjer bocker som passar deras
kunskapsmaéssiga niva det vill saga inte for enkla respektive for svara. Nar man diskuterar
val av skonlitteratur i undervisningssammanhang slutar det ofta med att man far ge med
sig for denna typ av problematik. Att vélja "ratt bocker” verkar vara en omojlig uppgift,
men inte desto mindre, oerhort viktig. Jag forestéller mig att det skulle vara enklare att
arbeta med litteratur utifran teman déar lararen eller eleverna sjalva valjer litteraturen med
utgangspunkt i det aktuella temat. Da skulle aven diskussioner och samtal kring
litteraturen var givande da olika bocker skulle diskuteras utifran ett och samma tema. Det
har resonemanget ar dock inget jag skt svar pa i min undersokning men val en hypotes

det skulle vara intressant att bygga vidare kring.
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7. Slutdiskussion

| det har kapitlet kommer jag att diskutera studiens resultat med utgangspunkt i
undersokningens syfte och fragestéallningar samt de litteraturdidaktiska teorier som
presenterats i kapitel 2.

7.1 Diskussion

Studien syftade till att undersoka litteraturundervisningen i tva klasser av grundskolans ar
sju och atta. Eftersom jag tidigare upplevt att lasning inte prioriterats pa svensktimmarna
i skolan var jag intresserad av att se hur en organiserad och fungerande
litteraturundervisning gick till. Jag ville ocksa ta reda pa om, och i sadana fall pa vilket

satt, kursplan och styrdokument inverkade pa planering och utférande av undervisningen.

Resultatet av studien visar att l&sningen trots allt har en relativt framskjuten position i
svenskundervisningen. | arskurs sju arbetar man med lasningen under langre perioder for
att sedan byta ut den mot ndgot annat under en tid. Det innebér att eleverna far gott om
tid pd sig att bade lasa och bearbeta skonlitteraturen utan avbrott. | arskurs atta har
eleverna varje vecka ett helt eget laspass pa schemat, vilket dgnas endast at lasning och
bearbetning av litteratur. Eleverna i arskurs atta arbetar ocksa i tema ibland och da
integreras lasning med skrivning och andra svenskamnesaktiviteter. Dessa teman pagar
da under en langre tid, och ger saledes eleverna mojlighet att, utan att bli avbrutna, arbeta
med skonlitteraturen. Det ar trots allt viktigt med regelbundenhet och det laspass som
finns utlagt pa schemat i arskurs atta tycker jag borde finnas till dven for arskurs sju. Jag
tror att eleverna skulle gynnas av att veta att de har en "lasdag” i veckan da de alltid laser.
De skulle skapa en rutin och en vana hos dem och férbereda dem pa vad de forvantas
gbra. Man kan inte vénta sig att en klass dér eleverna inte dr vana vid att lasa tyst plotsligt

ska klara av det, utan att ge dem nagon typ av forberedelse ( Chambers, 1994, s 123).
Lararen i arskurs sju inledde var intervju med att sdga att hon sjalv var intresserad av

skonlitteratur och hade som mal att arbeta mycket med litteratur i sina klasser. Molloy

menar att en larares attityder paverkar och styr undervisningens karaktar och detta skulle
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da kunna forklara lasningens framskjutande position i undervisningen hos just denna
larare. Pa liknande satt borde de da innebéara att om en larare avskyr att lasa bocker och
inte alls ar intresserad av litteratur sa paverkar det ocksa dennes undervisning, och

foljaktligen ocksa elevernas majligheter till lasning.

Bearbetningen av skonlitteraturen foljer ett klassiskt monster i bade arskurs sju och atta.
Eleverna forvantas lasa en bok eller text och sedan skriva en reflektion. Det positiva med
reflektionstexten ar att eleverna pa egen hand, i lugn och ro, far fundera 6ver det som de
har last. Lars Wolf (2001, ss 135-138) betonar ocksa vikten av reflektion. Han menar att
eftersom eleverna ocksa genom litteraturen ska lara sig nagot om sig sjalv maste de ges
tid for egen reflektion av sina varderingar och asikter. Det som dock kan sdgas ar att
forlusten av den tysta och skrivna reflektionen ar det utbyte av tankar som man gar miste
om. Nér det galler just diskussioner och meningsutbyten ar det troligtvis mest effektivt att
organisera nagon form av boksamtal. Bade i arskurs sju och i arskurs atta brukar eleverna
prata om sina bocker, men lararna har ingen given mall eller ram fOr samtalen utan de ar
av mer spontan natur. Jag tror att for att lyckas med ett litteratursamtal, for att elever och
larare ska finna det givande, behovs en hel del traning och rutin. Det tar lang tid att fa
eleverna vana vid en ny rutin och kanske sarskilt da det géller en muntlig aktivitet som
denna. Wolf (2001, ss 135-138) menar att det ar viktigt att ge eleverna mojlighet till
muntliga litteraturreflektioner for att lara kdnna varandra som litteraturlasare och pa sa

vis far forstaelse for hur olika man kan lasa texter.

| kursplanen for svenska for grundskolan finns mal for hur undervisningen i &mnet ska
bedrivas och vad den ska resultera i. De har malen ar ocksa de mal som larare ska utgar
ifrdn nar de planerar sina moment i svenskundervisningen. Bada mina intervjuade larare
planerar sina moment med utgangspunkt i dessa. De sager dock att de upplever malen
som alltfér generella och allméanna och att det pa sa satt inte alltid ar sa enkelt att veta om
man lyckats inkludera alla moment i sin planering. Daremot tyckte bada tva att eftersom
malen gar att tolka pa olika satt sa far den enskilde lararen fritt spelrum att sjalv
bestamma hur undervisningen ska se ut, vilket forstas kan vara bade positivt och negativt.

Aterigen visar det sig att lararens egen attityd och intresse for lasningen péverkar
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undervisningen i hog grad och Brodow uttrycker sig sa att alla larare forstas ar olika till
sin laggning och en del har stérre ork till engagemang &n andra (Brodow, 2002). Att
kursplanens otydliga mal verkar vara en bidragande orsak till att undervisningens kvalitet
varierar tycker jag ar anmarkningsvart, da kursplaner och 6vriga styrdokument syftar till

att i forsta hand végleda och hjélpa lararen istallet for det motsatta.

Den litteraturundervisning som jag undersokt i min studie &r en modern och uppdaterad
typ av litteraturundervisning. Den har i stort frangatt den traditionella synen pa
svenskamnet som sprakligt fardighetsamne och har i stillet elevens intresse och
forutsattningar i fokus. Om man ska placera den har typen av litteraturundervisning under
nagon av Malmgrens (1996) tre &mneskonstruktioner av svenskamnet skulle den hamna
mitt emellan konstruktion tva och tre, “svenska som ett litteraturhistoriskt
bildningsdmne” och “svenska som ett erfarenhetspedagogiskt dmne” (se kap 2).
Konstruktion nummer tva har som mal att formedla till eleverna vart kulturella och
litterara arv och konstruktion nummer tre fokuserar pa elevgruppens egna intressen och
utgar ifran deras forutsattningar och erfarenheter. Utvecklingen av elevernas sprak ska
baseras pa kunskapssokande arbete och innehallet i undervisningen ar viktigt da det ar
elevernas intressen och nyfikenhet som ska driva deras sprakutveckling framat. Ett
huvudmal &r att utveckla elevernas forstaelse for olika manskliga fragor och erfarenheter
och héar anvands skonlitteraturen som utgangspunkt for samtal och diskussioner kring
fragor av sadana slag. Av de fragor jag stallt de bada lararna framgar att deras
undervisning bygger mycket pa elevernas intressen och att arbetsformer och

examinationer planeras utifran elevernas forutsattningar och formagor.

7.2 Avslutande kommentar

Som blivande svensklarare har det varit oerhort intressant och inspirerande att ta del av
det som ar dagens litteraturundervisning i grundskolans senare ar. Jag gick in i
undersokningen utan att ha nagra forvantningar Gverhuvudtaget, men blev positivt
Overraskad. Mina erfarenheter sa mig att litteraturlasningen var underprioriterad och att
eleverna inte gavs mojlighet att utveckla sin lasformaga och sitt lasintresse i skolan. Detta

visade sig inte stdmma alls och tack och lov fick jag omvérdera min uppfattning och
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tanka om. Elever laser backer i skolan, kanske inte sa stor omfattning som jag hoppats,
men betydligt mer an jag tidigare trott. Nagot som jag sjalv kommit att fundera Gver
under undersokningens gang ar det faktum att lararens egen installning till litteratur (eller
vilket amne det nu kan galla) paverkar undervisningen. Detta kan tyckas sjalvklart och
verka helt naturligt, men det ar nagot vi larare i skolan verkligen bor fundera 6ver hur vi
ska hantera. Oavsett vad man tycker om det ena eller andra momentet har man som larare
inte ratt att nonchalera eller utesluta ndgot av dem. Vi larare bar ansvar for vara elevers
utbildning och é&r alltfor professionella for att lata vara egna intressen komma i forsta
hand.
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