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Sammanfattning
Skollag och ldroplaner gor géllande att elever ska behandlas lika och ha lika mdjligheter

oavsett kon. Undersdkningar visar att kvinnliga elever presterar béttre 4n manliga i alla &mnen
utom idrott och hélsa. Samtidigt upplever tjejer i hogre grad &n killar stress i skolan. Kon
tycks alltsa ha en viss betydelse for hur elever upplever skolan.

Uppsatsen syftar till att, med utgangspunkt i genusteori, undersdoka eventuella
genusstrukturer vid en gymnasieskola, hur dessa i s fall ser ut och vilka konsekvenser de da
far.

Det teoretiska ramverket bestar av olika aspekter av begreppet genusteori dir méns
overordning och kvinnors underordning stdr i fokus. Yvonne Hirdmans teorier om
genusordningen samt Robert Connells tes om maskuliniteter dr de frimsta analysverktygen.

For empirin star sex gymnasieelevers berittelser om hur de upplever skolan. Utifran
deras berittelser kan man dra slutsatsen att verkligheten ibland ger uttryck for en
genusordning och att den till viss del pdverkar elevernas vardag i skolan. Genusordningen tar
sig bland annat uttryck i1 olika fOrviantningar pd hur tjejer och killar ska agera i
kompisgruppen. De rddande strukturerna innebdr vidare att killar upplever att de drar det
kortare strdet i relationen med ldraren och att de inte har samma mdjlighet som tjejerna att fa

ett hogt betyg.
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1. Genusperspektiv pa den svenska skolan

”’[...]alla ménniskors lika vérde, jimstélldhet mellan kvinnor och médn samt solidaritet med
svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla” star det i det inledande
stycket 1 1994 ars laroplan for de frivilliga skolformerna, Lpf 94. Samma eller liknande
formuleringar aterfinns ocksé i ldroplanerna for det obligatoriska skolvdsendet, Lpo 94, och
laroplanen for forskolan, Lpfo 98. Den svenska skolan ska alltsd vara en plats dér ingen
ménniska blir diskriminerad pa grund av kon och dér tjejer och killar ges samma mdjligheter.
I Skollagen 1985:1100 star att ”Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon... ha lika
tillgéng till utbildning i det offentliga skolvidsendet for barn och ungdom” (Internet 1).

Aven om lagar och styrdokument foreskriver att elever ska behandlas lika infor skolan
och ha samma mdjligheter oavsett kon, blir utfallet olika. Idag presterar kvinnliga elever
béttre an manliga i alla &mnen utom idrott och hélsa enligt en rapport frin Myndigheten for
skolutveckling. 1 samma rapport framgar att tjejer har hogre betyg oavsett social klass,
etnicitet eller geografisk hemvist (2005:5). Under hosten 2006 har tjejers dominans vad géller
betyg i skolan diskuterats i ldrartidningarna Skolvérlden (utgiven av Lirarnas riksforbund)
och Lirarnas tidning (utgiven av Lérarforbundet). Den senare har under hela 2006 publicerat
ett antal artiklar om genusordning i den svenska skolan. Artikelserien kallad Kon spelar roll
tar upp fragor om allt frén elevers ldsvanor till ldrares arbetssétt ur ett genusperspektiv.

Enligt ett nyligen publicerat examensarbete fran Uppsala universitet far tjejer i hogre
utstrackning &n killar ett hogre betyg dn de resultat de skrivit pd nationella proven i
matematik, svenska och engelska, medan killarna far samma betyg i kursen, eller ligre, som
de presterat pa nationella proven (Nycander 2006:17ff). En av orsakerna, menar forfattaren,
skulle kunna bero pé att kvinnliga larare missgynnar manliga elever och "lyfter” kvinnliga.
Detta for att killarna dr annorlunda, det vill sdga de har ett annat kon @n lararen (Nycander
2006:25). Det skulle alltsé finnas en kvinnlig disposition eller norm 1 skolan som forfordelar
mén och gynnar kvinnor, till viss del beroende pa att minga lirare &r kvinnor.

I en studie av gymnasieelevers motivation och inlérning visar 4 andra sidan Ann-Katrin
Jakobsson att tjejer har mer genomténkta och effektivare inldrningsstrategier @n killar och att
tiejer d&r mer mana om att forstd innehdllet i undervisningen oavsett @mne (Jakobsson
2000:202ft). Tjejer presterar béttre dn killar tack vare att de handlar rationellt och fornuftigt,
medan Kkillar forvéntas vara “naturligt smarta” pa grund av sitt kon. Det leder till en mer
avslappnad attityd till skolan och foljaktligen simre betyg (Jakobsson 2000:207-8).

Enligt en utredning har den psykiska ohélsan bland barn och unga 6kat de sista 10-20

aren och dven om tjejerna far hogre betyg én killarna, dr det de som mar samst av stress och



hoga krav (Internet 2). Man kan ténka sig att tjejer betalar skolframgédngen med hoga krav
som leder till stress. De loper dessutom betydligt storre risk att drabbas av smarttillstand pa
grund av stressen (Brun Sundblad 2006:44ff).

Malséttningarna i skolan &r alltsd, som ndmnts ovan, att tjejer och killar ska ges samma
mojligheter. Kon ska inte vara av betydelse i skolan; ingen far bli forfordelad pa grund av att
man rékat bli fodd tjej eller kille. Inledningen ger en liten bild av en del av skolans verklighet
dér kon trots allt tycks spela roll, exempelvis for betyg och stress. Det verkar alltsd finnas en
skillnad mellan skolans mélséttning om likabehandling oavsett kon och verklighetens utfall i
form av elevernas prestationer och upplevelser av skolan. Materialet i inledningen fokuserar
mest pa betyg och stress, men det finns forstds dven andra perspektiv pad skolans verksamhet.

Utifrdn de presenterade konsskillnaderna vad géller bland annat betyg, vicktes en
nyfikenhet kring vilka genusstrukturer som eventuellt kan hittas vid en gymnasieskola. Kan

betygsskillnader och upplevd stress belysas med hjélp av genusteori?

1.1 Syfte
Tjejer och killar presterar olika i skolan trots att mélséttningen &r att skolan ska vara lika for

alla oavsett kon. Syftet med uppsatsen dr att utréna om tankar kring konsroller, alltsda en
genusordning, kan pdverka tjejers och killars mojligheter i skolan. Med utgingspunkt i
genusteori undersoker studien vilka konsstrukturer som mdjligtvis kan finnas vid en
gymnasieskola. Syftet dr ocksa att undersoka hur dessa eventuella strukturer ser ut och vilka
konsekvenser de far. Uppsatsen avslutas med en diskussion kring huruvida skolan lyckas
tillhandahélla lika mojligheter for tjejer och killar utifran elevernas egna beréttelser. Utifran

syftet presenteras foljande fragestillning:

. Finns det en genusordning i skolan?
. Hur péverkar det i s fall tjejers och killars mdjligheter till likabehandling?
. Upplever eleverna att de, oberoende av kon, har samma forutséttningar att prestera i

skolan?

1.2 Teoretiskt ramverk
Samhéllsvetare i allmidnhet och statsvetare i synnerhet har linge diskuterat begreppet makt

och vad det innebér. Det finns flera olika satt att beskriva maktforhillanden, men gemensamt
for manga av dem é&r att maktbegreppets kédrna innebdr mojlighet att pdverka (Petersson,
1991:6). Mojlighet att paverka sitt liv i stora som smi fragor forutsitter frihet att kunna vilja

mellan olika handlingsalternativ. Att kunna sélla bland valmgjligheterna for att urskilja det



alternativ som bést gynnar ens nuvarande situation eller framtidsplaner &r en forutsittning for
inflytande 6ver den egna livssituationen. Inflytande dver sitt eget liv ar makt (SOU 1990:44 s
20).

Frdgan om makt och inflytande ar stidndigt aktuell i skolan, till exempel i diskussioner
om elevdemokrati, men ocksd ndr det giller jamstdlldhet. Om det finns en Over- och
underordning dér det ena konet anses ha foretrdde eller tillskrivs hogre status &r det ett tecken
pa maktforskjutning. I skenet av den senaste tidens rapporter om tjejers och killars olika
villkor i skolan blir makt utifrén ett genusperspektiv relevant. Séledes behdver uppsatsen ett
teoretiskt ramverk dér bade kon och makt och relationerna daremellan finns med. Valet faller
darfor pa genusteori.

De teoretiker som presenteras har maktforhallandet mellan konen som gemensam
ndmnare, 4ven om de kommer frén olika vetenskapsfilt. Genusforskningen har en bred flora
av begrepp. Styrkan kan anses ligga i att den dr tvdrvetenskaplig med bred spannvidd, vilket
samtidigt blir dess svaghet dé det inte bara finns en sjdlvklar teoretiker utan flera som passar

uppsatsens syfte.

1.3 Metod
Uppsatsens metod bestér av kvalitativa djupintervjuer da de bést svarar mot studiens syfte och

fragestéllning. For insamlande av empiri har séledes ett antal intervjuer med gymnasieelever
genomforts. Eftersom elevperspektivet stir i fokus i uppsatsen har valet av metod stitt mellan
intervjuer och enkiter. Intervjuer skiljer sig fran enkiter pa sa sétt att de blir mer flexibla;
intervjuaren kan stdlla foljdfrdgor och behover inte limnas med ofullstindiga eller
svartolkade svar (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingnerud 2001:279). Nackdelen ar att
det tar ldngre tid. Tidsaspekten gor i sin tur att inte lika manga kan intervjuas och att
underlaget dérfor blir mindre.

Jacobsen menar att vid val av respondenter till intervjuer kan en kombination av olika
metoder vara gynnsam (2002:201). Saledes har olika aspekter vid val av respondenter
begrundats. Pa grund av tidsméssiga resurser var antalet respondenter fran borjan atta stycken,
men efter bortfall dterstod sex. Som antytts tidigare &r ambitionen att gd pa djupet snarare dn
bredden. Av praktiska skdl koncentreras studien till att omfatta ett antal elever vid en
gymnasieskola i en av Stockholms kranskommuner. Eftersom studien handlar om eventuella
konsskillnader kan det vara av intresse att kunna jimfora tjejers och killars svar. Darfor ar
konsfordelningen mellan respondenterna jamn. Alla elever gir ocksd gymnasiets tredje ér,

eftersom forhoppningen infor intervjuerna var att alla respondenter skulle vara lika gamla och



helst myndiga. Det visade sig emellertid att en av eleverna inte fyllt 18 vid tiden for intervjun.
Det kan dock knappast anses oetiskt att 14ta eleven delta da vederbdrande stéllde upp frivilligt
och inte rdknas som minderérig. Som minderarig raknar man barn och ungdomar under 16 ér
och da behovs, av forskningsetiska skél, malsmans tillstdnd for att genomfora en intervju
(Trost 2005:63). Nu var det inte aktuellt da eleven fyllt 17.

Infor kontakten med eleverna har rektor gett sitt godkidnnande till att studien genomforts
pa den berdrda skolan. Efter kontakt med rektor vinde jag mig till en av samhéllsldrarna pa
skolan, berattade om mitt drende och fick komma till skolan och informera elever om studien
under hennes lektionstid. Jag trédffade eleverna, presenterade mig sjdlv och berdttade att
studien skulle handla om “gymnasieelevers upplevelser av skolan”. I samband med detta
anmilde de elever som ville delta sitt intresse och vi kom 6verens om tid och plats for
intervjuerna. Eleverna var mycket positiva till att delta. Det stora intresset tyder pa att den
forskningsetiska principen om informanternas samtycke uppfylldes (se Trost 2005:104).
Eleverna stdllde upp pa sin fritid eller pa4 hiltimmar och intervjuerna tog mellan en halvtimme
och en timme vardera.

Intervjuerna har hallits under tva dagar pa skolan. Trost beskriver hur viktigt det dr att
informanterna kédnner att de dr pd hemmaplan, dirfor att man som intervjuare har ett visst
overldge (2005:44). En trygg miljo dr en forutsittning for en bra intervju och darfor ar skolan
en lamplig plats. Dér &r eleverna pd hemmaplan och jag en besokare.

Full anonymitet har inte kunnat garanteras eftersom jag vet vilka som deltar (de ar
foljaktligen inte anonyma for mig) och det kan ténkas att deltagarna beréttar for andra att de
ar med och vad de sjidlva sagt. Det é&r naturligtvis bortom fOrfattarens kontroll.
Respondenterna har fatt veta att det i uppsatsen endast framgar kon och &lder pé
informanterna. Om eleverna kan garanteras konfidentialitet (om anonymitet och
konfidentialitet se Trost 2005:41), alltsa att ldsaren inte kan veta vem som sagt vad, har de
antagligen léttare att uttrycka vad de kdnner. Flera av eleverna har sagt att det de sdger i
intervjuerna inte dr ndgon hemlighet och att deras asikter far foras vidare, vilket jag
naturligtvis inte kommer att gora da det vore oetiskt.

De intervjuade har i forvdg fitt veta vad uppsatsen handlar om, men de har inte fatt
fragorna 1 forvdg. Fragor i forvdg skulle innebdra att de har chansen att forbereda sig och
kanske svara mer utforligt och det &r visserligen positivt. Problemet &r att man inte kan veta
vilka elever som tar den chansen. Vissa skulle forbereda sig grundligt, andra inte alls. Genom
att alla har fatt fragorna i intervjusituationen far alla samma chans till forberedelse, det vill

sdga knappt ndgon. P4 sd vis har forutsittningarna infor intervjuerna likstéllts.



For genomforandet av intervjuerna har diktafon anvints, vilket nigra av eleverna
kommenterade men inte tycktes ha ndgot emot. Visst kan den ha en hammande effekt (Trost
2005:531f), vilket dock inte mirks i dessa intervjuer. Fordelarna med en bandspelare &r att
man inte gar miste om information for att man inte hinner nedteckna medan informanten
pratar.

Utifrdn uppsatsens syfte och frigestéllning har ett antal frdgeomraden skapats i
intervjuguiden (se bilaga). Dessa ska styra intervjuernas inriktning. Varje frdgeomrade
innehaller “nya” fragor som anpassas efter elevernas svar. Foljdfragor och ordningsfoljd blir
saledes olika i de olika intervjuerna, men strukturen blir densamma. Eleverna uttalar sig i
samma fradgor, varfor man kan jamfora deras svar. Fragorna handlar om respondenternas syn
pa skolan ur olika perspektiv.

Det forsta fraigeomradet handlar om vad skolan betyder for eleven. Man kan ténka sig
att om skolan inte anses viktig, blir inte heller prestationer i skolan sdrskilt viktiga. Det andra
frageomradet handlar om elevens syn pd sin egen insats i skolan. Hur man vérderar sin
arbetsinsats kan kopplas till det forra frageomrddet. Om forhdllandet till andra elever handlar
det tredje frigeomradet, eftersom man i relationen elever emellan kan anta att en eventuell
genusordning mérks tydligt. Aven i relationen till lirarna, alltsd det fjirde frigeomridet, kan
man eventuellt se en genusordning. Lérarna &r ocksa representanter for skolan. Eftersom en av
uppsatsens fragestillningar handlar om huruvida elever upplever att de blir réattvist
behandlade i skolan, dr relationen till yrkeskiren relevant. Slutligen handlar det femte
frageomradet om hur eleverna ser pd framtiden. Tanken &dr att det kan finnas en koppling
mellan vad eleverna vill uppna i skolan och vad de vill uppna i livet efter avslutad skolgéng.
En ambitids elev kanske d&r malmedveten pd grund av att hon/han ser ett samband mellan hdga
betyg och en framgangsrik karridar 1 yrkeslivet. Eftersom konsfordelningen bland
respondenterna dr jimn kan alla frigeomréden ocksa jamforas ur ett kdnsperspektiv for att se

om det finns eventuella skillnader i upplevelsen av skolan.

1.4 Material och killkritik
Det empiriska materialet bestir av sex djupintervjuer med gymnasieelever. Det finns ingen

anledning att ifrdgasétta objektiviteten i svaren, eftersom studiens fokus ligger pa elevernas
upplevelser. Mer intressant dr det dé att diskutera huruvida forfattaren lyckas tolka svaren pa
ett objektivt sitt. Intervjuernas giltighet, eller validitet (Jacobsen 2002:255), dr beroende av
att forskaren gor en korrekt analys av materialet. Jacobsen menar att validering av en studie

kan goras genom tva steg; forsta steget handlar om huruvida intervjupersonerna dr de ritta



respondenterna och om dessa har ldmnat korrekt information (Jacobsen 2002:259). Det andra
steget innebdr att forskaren kritiskt gir igenom analysfasen for att dir se om vederbdrande har
tolkat resultaten pa ett korrekt sétt. I granskningen av analysen bedéms om forskaren har
dragit rimliga slutsatser av tillgingliga data eller konstruerat svar som inte gar att utldsa av
materialet (ibid.). Trovérdigheten i det empiriska materialet 4r sdledes beroende av forskarens
formaga att tolka materialet objektivt.

Generaliserbarhet handlar om 1 vilken utstrickning man kan sédga att ett visst resultat
som géller en viss grupp ocksa géller andra; alltsa att resultatet gér att 6verfora eller upphdja
till ett slags allmidn giltighet (Jacobsen 2002:103). Att antalet intervjuer blir firre dn
exempelvis antalet enkiter, gor att fragan om representativiteten i svaren blir mer komplicerad
och forsvarar resultatets generaliserbarhet. Undersdkningen baseras pé intervjuer med ett litet
urval elever och resultatet kan sdledes inte tolkas som giltigt for samtliga gymnasieelever. Det
ar inte heller meningen med kvalitativa studier som denna. Uppsatsens ambition dr snarare att
uppné en teoretisk generaliserbarhet (Jacobsen 2002:266) dir det monster som aterfinns i
studien kan anvéndas och provas vid liknande forskning. Man kan anta att det resultat som
framkommer vid kvalitativa intervjuer kring ett fenomen inte enbart giller vid den tid och den
plats undersdkningen genomfors utan dven 1 andra sammanhang. Utifrdn den beskrivning som
kommer att presenteras av de intervjuade far ldsaren sjilv avgora om bilden av genusmdnster
i skolan &r tillimpbar i ett liknande sammanhang.

Den litteratur som anvints i inledningen &r relativt ny och &mnar ge en kortare bakgrund
till vad tidigare forskning inom omrddet visat. Urvalet dr fOrstds begrdnsat, men kan
forhoppningsvis ge ldsaren indikationer och en inblick i problemomrédet.

Det teoretiska avsnittet utgar frin ett genusteoretiskt perspektiv dér maktordningen
mellan konen star i1 fokus. Genusteori &r tvérvetenskaplig och skdr genom ménga
vetenskapliga filt, varfor urval av teoretiker inte &r helt sjdlvklart. Gemensamt for dem som
ndmns i uppsatsen dr att de utgar fran ett konstruktivistiskt forhallningssétt till kon. I kapitlet
har framst killor fran 1980-talet anvants, dar framforallt historikern Yvonne Hirdmans teori
om genussystemet och genuskontraktet (1988, 1990 och dven senare) samt teoretikern Robert
Connell stitt for inspirationen. Huvuddelen &r dldre publikationer som kompletterats med

nyare material frdn 2000-talet.



2. Teoretiskt ramverk — genusteoretiska utgidngspunkter
I detta kapitel presenteras genussystemets principer och genusteoretiska utgédngspunkter for

att senare bli redskap 1 uppsatsens diskussion.

Nér man talar om genusforskning dyker ofta uttryck som kon och konsroller upp. Vissa
pratar om genus, andra om kon. For att bringa klarhet bland begreppen foljer hir en kort
beskrivning av framst historikern Yvonne Hirdmans syn pa saken, samt vilka begrepp som
anvinds pa vilket sitt i uppsatsen. Valet av Hirdman som uttolkare beror pé att hon var den
som lanserade genus som nytt begrepp inom den svenska kvinnoforskningen pa 1980-talet, da
hon tyckte att det saknades ett uttryck for ”den alltmer komplicerade kunskap vi har om
‘manligt’ och ’kvinnligt’, var allt storre forstdelse for hur manligt och kvinnligt ’gors™
(Hirdman 1988:51). Detta ledde till en svensk debatt om feministisk teori och olika uttrycks
innebord (se t.ex. Asberg 1998:29). Eftersom ord och uttryck dr forinderliga finns det ingen
anledning att faststélla nagra lexikala innebdrder, men for att inga missforstdnd ska uppsta vill
jag reda ut vilka utgangspunkter jag har nér jag skriver detta och vilken mening begreppen far
1 forhdllande till varandra.

Hirdman menar att begreppet konsroll dr alltfor intimt kopplat till ett synsétt dar
kvinnors och méns agerande ses hdrrdra frdn konen som biologiska varelser och att de ddrmed
ar for evigt domda att handla i enlighet med sina respektive roller. Den biologiska
sammankopplingen gor att konsroller ses som deterministiska och svéra att fordndra.
Uttrycket “socialt kon” anvdnds ocksd ibland fOr att virja sig mot detta och betona att
konsroller &r socialt skapade och inte biologiskt neddrvda. Problemen med det uttrycket ar
dels att ’socialt” inom samhillsvetenskapen &r ett uttjatat begrepp, ’en sorts slaskfunktion, en
hink som man kan hilla det mesta i” (Hirdman 1988:50) och det kan vara svart att skilja det
sociala fran det kulturella, om det finns en skillnad dverhuvudtaget. Dels menar Hirdman att
begreppet socialt kon antyder att det biologiska konet bara fétt en social ytterrock: ’suggererar
inte begreppet ’socialt kon’ fram bilden av det ’sociala’ som ett plagg, en klénning eller ett
par byxor som trds dver en biologisk kropp?” (Hirdman 1988:50-51) fragar hon sig och drar
slutsatsen att 1 sé fall &r skillnaden gentemot det tidigare kdnsrollsbegreppet inte sérskilt stor.
Béde socialt och kon borde individen i sa fall kunna frigora sig fran och kvar stdr man d4 med
det biologiska konet.

Ordet genus svarar béttre mot vad konsrollsbegreppet innebér, ndmligen en uppsittning
konstruerade forestillningar och forvéntningar pd hur ménniskor ska eller bor bete sig utifran
kon. Genusbegreppet inrymmer de skapade forestdllningarna och uppfattningarna om vad

som dr manligt och kvinnligt och hur det manliga och kvinnliga gors. Till skillnad frin



konsroll och socialt kon dr genus en symbiotisk kategori som ser grupperna min och kvinnor
snarast som fordnderliga tankefigurer med tillhdrande sociala forvantningar dér biologin
ocksé kan fordandras (Hirdman 1988:51). Genus ér skapat i en social och historisk kontext och
kan dérfor dndras. Olika kulturer och olika tider forknippar manlighet och kvinnlighet med
olika beteenden och praktiker.

Statsvetaren Maud Eduards hdller med om att anvdndningen av ordet kon kan komma
att forknippas med biologi, men papekar ocksa att det finns en risk att genusbegreppet kan bli
alltfor intimt sammankopplat med enbart kvinnor. Genus’ innebdrd har ibland blivit lika med
“kvinnor” (Eduards 2002:9). Eduards menar vidare att ordet genus inte forklarar nagot om det
som beskrivs. Méns verordning och kvinnors underordning fér alltsa ingen forklaring (ibid.).
A andra sidan menar Hirdman att det ir som att diskutera huruvida hénan eller dgget kom
forst; det spelar ingen roll varifran maktforskjutningen kommer. Man kan dnda konstatera att
den finns hir och nu (Hirdman 1988:49).

Det finns alltsd olika sétt att forstd genus och didrmed olika perspektiv inom
genusforskningen. Inom genusforskningen ryms olika inriktningar av feministisk teori eller
feminismer for att anvinda ett uttryck som for tankarna till ideologi, vilket passar bra da
’[f]leministisk teori har sitt ursprung i en politisk rorelse som syftar till kvinnors frigorelse”
(Eduards 2002:134). Feminism handlar d& om kon som politisk aspekt. Den feministiska
teorin utgdr fran, oavsett inriktning, att mén som kategori dr socialt dverordnade kvinnor som
kategori.

Yvonne Hirdman ség ett monster i den samlade empirin fran kvinnoforskningens olika
teoriansatser och ville bevisa att det handlade om ett system; genus var helt enkelt satt i
system. Alla komponenter till systemet fanns redan bland de feministiska teorierna, hennes
bidrag blev att foga samman dem och koppla dem till genus (Hirdman 1988:49-50). Har foljer

en beskrivning av genussystemet och dess mest barande delar.

2.1 Genussystemet
Genussystemet &r ett uttryck for den sociala underordning som kvinnor i forhdllande till mén

lever under. Att det kallas just system antyder att det dr frdgan om komplexa
samhillsmonster; en dynamisk struktur med komplicerade nitverk av forestédllningar och
forviantningar som paverkar hur ménniskor beter sig i sitt dagliga liv; de handlingar eller
praktiker som styrs av genus. Tillsammans bildar handlingarna och processerna ett monster

eller en struktur (Hirdman 1988:51).



Genussystemet dr det grundlidggande sittet att dela in minniskor i; forst kommer kon,
sedan kan andra gruppindelningar som klass, etnicitet och s& vidare folja. Uppdelningen av
ménniskor efter kon dr den ordning som andra ordningar sdsom politik, ekonomi och sociala
villkor vilar pa (Hirdman 1988:51). Det dr ldtt att tro att genussystemet handlar om skillnader
mellan konen, kanske for att forskningen fokuserat mycket pd méns och kvinnors skilda
livsvillkor. Hirdman lyfter fram att fokus istéllet ligger pa relationerna mellan méin och
kvinnor, inte pa studier av mén respektive kvinnor som separata studieobjekt.

Den manliga dominansen verkar i tankens makt, som en del av kulturen, for att ocksa
paverka pa individniva. I detta maktforhallande blir kvinnorna delaktiga i sitt eget fortryck.
De ér lika indréankta som mén i de sociala normer som formar genus och bidrar dirmed sjélva
till att upprétthdlla den genusordning som héller dem tillbaka. S& sjélvklar dr ordningen att
den dr svér att ifrdgasétta (Hirdman 1988:52-54 och 2001:75). Genussystemet vilar pa tva

grundldggande logiker som presenteras i det foljande.

2.1.1 Isdrhallningen av konen
Genussystemet grundar sig pd en dikotomi mellan konen. Méin och kvinnor éterfinns ofta 1

olika yrken, pé olika program pd gymnasiet, de handlar kldder i olika afférer, klipper sig hos
olika frisorer och gér pa olika offentliga toaletter. Smabarnsfordldrar koper kldder i vissa
farger till sina soner och kléder i andra farger till sina dottrar. Traktormonster foredras till
pojkar, medan glittriga fjarilar pé trojor och annat antas passa flickor. Uppfinningsrikedomen
nér det giller sétt att separera médn och kvinnor fran varandra &r stor.

Hirdman menar att den viktigaste grunden till att konen hills isir sker i uppdelningen av
arbete och forestillningar om vad som dr manligt och kvinnligt. Hon beskriver hur dessa ar

ndra sammankopplade i ett forstdrkande, legitimerande och dialektiskt monster:

”Sort 1 gor sak 1 pa plats 1; sort 2 gor sak 2 pa plats 2; dérfor att sort 1 gor sak 1 blir sort 1 sort 1. Ar

man pé plats 2 gor man sak 2 och &r en sort 2 etc.” (Hirdman 1988:52)

Fritt Gversatt betyder det att mén gor manliga saker pa manliga (arbets)platser och kvinnor gor
kvinnliga saker pd kvinnliga (arbets)platser. P4 grund av att midn och kvinnor gér manliga
respektive kvinnliga saker blir de midn och kvinnor. Vérlden blir en karta som dr létt att
orientera sig 1 dd allt &r forutbestimt efter kon. Har ligger ocksa ett maktperspektiv: det
skapas en genusformering dir sort 1 och sort 2, det vill sdga konen, stélls mot varandra och

sort 1:s gorande legitimeras av sort 2:s urskiljande (Hirdman 1988:52).



Att vara man innebér att inte vara kvinna. Simone de Beauvoirs numera klassiska
uttryck ’[m]an fods inte till kvinna, man blir det” (de Beauvoir 1986:162) &r inte jamforbar
med gorandet av det manliga. Den manliga konsrollen dr skapad liksom den kvinnliga, men
Hirdman menar att det maskulina gors hela tiden i ett arbete som aldrig tar slut av just mén.
Kvinnor blir eller gors, medan mén gor (Hirdman 2001:65).

I isdrhallandet av kdnen syns médnnens och det manligas hogre status. Nir en kvinna
”[k]or bil som en hel karl” (Hirdman 2001:66) ar det positivt och beundransvirt. Det kan
alltsa vara “bra” for en kvinna att gd utanfor genusarbetsdelningen, dd kan hon bli
“uppgraderad” till man eller det manliga. Det &r dock inte lika populdrt for mén att visa sig

kvinnliga och det dr inte s& konstigt. Ingen vill gora sig simre och mindre dn vad man &r.

2.1.2 Mannen som norm
Den andra insikten om genussystemet &r att mannen dr symbol for méinskligheten. Det dr han

som dr méinniskan, hon &r undantaget och den som avviker frdn normen. Nutida exempel &r
ménga; nidr DN presenterar fotbollsgalan blir damernas Diamantbollen motsvarighet till
herrarnas Guldbollen (Internet 3). Herrar kommer forst, sedan damer. Det star sillan att det
manliga dr en motsvarighet till det kvinnliga. Hirdman noterar att ndr man anvéinder sig av
mannen som norm for ménniskan, for sjdlva prototypen, saknar kvinnan ansiktsbehdring
(Hirdman 2001:59). Att tdnka sig att mdn har ansiktsbeharing dr for sjilvklart, de dr ju
normen. Att istéllet tdnka att kvinnor saknar detsamma innebér att kvinnan blir det avvikande.

Med mannen som norm for ménniskan kan kvinnan som tankefigur ses som tre
(Hirdman 2001:61-64) stereotyper; ett ingenting eftersom hon inte 4r man och bara mén
rdknas som méanniskor; en simre, mindre utvecklad man eller som en fullstédndig kontrast till
honom. I normbegreppet ingér att vara den som sitter agendan; att bestimma vad som &r
viktigt att géra och tala om (Hirdman 2001:61-64). Det minskliga representerat av det
manliga stéills mot det kvinnliga och leder till manligt foretrade. P4 sé sétt befdsts méns makt
over kvinnor i det som Hirdman kallar kdnshierarki. Den manliga normens logik innebir att
konsmaktsordningen kan bestd dd mannen blir norm for ménniskan. Normen som i sin tur
grundas pé isdrhéllningen av konen (Hirdman 1988:52).

Utifrén forestdllningar om vad som anses kvinnligt och manligt ingér kvinnor och mén

Q.99

ett slags osynligt kontrakt som Hirdman kallar genuskontraktet (1990:78). I det ’star” vad
som forvéintas av honor och hanar, de olika sorterna. Genuskontraktet ingir i genussystemet
och sjdlva ordet associerar till en 6verenskommelse mellan kvinnor och mén. Det antyder att

bdda parter “’skrivit pd” och accepterat villkoren. I sjdlva verket handlar det snarare om att
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genusordningen, det vill sdga relationen mellan kvinnor och min, tvingar fram olika praktiska
l6sningar for konen att forhdlla sig till varandra pd. Kontraktet ska inte ses som ett avtal
mellan jambdrdiga parter, utan som en osynlig dverenskommelse som verkar pa flera nivaer
och alltsa blir flera olika kontrakt. Det &r inte enbart frdga om ett socialt eller ekonomiskt
kontrakt, utan ett begrepp som beskriver och analyserar relationen och beroendet mellan

kvinnor och mén, formellt savil som informellt (Hirdman 1990:78).

2.2 Den hegemoniska maskuliniteten
I ljuset av genussystemets manliga dverordning som utgingspunkt, kan det vara pa sin plats

att diskutera hur maskulinitet(er) formas. Teoretikern Robert Connell menar att maskulinitet
méste ses 1 ett vidare sammanhang, “’inte som ett enskilt studieobjekt, utan som en aspekt av
en storre struktur” (Connell 1995:67, egen Oversittning). Maskulinitet eller manlighet kan
tillskrivas en individ pé ett personligt plan; en ménniskas beteende kan uppfattas maskulint
utifran en rad olika kriterier. Att ha bollsinne dr ett sddant kriterium, att gilla motorer ett
annat. Individer kallas maskulina om de har egenskaper omvirlden kallar maskulina. Ett annat
sdtt att se maskuliniteten &dr att definiera den som motsats till femininiteten (jfr Hirdman).
Utan en relation till det kvinnliga existerar inte det manliga. Connell menar att om man inte
polariserar kvinnlighet och manlighet finns ingen maskulinitet, &tminstone inte sdsom den
forstds 1 den Europeisk-Amerikanska idétraditionen, didr synen pd kvinnor och mén
hdrstammar frén ett viktorianskt Europa som betonade konens olikheter och mannens
overldgsenhet. Trots att en stor del av psykologisk och samhéllsvetenskaplig forskning sedan
slutet av 1800-talet visat att det finns mycket fd om ens ndgra skillnader mellan konen och
trots att man hittat beligg for att de skillnader som finns &r socialt skapade, lever
forestillningar om konsskillnader kvar (Connell 1995:67-68 och 2003:58ff).

Oavsett vilket av det tva ovan nimnda synsétten (individers uppsittning av egenskaper
eller kontrast till det feminina) man viljer for att se p4 maskulinitet, visar det att begreppet ar
konstruerat av samtiden. Mén fods inte med kénsla for bollspel; bilen ér en sentida uppfinning
och intresset kan dérfor inte ha &drvts av tidigare generationer, for att knyta an till exemplen
tidigare. Att det dr konstruerat betyder ocksa att det kan &ndras och att olika tider och kulturer
har sin forstéelse av manlighet. Det finns ocksa olika maskuliniteter inom samma tid och
kultur.

Mest central dr enligt Connell den hegemoniska, som stir 6ver andra maskuliniteter och
alla femininiteter. Den &r inte en given karaktédrstyp utan “snarare den maskulinitet som

besitter den hegemoniska positionen i ett givet monster av genusrelationer” (Connell 1995:76,
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egen Oversittning). Den hegemoniska maskuliniteten formas av patriarkala mdnster som
medger att mdn alltid har hogre status, mer makt och legitimitet &n kvinnor. Ett sétt att
bibehélla makten och rétten att bestimma &r att anvdnda sig av vald, bdde mot andra mén och
mot kvinnor. Mins vald i hemmet kan ses som ett sitt att befdsta sin position gentemot
kvinnor. Aven sexuella trakasserier pa arbetsplatsen hor hit. Connell papekar att alla min inte
begar dvergrepp pd kvinnor, men att de som gor det kan rittfirdiga det med sin hogre status;
den patriarkala kulturen tillater det eftersom min ar 6verordnade kvinnor (Connell 1995:81-
83).

Han menar vidare att det finns en tydlig koppling mellan genus och sexualitet. I det
maskulina kontraktet (for att hidnvisa till Hirdman) finns ett slags normativ forestdllning att
mén ska vara heterosexuella och att de har ritt att anvinda sig av kvinnokroppar for att stilla
sin sexuella hunger. Det finns ett stort utbud av sexuella nischer inom pornografin for att
tillgodose mins forvantade begir, nischer som ofta handlar om hur kvinnor ska vara eller se
ut (stora brost, sma brost; rakat, orakat; svart, vit, ung, gammal och sd vidare). Kvinnors
kroppar gors till objekt som ér till for att tillfredsstilla mdn. Reklam spelar péd sexualitet for
att sélja produkter och sex kan goras till en handelsvara i praktisk mening. Oftast dr det mén
som &r kopare av kvinnor (Connell 2003:121-123). Att min kan identifiera sig sjdlva som
“brostkillar”, “rumpkillar” eller ”benkillar” utifrdn den del av kvinnokroppen de tdnder mest
pa visar hur heterosexuella mén 1 patriarkala system tilldts dela upp kvinnors kroppar (ibid.)
pa ett sitt inte helt olikt det sitt man styckar djur.

Sexualitet kan inte bara forstds som en naturlig drift eller instinkt, utan ocksa som en
uppsittning sociala forvdntningar och praktiker som ingdr i genussystemet (Connell
2003:125). Sexualitet kan alltsd problematiseras som en aspekt av genus, dar

heterosexualiteten dr en viktig ingrediens i formandet av den hegemoniska maskuliniteten.

2.3 Avslutningsvis
Uppsatsens syfte dr att undersoka huruvida det finns en genusordning i den svenska

gymnasieskolan, hur den i s fall ser ut och vilka konsekvenser den far. Teorin som hir har
presenterats utgédr ifrdn att det finns en genusordning i samhéllet ddr mén och kvinnor
separeras fran varandra och att detta &r en forutsittning for att genussystemets nésta princip,
den om mannen som norm for ménskligheten, uppratthélls. Det teoretiska kapitlet har ocksé
pekat pa hur det manliga och kvinnliga vérderas olika i bemarkelsen att det manliga anses
béttre. Inom ramen for ’det manliga” ryms en rad olika manlighetstyper eller maskuliniteter

som alla anses bittre &n alla femininiteter. Hogst i1 rang stir den sé& kallade hegemoniska
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maskuliniteten, som inte bara védrderas hogre 4n alla femininiteter utan ocksd har hogre status
dn alla andra maskuliniteter. Utifran dessa teorier om maktrelationer mellan kdnen kommer
uppsatsens empiriska material, det vill séga intervjuerna med eleverna, att illustreras i nista

kapitel.
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3. Elevernas beriattelser

Hir foljer en presentation av elevernas egna berdttelser om skolan. Intervjuerna kan av
utrymmesskél inte redovisas i sin helhet. Enbart de delar som &r av intresse for uppsatsens
syfte presenteras hdr. Innehéllet i intervjuerna visas enligt samma tematiska indelning som
fragorna 1 bilaga 1, med undantag for de tva forsta frigeomradena som hir &r sammanslagna.
Anledningen till det &r att svaren tenderar att g& ihop och vara vildigt lika varandra.
Forhoppningen ir att indelningen underléttar for 14saren och bidrar till att skapa en rod trad i
presentationen. Elevernas svar diskuteras och kopplas samman med teorin i uppsatsens

ndstkommande och sista kapitel.
3.1 Om skolan

”Jag brukar stanna kvar nagra timmar efter att jag slutat bara for att det &r sa trevligt.”

Alla eleverna ger en och samma bild av sin skola som helhet; det ar kul att gd i skolan. Nar
jag tréffade eleverna visste jag inte vilka betyg de hade eller hur deras studiesituation sig ut,
varfor en av fragorna handlar om hur de uppskattar den egna insatsen i skolan. Det kunde
tankas att jag triaffat pa elever som hade hogsta betyg i alla &mnen och i sé fall kunde deras
positiva instdllning forklaras av att de var framgangsrika och darfor trivdes i skolan. For att
hitta eller eliminera en eventuell koppling mellan attityd och framgang fick de bedéma hur vl
de lyckas i skolan i forhéllande till sina klasskamrater. Eleverna skattade sig sjélva pa en skala
av fyra grupper. I svaren aterfinns eleverna enligt dem sjdlva i alla fyra grupperna; niagon i
den bésta gruppen, ndgon i den sdmsta och ndgra mittemellan. Tjejerna som grupp skattade
sig sjdlva hogre dn killarna som grupp. Huruvida det stimmer med verklighetens betyg kan
inte avgdras hdr, men det kan vara av intresse for lasaren att ha det i dtanke. Oavsett kon samt
hur de har vérderat sin insats 1 skolan dr de 6verens om att skolan ar bra och att de trivs dar,
bidde med larare och kompisar. Kon och skolframgang spelar ingen roll for det positiva

helhetsomddmet.

3.1.1 Det viktigaste i skolan
Pé frdgan om vad som é&r viktigast i skolan lyfts kunskaper och betyg fram. De flesta elever

uppger att de ndgon géng i framtiden kommer att ldsa vidare och dven bland dem som inte
sdger det rakt ut finns dir en underforstadd vetskap om att gymnasieskolan dr en forberedelse
infor kommande studier eller for att fa ett bra arbete. Betygen édr ett verktyg for att sl sig fram

1 konkurrensen om universitetsplatserna. En elev uttrycker oro for att betygen inte ska ridcka
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till just det han vill gora. Utan bra betyg “kommer man ju ingen vart”. De kunskapsrelaterade
betygen anvinds av honom som en mattstock han relaterar mot andra elever for att avgora hur
konkurrenskraftigt hans betyg blir. En annan elev menar att det viktigaste i skolan &r att hon

far kunskaper som hon sjélv dr njd med, vad andra presterar kommer i andra hand:

”Betyg dr ndgot du fir pa din kapacitet gentemot andra elever i Sverige, men det som ar viktigt for en

sjdlv &r att veta att jag kan det hér och det hér &r vad jag behover.”

Den enligt egen utsago skoltrotte eleven nimner inte universitetsstudier i1 framtiden, men &r
overtygad om att bra betyg dr nodvindigt for att fa ett bra jobb. Han inser att han méste ldsa
upp sina betyg for att ha en chans.

Tva av svaren skiljer sig frin méngden. En elev anger att det viktigaste i skolan ar att
man lér sig ta ansvar och mogna som person. Han menar att skolans viktigaste uppgift ar att fa
eleverna att tdnka sjilvstidndigt och kritiskt. Hur man presterar ar visserligen viktigt for
betygens skull (vilket det inte borde vara enligt honom), men den personliga utvecklingen dr
mer intressant for individen &n skolprestationerna. Om man bara vet vad man vill gora sd
finns det inget som séger att det inte gar att genomfora. Bristfdlliga betyg dr inget hinder om
man har en stark vilja.

Eleven fir delvis medhall av en kamrat som menar att det ar lika viktigt att utvecklas
som att lara sig saker och att dessa tvd ofta gar hand i hand. Hon tycker att det pd hennes
skola “finns ménga kurser som gor en till en béttre minniska pd ndgot sétt” och betonar
darmed skolans socialisationsprocess. Att fa insikter &r att utvecklas och insikterna grundas pa

faktakunskaper som hon far av skolan.

3.1.2 Den egna insatsen
Alla tillfrdgade utom en tycker att det dr viktigt att vara duktig i skolan. Med det menar de

flesta médtbara prestationer som syns i ett hdgre betyg som kan ge dem en bra framtid. En av
eleverna papekar en mer informell aspekt av att vara duktig i skolan; den respekt det kan inge

bland kamraterna.
”Man far ju lite mer status om man ar duktig, bdde av ldrarna och eleverna. Man ser ner lite pa folk som
ar korkade. Man har mer utbyte av ndgon som é&r bra i skolan &n ndgon som é&r délig. Det 4r inte som i

sjuan nér det kunde vara tufft att skolka, det har man kommit ver. Man vill ju ha en bra framtid.”

En annan elev menar att utbildning ar véldigt viktigt och att det sista aret &r extra viktigt. Hon

har hojt sin ambitionsnivd jamfort med de foregdende &ren delvis pd grund av att det ar
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roligare och mer motiverande nu nér hon laser ménga sjélvvalda inriktningsdmnen, delvis pé

grund av att hon lart kinna kompisarna och ldrarna bttre:

”Jag tycker verkligen om mina ldrare och jag vill inte géra dem besvikna. Jag skulle aldrig kunna l&dmna
in saker for sent, bade for min egen skull och for att jag skulle tycka det var genant infér dem. Jag

respekterar mina ldrare jattemycket.”

Av respekt infor lararna vill hon vara duktig for hon kinner att de forvéntar sig mycket av
henne, men ocksa for att hon vet att utbildning ar vardefullt.

Den elev som inte tycker att det dr viktigt att vara duktig i skolan menar att betyg inte ar
sa viktigt, eftersom det finns andra végar till framgang i livet &n goda skolprestationer.

Viljan att vara duktig kan leda till stress att prestera sd bra som mojligt. Hér tycker
framforallt tjejerna att skolan &r stressig och att den kan bli riktigt jobbig dd det & manga
prov och inldmningsuppgifter samtidigt. Ibland gar hela helgen at till att plugga. Bland
killarna finns inte samma uttalade upplevelse av stress; tvirtom menar en av dem att det inte
alls dr sdrskilt stressigt och &r det sa beror det péd att man planerat sin tid daligt. De uppger
ocksa att de inte pluggar sdrskilt mycket infor proven, en av dem anger att han studerar
véldigt lite.

Sammanfattningsvis kan man séga att skolan upplevs som positiv av alla informanter
oavsett kdn och oavsett hur vél de tycker att det gir for dem i skolan. Alla eleverna utom en
ser en tydlig koppling mellan resultat i skolan och mdjligheter 1 framtiden. Bade
universitetsstudier och kommande yrkesliv krdver att man presterat bra i gymnasieskolan. De
flesta dr dverens om att skolgdngen och vad man gér med den dr viktigt for framtiden. Tjejer
tycker dock att skolan dr mer stressig dn vad killarna tycks mena, vilket antagligen hor ihop

med att de pluggar mer.

3.2 Om forhéllandet till andra elever
Det sociala livet utspelas till stor del i skolan och alla tillfrdgade uppger att kompisar ar

viktiga. Den sociala samvaron tillskrivs stor betydelse av samtliga elever, vilket ocksa citatet i
bdrjan av kapitlet visar. En dterkommande uppfattning ar att kompisar dr ndstan lika viktiga
som betygen i skolan och en anledning till att man vill ga dit. Kompisars tillskrivna hoga
virde gor det intressant att studera relationen elever emellan for att se om dér finns olika
roller pa grund av kon.

For flera elever ar det viktigt att man &r sig sjidlv och att man inte spelar en roll for att

bli mer omtyckt av andra. De flesta har tryggheten i sitt kompisgiing och behover inte
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imponera pd ndgon. Om nagon forsdker vara ndgon man inte dr eller om man hérmas blir man
illa ansedd. Att vara odkta &r inte populdrt. Att vara sig sjdlv dr dock inte bara frdga om
sjalvstiandighet och att kunna std pa egna ben. Av elevernas svar kan man utldsa att det finns

olika spelregler for tjejer och killar.

3.2.1 Konsroller
Samtliga elever menar att det finns skillnader mellan konen, antingen de dr biologiska eller

sociala. En av eleverna séger att tjejer och killar uppfostras olika, men att skillnaderna ocksa
ar medfodda. “Det dr tontigt att sidga att killar och tjejer dr likadana och ska behandlas pa
samma sétt for de &r ju inte likadana. Det mérker man ju verkligen.” Vissa skillnader syns i
beteendet medan andra &r mer fysiska eller utseenderelaterade.

Béde tjejer och killar menar att det finns en machoroll som killar forvintas leva upp till.
I den ingér att vara hdrd, tuff och inte visa kénslor. ”Man visar inte s& mycket kinslor, man ar
inte elak men man &r ganska kall som person” sdger en informant. Att vara macho innebér
ocksa att man tar konflikter ndr de uppstar, man gor upp med personen man har nagot otalt
med och sa dr det bra med det. Killar pratar inte illa om sina kompisar, men tar & andra sidan
mer plats 1 klassrummet. De hors mer 4n tjejer. De ar drliga och inte falska till skillnad mot
vad tjejer ar. Nistan alla informanter har uppgett att killar inte snackar skit om andra och att
tiejer gor det. Killar anses mer “buftliga” och rabarkade dn tjejer. Buffligheten och det
oborstade kan vara en nackdel i forhéllandet till lirarna menar en av killarna och siger att han
sjalv skulle gilla tjejer mer &n killar om han var ldrare. Han kan bli less pa killar som han
finner skrikiga och jobbiga. I mansrollen ingar ocksa att vara rolig. Roliga killar &r omtyckta
for att de dr latta att umgds med.

Machorollen med sina forvdntningar om héardhet och distans kan vara begrinsande for

killar, men den kan ocksa vindas till ndgot positivt for dem som inte dr s& macho:

“Killar ar vdl s& att de ska vara coola, tuffa och harda. Men det kan vara tviartom ocksa, att de

jattegulliga killarna blir jéttepopuldra for da tycker alla att de ar sa gulliga.”

Killar som inte passar in i mansrollen genom att vara gulliga och mjuka kan bli &nnu mer
populdra an machokillarna eftersom de uppfattas som “extra gulliga”. Det kan vara okej for en
kille att anta ett mer kvinnligt sdtt om man med det menar att gullig dr en typisk kvinnlig
egenskap. Att killar skulle kunna bli mer kvinnliga 1 sitt sétt att vara skulle i s& fall delvis
motsdga genusordningen. Den menar ju att manligt och kvinnligt hélls isér och att det manliga

har hogre status dn det kvinnliga. Givet att det stimmer skulle det inte vara accepterat att
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killar blir mer feminina, eftersom de dé skulle tappa status. Hér verkar det som om det finns
ett visst utrymme for killar att visa upp sé kallade mjuka sidor utan att tappa anseendet.

Det framkommer inte lika mycket uttalad information om kvinnorollen som mansrollen.
Det som kan utldsas tydligast ar att tjejer forvdntas vara glada, sndlla och snygga. Flera av
eleverna menar att tjejer har betydligt storre krav pé sig att se bra ut &dn vad killar har. For att
bli populdr som tjej dr det en fordel att vara snygg. ”Det finns de som inte vill umgés med folk
som ser fula ut eller inte hinger med i modet” beréttar en elev. Det dr snygga tjejer som blir
populdra, medan killar ska vara roliga. Tjejer dr ocksa falska, de pratar illa om sina vénner
bakom ryggen istéllet for att konfrontera dem. Tjejer forvéntas vara goda lyssnare och far
lattare kontakt med ldraren dn vad killar fir. De forvéntas vara “fjantiga och hoppa runt och

vara glada hela tiden”.

3.2.2 Det sexuella spelet
Den kanske mest pétagliga skillnaden mellan tjejers och killars utrymme 1 relationen

sinsemellan géller sexualitet. Hir dr det uppenbarligen inte lika regler for alla. En kille som
har sexuella relationer med manga tjejer dr en player, medan en tjej dr en slampa. En av
eleverna beskriver den sexuella relationen mellan killar och tjejer och forklaringen till den
ojamlika synen som ett spel dir det &r tjejen som bestimmer nir paret ska ”gd hela vigen”.
Killen forvintas vara den padrivande, den som vill hela tiden och tjejen forvéntas vilja hélla
pa sig. Hon forvintas ocksé vilja ha ndgot mer av relationen én bara sex och nér hon fatt 16fte
om nagot mer fran killen kan hon tillmétesgd honom. Om killen dr padrivande for att sedan
tappa intresset nir han fatt vad han &r ute efter och hon ger upp for hans krav har hon ”sléppt
till.” Att sléppa till kan g bra en gdng, men om det hdnder fler gnger riskerar hon en stampel
som losaktig. Killar med tvivelaktigt rykte blir aldrig lika tvivelaktiga som tjejer. Att vara en
player dr inte laddat med lika mycket negativa virderingar som slampa fastdn innebdrden av
orden dr exakt samma. En kille som blir stimplad som player kan sjélv vélja om han vill bry

sig om det eller inte, for en tjej dr slampa mer stigmatiserande.

”Det &r mycket hérdare att vara en slampa. Vem vill bli stimplad som det? Det &r hemskt att alla bara

springer runt och séger att hon &r med alla killar, samtidigt som nér en kille gor det 4r han bara en player”.

Player-stimpeln kan ocksa vindas till ndgot positivt d& andra killar kan ténka att “om han har
legat med de hér fem tjejerna s& maste han veta vad han gor”. En kille med ménga tjejer kan
véicka en viss beundran bland andra killar. Slampan far daremot ingen som helst respekt av

det motsatta konet. Hon blir istéllet killarnas b-plan, tjejen som de kan ragga pé ndr de ér for
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fulla for att pa allvar uppvakta en snygg och serids tjej. Med déligt sjélvfortroende blir tjejen
med losaktigt rykte ett enkelt sétt for killarna att tréffa en tjej for ett tillfalligt mote.

3.2.3 Hdrt sprak
Att retas och anvénda ett hart sprak dr vanligare bland killar menar en informant, medan andra

elever pdpekar att det &r mest de yngre eleverna som pratar sa. Nir man gar sista dret har man
mognat sa pass mycket att man kan sta over sddant. Samtidigt berittar flera att det &r vanligt
med ett ovardat sprak i umgingeskretsen och att de hor andra elever siga saker i korridorerna.
Ord som fitta”, hora”, “cp-djavel”, “horunge” och "bdgjivel” kan forekomma &dven om det
forsta dr vanligast. Man kan sdga s till en kompis om man vet att han eller hon inte tar illa
upp. Det bor sigas pa skdmt i den ndrmsta kretsen for att inte riskera att ndgon blir ledsen.

Samtidigt kan man inte sdkert veta. En elev exemplifierar:

’Man hér det hela tiden, vissa tar ju illa upp, saker som ’jévla fitta, vad gor du sa for?” Om nagon spiller

ut kaffet kan den andra skrika en sadan sak fast det dr inte illa menat. Det later oftast virre dn vad det ar.”

Konsord som fitta” betyder samma sak som “dum”, det dr inte vdrre dn s& menar en av
eleverna och fir stdd av andra som sédger att manga tar for hart pa ordens betydelse. Det ér
inte sd farligt. Att det later illa i en vuxens Oron dr flera av eleverna medvetna om.
Vuxenvirldens instédllning till grova ord leder till att vuxna inte heller forvintas anvinda dem
och om det skulle ske blir effekten storre. ”Om det dr ndgon som ger ett starkare intryck av
ordet i sig s& paverkar det.”

Samtidigt finns det en laddning i framforallt kvinnliga konsord som gor att det sdllan
anvénds av killar mot tjejer, pd samma sitt ”som lagen om att killar inte far slé tjejer”, menar
en av tjejerna. Killar kan kalla varandra “fitta”, likasé kan det forekomma mellan tjejer och
fran en tjej till en kille. Om en kille ddremot kallar en tjej nedsédttande ord blir det ett
overtramp eftersom killar anses ha ett overtag och det &r inte smickrande att sla ur dverlidge.

For att sammanfatta det nyss sagda: ndr det géller relationen mellan tjejer och killar
inom elevgruppen dr det tydligt att tjejer och killar har olika forvéntningar pa sig beroende pa
kon. Vissa menar att vi fods olika, andra att vi har olika uppvéxt. I vilket fall som helst
noterar eleverna att det finns skillnader. Tjejer ska vara snygga och killar roliga for att bli
populdra. Andra egenskaper som tillskrivs det ena men inte andra konet forekommer ocksa.
Tydligast blir skillnaderna 1 sexuella relationer mellan konen da maktforhillandet tycks stillas
pa sin spets. Aven i sprakbruket mirks en viss skillnad. Eleverna ndmner fler kvinnliga

invektiv dn manliga. Det &r ocksd noterbart att de forstnimnda handlar om sexuell
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16ssldppthet eller “omoraliska” kvinnor, medan det enda manliga skillsord som tas upp
handlar om brist pd manlighet, det vill siga en man som inte har sexuella relationer med

kvinnor.

3.3 Om lirarna
De flesta elever dr ndjda eller mycket ndjda med sina ldrare. De tycker att ldrarna lyssnar pé

dem och kan vara flexibla och tillmotesga elevernas dnskemdl om exempelvis flyttning av
prov och annat. Ibland blir det dock stressigt nidr prov och inlimningsuppgifter hopar sig. De
flesta har stort fortroende for att ldrarna dr kompetenta i bedomning och betygsittning av
elevernas prestationer. De uppfattar ldrarna som rittvisa och upplever att alla elever har
samma chans att lyckas i skolan. Lirarna anpassar undervisningen sé att elever med sérskilda
behov sdsom lds- och skrivsvarigheter far mojligheter att tillgodogdra sig den pd samma sétt
som elever utan sérskilda behov, till exempel genom lédngre provtider. Lararna forsoker ocksa
peppa elever som inte tar for sig i klassrummet och ger mer uppmérksambhet till de elever som
har svart i skolan. Detta upplevs som rittvist eftersom svaga elever behdver mer hjdlp. Det
verkar som om eleverna dverlag dr njda med ldrarna och tycker att de har stor betydelse for
skolgdngen. En viss skillnad i ldrarens betydelse bland tjejer och killar tycks det dock finnas

vilket redovisas nedan.

3.3.1 Ldrarnas betydelse
En av eleverna anger att hon egentligen ville byta klass i ettan till en klass ddr hon har fler av

sina védnner, men valde att stanna kvar for att hon var sa ndjd med sina ldrare. Tidigare 1
uppsatsen namndes en elev som inte ville misslyckas i skolan pa grund av vad ldrarna skulle
sdga. Ldrarnas forvintningar pa henne som elev gjorde att hon ville prestera bra. Det verkar
som om den personliga relationen till ldraren ar viktigare for tjejerna i den hdr gruppen dn vad
det dr for killarna. De kvinnliga informanternas svar visar att det dr viktigt att lararen tycker
om dem och att det finns en 6msesidighet i gillandet. De tycker det ar viktigt att visa ldraren

respekt och att ldraren respekterar och gillar dem tillbaka:

”Annars fir man ingen respektbalans mellan larare och elev. Om ldrare och elev tycker olika om

varandra funkar det inte. Det d4r som obesvarad kérlek, det funkar inte”.

Amnet blir roligare om de gillar liraren; ett trikigt Aimne kan bli riktigt intressant med en
lirare som klarar av att lyfta det. Aven de manliga informanterna uppskattar en glad, rolig

larare med humor men anger inte att det spelar ndgon roll vad lararen tycker om dem, det dr
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viktigare hur de sjdlva uppfattar ldraren. Om inte ldraren har vissa personliga egenskaper som
humor eller glddje blir undervisningen trakig och dé forlorar de intresset for lektionen. En av

killarna uttrycker det sa hér:

”Léraren maste vara roande och intressant annars tappar folk sugen. Sarskilt nu i trean nér jag har sa fa

timmar i veckan. Annars sitter jag lika gérna hemma och léser sjalv”.

Trots att eleverna har en positiv bild av sina ldrare finns det en motbild till den réttvisa
lararen som ger alla samma chans; det finns ldrare som favoriserar. Det mérks framforallt i
lararens bemotande av eleverna i klassrummet. Favoriteleverna far fler och svarare fragor och
storre uppmuntran av ldraren. Det vissa elever sédger tillerkénns storre betydelse dn andras
svar. Samtidigt tycker inte eleverna att det ar sérskilt mérkligt, man kan inte tycka om alla
lika mycket och ldrare dr inte mer &n manniskor”. Vid betygsittning tror de flesta énda att den
som kan mest far bést betyg.

Signifikant &r att de manliga informanterna upplever att liararna nagon gang
diskriminerat killar som grupp. En av dem beréttar att pd den nuvarande skolan gor ldrarna
ingen skillnad pé tjejer och killar, men att han varit med om det tidigare i grundskolan av en
larare som “erkdnde att hon var feminist”. Killarnas lidgre betyg pd en uppsats kunde spéras
till ldrarens politiska uppfattning menar informanten och pekar pd att dven tjejerna i klassen
tyckte att det var ordttvisa betyg. De manliga eleverna menar vidare att det &r litt att f4 en
stimpel pa sig som stokig nidr man ar kille och far medhall av vissa av de kvinnliga
informanternas svar. Det verkar som om stdmpeln ocksd &r svar att tvitta bort dven ndr
personen i frdga har dndrat sitt stokiga beteende. Samtidigt ar de flesta elever 6verens om att
killar tar mer plats i klassrummet &n tjejer och att de hors mer.

Aven om killar tar mer plats fir tjejer béttre kontakt med liraren och det kan vara
anledningen till deras hogre betyg menar en kille. Han menar att den personliga relationen
mellan ldrare och elev paverkar betyget och att det inte bara &r rena skolprestationer som
mits. En kille maste prestera bdttre for att fi samma betyg som en tjej. Han tror att
skillnaderna mellan killars och tjejers betyg skulle bli mindre om végen till kunskap ocksa
mittes, inte bara kunskapsnivin vid det aktuella provtillfillet. En annan har en teori om att
tjejer dr béttre dn killar pd att uttrycka sig skriftligt och gynnas darfor vid proven som ofta ar
skriftliga. Killar dr bdttre verbalt och missgynnas av att det ar firre muntliga
examinationstillfillen i skolan. Samtidigt reflekterar han over att det &r lite konstigt att tjejer

ar battre i skolan nér killar dominerar arbetsmarknaden. En av killarna tycker att lirarna inte
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gor nagon skillnad och att det dr lika for tjejer och killar. En av de kvinnliga informanterna &r
av uppfattningen att killar mognar senare 4n tjejer och dérfor inte klarar av skolan lika bra.
Det ér inte pd grund av att ldrarna diskriminerar killar som de far lagre betyg én tjejer. De
ovriga konstaterar att deras ldrare &r réttvisa 1 betygsittning och har inte mérkt av nagon

sexism.

3.3.2 Froknar och magistrar
Pa fragan om det dr ndgon skillnad pa kvinnliga och manliga lidrare anger de flesta att det inte

ar det, forutom vissa fysiska egenskaper som rostlige. Nédgon har ocksad noterat att mén
skriver mindre pé tavlan och later eleverna anteckna sjdlva och att manliga ldrare har firre
laxforhor &n kvinnliga. 1 6vrigt dr det mesta mer likt &n olikt. Ett svar skiljer sig dock fran
méngden. Det dr en elev som menar att den kvinnliga ldraren &r norm. Av hans svar kan
utldsas att en kvinnlig ldrare dr prototypen for ldrare, medan den manlige ldraren ar
avvikande. En kvinnlig larare dr en larare, medan en manlig ldrare dr en manlig ldrare. “En
manlig larare kan vara lika bra som en kvinnlig” sédger han och utgér frin den kvinnliga
lararen som norm. Han menar att kvinnor dr béttre som larare dirfor att en dalig manlig larare
ar simre dn en dalig kvinnlig. Personligen foredrar han kvinnliga ldrare. Detta beror enligt
honom pa att kvinnor forknippas med det moderliga, omhindertagande. Hon forvéntas tycka
om barn och ungdomar och ha mjuka, goda sidor. Dessa forvdntningar ges en historisk
forklaring; ndr man borjar skolan som liten har man oftast en kvinnlig ldrare. De manliga
dyker upp forst senare och da har bilden av den kvinnliga ldraren som lérarprototyp redan
forankrats. Det gor ockséd att hon blir froken, han magister och magister har helt andra
konnotationer &n froken. En magister dr string och auktoritdr, medan froken dr sndll och
trevlig.

Sammanfattningsvis kan sidgas att eleverna dr ndjda med sina ldrare och har ett visst
overseende med vad de upplever som favorisering av vissa elever. Ddremot menar flera av
killarna att de blivit diskriminerade pa grund av kon i skolan. Att de har ldgre betyg én tjejer
ges en rad forklaringar; oréttvisa larare och examinationsformer som missgynnar killar ndmns
bland annat. De flesta anser att det inte &r nigon storre skillnad pd kvinnliga och manliga
larare, utom en elev som hénvisar till skillnaden péd froknar och magistrar. Vért att notera ar
ocksé att tjejerna verkar mer intresserade av en néra relation med ldraren, de vill ha ett
omsesidigt gillande. Killarna bryr sig inte lika mycket om vad ldraren tycker om dem, de

utgdr frin vad de sjélva vill ha hos en ldrare och virderar honom eller henne efter det.
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3.4 Om framtiden
Eleverna har olika syn pa framtiden men de flesta tror att de kommer att fa ett jobb de ar

ndjda med. Tjejerna som grupp uttrycker en nagot mer positiv framtidssyn @n killarna som
grupp som har en forsiktigare instdllning. En av tjejerna séger apropa framtiden sd hdr: "Den
ser ju ganska ljus ut. I mitt huvud ser det véldigt bra ut.” Hon far medhall av en annan tjej
som har mycket planer for framtiden och tror att hon kommer att forverkliga dem sa
sminingom. Den tredje tjejen anger inga utstakade karridrmal men tror ocksa hon att hon
kommer att lyckas med det hon foretar sig sd snart hon bestdmt sig for vad hon vill gora.
Killarna tycks mer osdkra pd om deras betyg ridcker for att ta sig in pd den Onskade
utbildningen och en av dem é&r helt sdker pa att betygen inte goér det. Han vet att han méste
ldsa upp dem efter gymnasiet. Samtidigt ser tva av killarna ingen koppling mellan betyg och
framtid; den ena menar att han kan snacka sig till ett bra jobb och den andra menar att
bristande betyg inte dr ett hinder for att gora det han vill. Den tredje killen menar att han
omdjligt kan veta vad som hinder i framtiden, det kan ga bra men det “kan lika gérna g at
helvete.” Han dr ocksa oséker pd om hans betyg ricker till en plats vid universitetet.

Tjejerna har mer utklarade mal i livet och visar upp en storre sjdlvsékerhet nir det giller
genomforandet av dessa. De dr forvissade om att det kommer att ga. Killarna ar lite mer
osdkra pa om betygen rdcker, men visar i det stora hela 4ndd upp en viss positiv forvintan om

framtiden.
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4 Diskussion och slutsatser
Av elevernas svar kan utldsas en rad olika perspektiv pd skolan och hur de uppfattar den. For

att fa en sa réttvis och nyanserad bild som mojligt stélldes fragor kring olika aspekter av livet
1 skolan for att se om det kan finnas en koppling mellan genusordning och likabehandling.
Intervjuerna visar att det finns bdde likheter och skillnader i svaren inom den tillfrigade
elevgruppen. De skillnader som forekommer bland svaren baseras i flera fall pa kon; tjejers
och killars uppfattning om vissa aspekter av skolan skiljer sig at. I elevernas berittelser om
skolan anger de ocksa sjélva att det kan utldsas likheter och skillnader mellan kon nér de ser
forvintningar knutna till konsroller bland dem sjédlva och bland ldrare. Som ndmnts tidigare i
uppsatsen syftar inte dessa svar och analysen av dem till att representera alla gymnasieelever,
utan kan bara ge en antydan at vad som skulle kunna vara intressant att forska vidare i.

Syftet med uppsatsen var att utifrin ett genusperspektiv undersoka vilka konsstrukturer
som mdjligtvis kunde forekomma vid en gymnasieskola i en av Stockholms kranskommuner.
Utifrdn dessa skulle undersokas huruvida tjejer och killar ges samma mdjligheter i skolan.

Med detta i dtanke formulerades foljande fragestéllning:

. Finns det en genusordning i skolan?
. Hur péverkar det i s fall tjejers och killars mdjligheter till likabehandling?
. Upplever eleverna att de, oberoende av kon, har samma forutséttningar att

prestera i skolan?

Elevernas berittelser ger i vissa fall uttryck for att det finns en genusordning i skolan. Nér det
giller det forsta frigeomradet som handlar om synen pa skolan, dr kopplingen till en eventuell
genusordning lite oklar. Man kan ddremot konstatera av elevernas svar att det finns
indikationer pd att tjejer upplever skolan mer stressig 4n killar, vilket kan hora thop med en
hog ambitionsnivd. Tidigare forskning har ocksé (se t.ex. Jakobsson 2000) visat att tjejer har
mer uttalade och genomarbetade strategier for att nd goda studieresultat och darigenom fa ett
hogt betyg.

I det andra frdgeomrddet som handlar om relationen mellan elever &r déremot
genusordningen mer tydligt framtrddande. Olika konsroller skapar olika sitt for tjejer och
killar att agera bdde inom samkdnade och olikkdnade grupper. Alla tillfragade upplever dock
inte forvintningarna pd samma sétt. Vissa menar att det finns uttalade konsroller att forhélla

sig till, till exempel att killar ska vara macho och att tjejers forvantningar pd sig mest &r
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kopplade till utseende. Dessa roller handlar om hur eleverna ska vara mot varandra, i relation
till varandra inom elevgruppen. Flera nimner att det dr skillnad pé tjejer och killar antingen av
biologiska skil eller kulturella. Andra ndmner ingen konsroll att forhalla sig till och
framhdller likheterna i1 egenskaper som gor att man blir framgangsrik inom kompisgruppen;
att det inte dr ndgon skillnad pa tjejer och killar.

Noterbart dr att samma person kan uppge att det &r lika villkor for tjejer och killar 1
skolan for att senare mena att betyg och bemoétande frén ldrare dr olika beroende pa kon. Detta
kan tolkas som att eleven haller isir skolan fran betyg och ldrare. Relationen till de
sistnimnda stdlls kanske pa sin spets i samband med kursavslut och dértill horande
betygsittning, medan skolan forknippas med kompisarna. I det sjdlvvalda kompisgidnget ar
man pd hemmaplan och trygg i sin identitet, dd uppfattas heller inte ndgon diskriminering pa
konsbasis.

I det sexuella spelet mellan konen dr det tydligt att det finns en konshierarki.
Spelreglerna ér inte likadana for tjejer och killar. Moralen slar hart mot de tjejer som anses ha
ett tvivelaktigt rykte medan killar inte doms pa samma sétt trots att de utfort samma handling,
det vill sdga haft sexuellt umgénge. Hir kan man se hur dikotomin mellan kdnen gor att
forviantningarna péd tjejer och killar blir olika. Om killar tilldts vara sexuellt aktiva och
padrivande, rdder motsatsen for tjejer; de ska vara passiva och aterhdllsamma. Ett slags
motsatsforhdllande rdder. De tjejer som inte dr det (eller pastas inte vara det) finns det mindre
smickrande namn for. Tjejer som inte passar in 1 den sexuellt &terhallsamma rollen blir
bestraffade 1 form av 6knamn. Den manliga normen trycker ned tjejer som tar sexuella
initiativ men forhérligar killar som gor det. Normen utgédr ocksd ifran att det ar friga om
heterosexuella relationer. Ingenstans antyds att det kan handla om ett sexuellt spel mellan
andra grupper @n olikkonade. Frigan dr bara vem killarna ska ha sex med om inte tjejerna
tilldts ha sex med nigon? Det blir naturligtvis en ekvation som inte gir ihop. A ena sidan kan
killar vinna anseende pa att ha manga tjejer; killarnas status hdanger ihop med relationen till
tjejerna. Aven tjejernas status kopplas samman med relationen till killarna och hir syns en
maktforskjutning. For 4 andra sidan ”forsvinner” statusen for tjejerna i det 6gonblick de far en
16saktig stimpel. Deras relation till killarna medfor inte samma statushdjning.

Tecken pa en maktstruktur grundad pd kon mérks i elevernas uppgifter om sprékbruket i
skolan. Flera av eleverna beréttar hur kvinnliga invektiv anvdnds frekvent, av dem sjdlva
inom kompisgruppen eller av andra. Andra tillmédlen dn konsord anvénds ocksd, vissa kan
kopplas till fysiska handikapp eller sexuell ldggning. Den heterosexuella manliga normen ges

uttryck 1 valet av nedséttande ord. Det dr knappast en slump att "bdgjavel” ndmns som
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exempel pd invektiv; det dr ocksd det enda manliga invektiv som ndmns. Det som inte ar
manligt och heterosexuellt dr negativt; en riktig man ligger med (méanga) kvinnor. Det leder
till att ord som forknippas med kvinnor (fitta”, ”hora” och sd vidare) och midn som inte har
sex med kvinnor kan anvindas nedsittande. Ord for kvinnors kdnsorgan eller kvinnor med
méinga sexuella relationer dr nedvédrderande liksom mén som har sex med andra min. Som
Connell papekar dr den heterosexuella manligheten en del i skapandet av den hegemoniska
maskuliniteten. Har syns tydligt en manlig 6verordning dér forvintningarna pad konsrollerna
speglas av sprakbruket. Observera hur det sexuella spelet och spraket hor samman pé ett
intimt sitt. Den manliga normen gor att det som inte stimmer éverens med manlighet (det vill
sdga kvinnor och kvinnlighet) och heterosexualitet (homosexualitet) kan anvéndas
nedsdttande. For att folja ett logiskt resonemang borde foljaktligen homosexuella kvinnor vara
det mest nedsittande av tillmélen, nagot som dock inte framkommer av svaren.

I bemotandet fran lararna upplever samtliga killar att de far eller ndgon gang har fatt sta
tillbaka for tjejer. Har pekar de alltsd pd att olika forvantningar pa kon leder till sdmre
mojligheter for likabehandling. Lérare har gett oréttvisa betyg som inte grundats pa elevens
kunskaper utan pd personlig kemi mellan ldrare och elev. D4 har killarna forfordelats till
forman for tjejerna som har en béttre relation med ldrarna. Killars generellt simre betyg
forklaras av tvd av de manliga informanterna med att killar missgynnas av provformerna, att
killar 14tt far en stdmpel som stokiga, att tjejer har en béttre relation till ldraren eller att lirare
helt enkelt gillar tjejer battre &n killar. De kopplar inte samman antalet timmar man ldgger ned
pa skolan med betyget. Tjejerna som grupp siger att de upplever skolan som stressigare dn
killarna som grupp. Det dr ingen dverraskning att tjejerna ocksa uppger att de pluggar mycket,
av deras svar att ddoma mer 4n killarna som menar att skolan inte dr sdrskilt stressig om man
bara planerar sin tid. Kanske skulle annan planering leda till hogre betyg. Ndmnas bor kanske
1 sammanhanget att en av de kvinnliga informanterna menar att killar mognar senare 4n tjejer
och dirfor inte kan hdnga med i undervisningen pa samma sétt. Det skulle i sa fall vara en
skillnad som har mer med mental utveckling att gora @n kon, d&ven om utfallet blir en skillnad
mellan kon.

Killars forklaringar till sdmre prestationer kan ha att gora med att de sjilva har
uppskattat sig mindre duktiga i skolan dn vad tjejerna har gjort. Om man utgar ifrdn att
killarnas beddmning av den egna insatsen stimmer tillsammans med det faktum att flera av
dem uttryckt en viss skepsis till att de nuvarande betygen kommer att ta dem dit de vill, kan
man tolka deras instédllning till tjejers hogre betyg som ett uttryck for deras oro. En annan

forklaring hittar man i Hirdmans genussystem och i Connells teori om den hegemoniska
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maskuliniteten. I den manliga normens logik maste mdn vara béttre dn kvinnor. Alltsd
forvintar sig killarna att de ska prestera bdttre dn tjejerna. Att tjejer helt enkelt skulle vara
béttre 1 skolarbetet kan inte stimma. Nér verklighetens betyg inte stimmer &verens med
killarnas forvédntningar hittar de olika forklaringar for att bibehdlla sin sjdlvbild och slippa ta
eget ansvar. Det kan vara en anledning till att de inte ser sambandet mellan insats och utfall 1
skolan, det vill sdga hur mycket tid som ldggs pd studier och vilket betyg det resulterar i.

I attityden till ldrare mérks en delvis omvind genusstruktur dar den kvinnliga ldraren ar
norm och den manliga avvikande. Detta motsitter alltsd uppsatsens teori. Léraren forvéntas
vara en kvinna och upplevs ha bittre lararegenskaper dn en man. Dessa egenskaper ar tydligt
kopplade till den kvinnliga l4rarens kon; hon antas vara den vadrdande modern som tar hand
om barn. Det finns forestdllningar om att det manliga konet innesitter mer auktoritet dn det
kvinnliga vilket speglar sig i elevernas bemotande av ldrarna. I intervjumaterialet framkom att
det dr skillnad pd froknar och magistrar dir magistern drar det langre striet i makt- och
auktoritetshinseende. A andra sidan visade det sig inte vara dnskvirda egenskaper for eleven
som foredrog en kvinna som ldrare. Dirfor dr det inte sdkert att magistern kan tillskrivas
hogre status bland eleverna, &ven om det manliga konet har hdgre anseende i varlden utanfor
skolan.

Man kan ocksé tdnka sig att elevers syn pa kvinnliga och manliga ldrare kan kopplas
till elevers syn pé kvinnliga och manliga elever. Kvinnliga ldrare forknippas med personliga
egenskaper snarare dn yrkeskompetens och kvinnliga elever antas framforallt av killarna ha
béttre relationer till lararen, vilket skulle pdverka tjejers betyg positivt. Varken kvinnliga
larares eller kvinnliga elevers kompetens uppmarksammas; deras insats i skolan forknippas
och forklaras med personliga egenskaper. Detta dr ren spekulation, men det vore intressant att
forska vidare 1 saken.

Av elevernas berittelser framkom ocksé att gruppen tjejer tillskriver en dmsesidig, god
relation till liraren stor betydelse, medan killarna inte verkar lika angeldgna om att ldraren ska
gilla dem. Huvudsaken dr vad de sjélva anser om lararen. Eventuellt kan ett samband finnas
till att killgruppen i ett annat kapitel menar att de forfordelats vid betygsittningen pa grund av
att tjejer har ett béttre forhéllande till ldraren. Man kan ocksa ténka sig att tjejerna dr mer
maélinriktade i sina studier. De anger att de pluggar mer an killarna, vilket kan tyda pa hogre
ambitioner. Med hégre ambitioner kan det vara mer angeldget med ett positivt bemdtande fran
lararen.

Elevernas syn pé framtiden bekréftar delvis att tjejerna har hogre ambitioner @n killarna.

De har en nagot mer positiv syn pa vad livet efter skolan ska ge dem &n vad killarna har.
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Givet att deras uppskattning av den egna insatsen i skolan stimmer, kan de ha ritt. Tjejerna
skattar sig sjdlva hogre dn vad killarna gor och har ocksé storre sjalvfortroende att forverkliga
dessa.

Av resultatet av studien att doma kan man alltsd sdga att elevernas beréttelser ger
uttryck for en genusordning. Det finns olika forvintningar att forhalla sig till beroende pa kon.
Skillnaderna mérks framforallt i elevernas berdttelser om relationerna till andra elever dér det
ibland finns en manlig dverordning. Det blir tydligast i sexuella relationer, men syns ocksa i
sprakbruk. Killarnas misstdnkliggdrande av tjejernas kompetens kan bade kopplas till
killarnas syn pd tjejerna, det vill séga relationen inom elevgruppen, men det kan ocksa ses
som ett ifrdgasittande av de betygsittande ldrarnas kompetens. Man kan se det som ett uttryck
for att killarna tycker att de inte har samma mdjligheter som tjejer att lyckas i skolan. Det
betyder att den tredje frdgan om tjejers och Kkillars lika mojligheter besvaras negativt av
framforallt de manliga informanterna. De anser att de ndgon gang under skoltiden blivit
diskriminerade pd grund av kon. Tjejerna tycks inte mena att de blir forfordelade 1 skolan,
trots att den manliga §verordningen ibland slar hirt mot dem. Hér far man hélla isér relationen
elever emellan och relationen mellan liarare och elever. Empirin ger uttryck for att det inom
elevgruppen finns mekanismer som framhaller killar pa tjejers bekostnad, dven om eleverna
sjdlva inte ser det som ett tecken pa sexism. I relationen mellan ldrare och elev upplever killar
att de ar forfordelade i1 forhéllande till tjejer. Detta innebér alltsé att skolan inte kan garantera
likabehandling oavsett kon.

Samtidigt finns det avsnitt som tyder pa att genusordningens principer inte alltid &r
géllande. Killar kan till exempel gd utanfor den traditionella mansrollen nir de bejakar
kvinnliga egenskaper utan att tappa status. Av elevernas beréttelser visade det sig ocksa att
den kvinnliga ldraren dr norm och den manliga undantaget, ndgot som inte stimmer §verens
med genussystemets tanke om mannen som norm och kvinnan som avvikande.

Inledningsvis konstaterades att det finns en viss diskrepans mellan malsittningen att
skolan ska vara lika for tjejer och killar och utfallet i verkligheten. Avslutningsvis kan man
konstatera att skolan i manga fall upplevs olika av tjejer och killar, vilket flera av
informanterna har angivit i sina berittelser. Med tanke pé att villkoren for tjejer och killar inte

ar lika frén borjan, dr resultatet av studien kanske inte heller helt ovéntat.
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En overblick av elevers upplevelser av gymnasieskolan
- finns det en maktstruktur kopplad till genus?

Intervjuguide
Overgripande:
Kon:
Alder:

* Om skolan

- Skolans betydelse

* Omdig sjilv

- Synen pa den egna insatsen

e Om forhallandet till andra elever
- Den psykosociala miljon

e Om lararna
- Relationen till lararna

*  Om framtiden
- Synen pa livet efter skolan

Bilaga



