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Abstrakt

Syftet med denna kvalitativa studie var att soka svar pa vilka hinder och mojligheter det finns
med tavelundervisning i matematik for elever med horselnedséttning och deras larare. |
undersokningen redovisas en intervju med tva larare och en elev angaende deras erfarenheter,
vilka faktorer som paverkar en horselnedsattning, valet av horselteknisk utrustning och
pedagogik. Studien ser dven over vilka psykosociala faktorer som kan ha en stark inverkan pa
forutsattningarna att lyckas uppna utbildningsmalen.

Studien inleds med en beskrivning av de krav som lagen stéller pa undervisningen, skolans
kompensatoriska uppdrag och tidigare forskning. Darefter foljer fakta angaende
kommunikationens betydelse i en sociokulturell miljo och hur detta paverkas av en
horselnedséttning samt betydelse av horselhjalpmedel vid matematikundervisning.

| resultatet redovisas intervjuerna for att sedan jamforas med insamlad faktabakgrund. Efter
genomford studie visar resultaten att &ven om kunskapen &r god och grundldggande krav
tacks, finns det brister i mer djupgdende kunskaper pa en dvergripande niva. Detta kan
paverka resultatet av lararnas och elevernas forutsattningar, dar brist pd horselteknisk
utrusning ar en del av problematiken. Men ocksa dar psykosociala aspekter har en stark
inverkan pa dessa elevers forutsattningar att na utbildningsmalen. En forandring i attityd till
horselnedsattning ar grundlaggande for att elever med horselnedsattning ska pa ett
inkluderande sétt ges mojlighet att delta i undervisningen.

Nyckelord; horselnedsattning, mojligheter, hinder, matematik, muntlig undervisning.
Keywords; hearing loss, opportunities, obstacles, mathematics, oral education.



Forord

Att gora denna resa har varit spannande och intressant, men dven valdigt pafrestande och svar.
Jag &r tacksam Over att jag klarade detta da den genererat i mycket kunskap, information och
manga tankestallare. Jag har manniskor som jag vill tacka som hjalpt mig géra detta arbete
mojligt. Forst ut ar min handledare Anna Klisinska som hjalp mig pa ratt spar da jag varit ute i
terrdangen. Min familj och framforallt min mamma, Maud, som funnits dar fér mig, stottat,
diskuterat och peppat mig da jag behovt.

Tack!

En manniska med funktionsnedsattning/handikapp ar egentligen inte en
manniska med sarskilda behov, utan en manniska med alldeles vanliga behov
som maste tillgodoses med sarskilda insatser.

- Okénd

/Emelie Nilsson
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1. Inledning

Utifradn mina personiga erfarenheter av barn med hérselnedsattning och de larare jag talat med
under mina verksamhetsforlagda utbildningar, VFU, sa kan det vara svart att undervisa
muntlig matematik. Speciellt vid gemensamma genomgangar da det & manga elever som
maste tas hansyn till. Det blir latt sa, att nar det ska forklaras nagonting, star lararen med
ansiktet vant mot tavlan. Detta skapar problem for eleven eller eleverna med
horselnedsattning da de tappar ett mycket viktigt verktyg; att lasa av mimik och kroppssprak
men &ven att pratet ddmpas och mdjligheten att hdra minskar avsevért. Elever med
horselnedsattning ar en elevgrupp som ar i behov av extra stéd och anpassningar for att na
skolans olika mal. Men sa visar Horteknik och dess anvandning i skolan, HODA -
undersokningen att det finns brister bade vad galler tillgangliga verktyg, fungerande
horseltekniska hjalpmedel, stéd och hjalp for bade larare och elever samt extern hjélp i form
av bland annat horselpedagoger (Coniavitis Gellerstedt & Bjarnason, 2015). Detta i
kombination med matematikens komplexa utformning och val av undervisningsmetod kan
skapa en del problematik hos elever med nagon form av horselnedsattning. Jag upplever aven
detta som ett relativt outforskat omrade, horselnedséttning i kombination med muntlig
matematikundervisning. Varfor detta ar intressant men aven svart da information om muntlig
matematikundervisning for elever med horselnedsattning ar svar att na.

Begreppet “en skola for alla” kom med 1980-ars laroplan, Lgr80, och klargjorde att skolan
var obligatorisk for alla barn i Sverige. Men det skulle ocksa vara en skola dar alla elever var
valkomna och dar undervisningen skulle vara anpassad till elevens speciella behov och
forutsattningar. Att skolan var obligatorisk var i sig ingen nyhet da detta infordes redan med
folkskolan 1842, men dar de socioekonomiska forhallandena i manga samhallsgruppen inte
hade mojlighet att uppfylla dessa krav. Det som inte tidigare framhévdes lika tydligt, innan
Lgr 80, var rattigheten till en utbildning som utgick ifran elevens behov for att uppna
utbildningskraven (Eriksson- Gustavsson, Goéransson & Nilholm, 2011). Léaroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2011) fastslar ocksa alla barns
ratt till likvardig utbildning samt att utbildningen ska anpassas till elevens behov och
forutsattningar. Ingen elev skall uteslutas och skolan skall vila pa en demokratisk grund.

Mitt intresse for horselnedsattning har véxt allt mer under aren, speciellt under min tid vid
Lulea tekniska universitet dar jag fatt ta del av material, litteratur och specialpedagogiska
kurser. Intresset borjade dock for lange sedan i och med att jag har en néara anhérig med en
horselnedsattning, ett sa kallat ettéresbarn, vilket innebér att horseln ar nedsatt pa det ena orat.
Jag har fatt folja hennes resa genom feldiagnostik, olika tester och undersokningar, fa
diagnosen horselnedsattning, utprovning av hjalpmedel och problematiken i skolan. Detta
amne ligger mig darfor varmt om hjartat och jag vill 6ka bade min egen och andras kunskap
om hdorselnedsattning inom matematiken. Denna funktionsnedséttning i kombination med
matematik ar ingen unik svarighet i sig da en horselnedsattning kan vara en begransning i
andra amnen ocksa men vad jag finner unikt &r sattet att undervisa pa. Inom matematiken sa
ar det oftast gemensamma genomgangar, som i detta arbete kallas tavelundervisning, med
forklaringar om hur man ska tanka och rakna. Detta krdver en kommunikativ dverforing och
det ar har svarigheterna kan komma; att samtidigt forsoka hora, forsta och lara sig. Att lamna
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anteckningar innan som kan gdras i manga andra amnen &r inte fullt lika enkelt i matematik
da det anda manga ganger kraver muntlig forklaring. Detta visar sig da Wennergren och
Bandstrgm (2004) sager att elever med nagon form av horselnedsattning har svarare att na
kunskapskraven for godkandnivan inom matematiken, och da kan man fraga sig vad det &r
som gor att just dessa elever far erfara dessa svarigheter? Lgr 11 (Skolverket, 2011) papekar
ideligen att alla elever ska fa kompensatorisk hjalp for de svarigheter som finns i
undervisningen och att alla elever ska ha méjligheten att na laroplanens samtliga mal. Med
denna bakgrund och den information jag fatt av bland annat HODA- unders6kningen skriven
av Coniavitis Gellerstedt & Bjarnason (2015) sa ar detta ett uppmarksammat problemomrade
som har manga hal och brister som behéver fyllas och utvecklas. Det som &r bra att komma
ihag ar att elever med horselnedséttning ar inte pa nagot satt & mindre intellektuell &an
normalhérande elever, men de har stérre krav pa pedagogiken och den omgivande miljon for
att tillgodogora sig kunskap.

Nagot som jag finner tankvart och vill dela med mig av ar dessa tva forfattares tankar som jag
sedan kursen i specialpedagogik bar med mig i allt jag gor. Greene (2011) sager att alla elever
gor om de kan. Men om de inte kan hur ska de da gora? Att det som behovs ar olika verktyg,
stod, tdlamod och pedagogisk kunskap. Alla elever vill lara och utvecklas men vissa behéver
mer stéd, tid och hjalp. Vidare menar Greene att det ar viktigt att se elever som ar i
svarigheter, vilket ar en svarighet som &r har och nu och som kan kompenseras istéllet for en
elev med svarigheter da det istallet betonar att problemet &r bestdende och kan inte
overkommas med hjalp. Aven Frost (2009) beskriver denna tankegéang med en klok mening
"det liknas vid att resa en byggstallning som fortlépande andras i takt med att bygget
fortskrider och dar till sist hela stéllningen tas bort" (s. 140). Till en borjan kanske eleven
behdver valdigt mycket hjalp men var efter denne lar sig sa kanske stodet minskas eller
forandras. Alla elever ska fa majligheten att lyckas oberoende pa vilka fysiska eller psykiska
hinder som finns, allt gar till viss man att kompensera. Det ar med denna instéllning jag gar in
i mitt forskande gallande muntlig matematikundervisning for elever med horselnedséttning.

Min forhoppning ar att denna studie kan bidra med 6kad kunskap och forstaelse for elever
med en horselproblematik genom att forst identifiera vilka svarigheter bade elever och larare
upplever att det finns och sedan hur lararen och elever i matematiken anser att dessa hinder
kan kompenseras, 6verkommas och underlattas.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersokning &r att soka svar pa vilka hinder som kan forekomma vid
genomgangar i helklass i matematikundervisningen for elever med horselnedséttningar.
Undersokningen syftar aven till att forsta hur man som larare, genom sin undervisning, kan
erbjuda eleverna verktyg for att kompensera sin horselnedséttning. Men dven fa en
uppfattning om hur en elev med horselnedsattning upplevt sitt handikapp i kombination med
muntliga matematiklektioner. For att 6ka kunskapen i detta s& kommer jag anvanda mig av
foljande fragor:

e Vilka hinder kan finnas med helklassgenomgangar inom matematik for elever med
horselnedséttning enligt l1arare?

e Vilka hinder kan finnas med helklassgenomgangar inom matematik for elever enligt
en elev?

e Hur beskriver lararna och eleven hur de kan arbeta for att kompensera dessa hinder?



3. Bakgrund

| detta avsnitt redovisas tidigare forskning om faktorer som kan paverka elever med nagon
form av horselnedsattning nar det géller tavelundervisning matematiken. Ett sarskilt fokus
ligger pa forskning om majligheter och hinder med tavelundervisning, vilket i detta fall menas
den undervisning som sker da lararen star framme vid tavlan vid exempelvis genomgangar.
Samt vilka lagar och forordningar som ligger till grund for en séker och rattvis skolgang.

3.1 Forankring i lagar och féorordningar

| Sverige finns det manga lagar och férordningar géllande skolverksamheten for att
sakerhetsstalla att alla elever far en likvardig, trygg och meningsfull utbildning. Det finns
aven olika organisationer som Unicef, Barnkonventionen och Rédda barnen som aktivt
arbetar for att alla barn runt om i vérlden ska fa en trygg uppvéxt. Dar de som person far
komma till talan, respekteras och dér hansyn ska tas till allas enskilda behov. Féljande
rubriker med lagar och férordningar ar viktiga for elever med hdrselnedsattningar och deras
rattighet till likvérdig undervisning.

3.1.1 Liaroplanen - Lgr 11

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrl1) ar skolans
dokument med riktlinjer och mal for undervisningen. Lgrl1 bestar av tre olika delar; skolans
vardegrund och uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer samt kursplaner med kunskapskrav
som komplement. Laroplanens delar beslutas fran olika hall, dar dvergripande mal och
riktlinjer ar rektorns ansvar. Elevinflytande, normer och véarden samt kunskapskraven bestams
av regeringen medan kunskapskraven beslutas av skolverket (Skolverket, 2013). Malet med
dessa tre delar &r att ge eleverna en trygg och innehallsrik skolgang som skall vara lika var i
landet man an befinner sig. Skolans ansvar ar att ge eleverna grundlaggande vérden, forstaelse
och medmansklighet. Skolan skall vara allsidig och saklig, erbjuda en likvérdig utbildning
samt visa pa vilka rattigheter och skyldigheter man har (Skolverket, 2011).

Ingen ska i skolan utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhérighet,
religion eller annan trosuppfattning, kdnsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell
laggning, alder eller funktionsnedsattning eller for annan krankande behandling
(Skolverket, 2011, s. 7).

Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta &r
de vérden som skolan ska gestalta och férmedla (Skolverket, 2011, s. 7).

Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika méjligheter
att samtala, ldsa och skriva ska varje elev far utveckla sina mojligheter att
kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga (Skolverket, 2011, s.9).

Hela l&aroplanen genomsyras av vikten av alla manniskors olikheter, lika varde och allas ratt
till en likvardig skolgang. Dar alla oavsett funktionsnedséttning ska ha rétt till en utbildning
som &r anpassad till dennes specifika kunskap och behov.



3.1.2 Skollagen

Skollagen innehaller de grundlaggande bestammelserna for skolan och dess verksamhet och
den nyaste tilltrddde den la augusti 2010. Skollagen finns for att garantera en kvalitativ
skolgang dar alla elever oavsett tidigare erfarenheter, kunskaper och behov blir bra mottagna
och far sin undervisning tillgodosedd efter sin formaga. Foljande citat fran skollagen har lyfts
ut framst for att visa stodet som finns for elever med nagon form av horselnedsattning.

1 kap. 48 (... ) | utbildningen ska hénsyn tas till barn och elevers olika behov. Barn
och elever ska ges stéd och stimulans sa de utvecklas sa langt som méjligt. En stravan
ska vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutséttningar att tillgodogéra
sig utbildningen. Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen framja
barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskannande individer och medborgare (SFS 2010:800, 4 8).

10 kap. 28 ( ... ) Utbildningen ska utformas sa att den bidrar till personlig utveckling
samt forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for fortsatt utbildning.
Utbildningen ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap och ge en god
grund for ett aktivt deltagande i samhéllslivet (SFS: 2010:800, 2 8).

3 kap. 88 ( ... ) eller pa annat satt framkommer att det kan befaras att en elev inte
kommer att na de kunskapskrav som minst ska uppnas, trots att stod har gets i form av
extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen, ska detta anmalas
till rektorn. Detsamma géller om det finns sarskilda skal att anta att sadana
anpassningar inte skulle vara tillrackliga. Rektorn ska se till att elevens behov av
sérskilt stod skyndsamt utreds. Behov av sérskilt stod ska dven utredas om eleven
uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation (SFS 2015:246, 8 §).

3 kap. 10 § For en elev i grundskolan, grundsarskolan, specialskolan och sameskolan
ska det sarskilda stodet ges pa det sétt och i den omfattning som behdvs for att eleven
ska ha mojlighet att nd de kunskapskrav som minst ska uppnas (SFS 2010:800, 10 §).

3.1.3 Skolinspektionen

Skolinspektionen &r en statlig verksamhet som utfor olika kontroller for att sdkerhetsstélla att
skolverksamheter féljer de lagstiftningar, skollagar, laroplaner och regler som finns i Sverige.
Syftet med dessa inspektioner ar att det ska bidra till en trygg miljo, likvardig utbildning och
goda skolresultat (Skolinspektionen, 2015).

Under 2014 gjordes en granskning av 1600 skolor och 100 huvudmén och den vanligaste
bristen som hittats i skolorna ar arbetet kring trygghet och studiero, men &ven det pedagogiska
ledarskapet, systematiska kvalitetsarbetet och sarskilt stod fick kritik. Fler &n fem av tio brast
i formagan att hjalpa elever i behov av sérskilt stod och fyra skolor av tio brister i att
skyndsamt utreda behov av sarskilt stod och om behovet finns uppratta en atgardsplan
(Skolinspektionen, 2015).



3.1.4 Barnkonventionen

Barnkonventionen, eller som den egentligen heter, konventionen om barnens rattigheter,
tillkom den 20 november 1989 av FN:s generalférsamling. Sverige var ett av de la&nder som
fortast anslot sig, 2 september 1990, och har idag varit med i cirka 25 ar. Konventionen
innehaller 54 artiklar som alla menar att de som ar under 18 ar har samma réattigheter (Radda
barnen, u.d.). 196 lander ar anslutna till barnkonventionen i syfte for att gora det battre for
barn att leva, vara sin egen person och for att forstarka barnens egna tankar och asikter.

Barnkonventionen har fyra stycken grundprinciper som genomsyrar hela verksamheten och
som alla medlemmar maste tillgodose;

Att se till barnets basta.

Att barn har rétt till inflytande och bli respekterad.

Inget barn far diskrimineras.

Alla barn ager ratten att ha sitt liv och utvecklas (Unicef, u.a.).

| artikel 23 i barnkonventionen star det skrivet att barn, oavsett fysiskt eller psykiskt
handikapp, ska ha ratten att leva sitt liv fullt ut och ska ha ratt hjalpmedel for detta. Det star
aven skrivet att de sarskilda behoven ska vara kostnadsfria i sa lang utstrackning som mojligt
samt att man ska hjélpa barnen att vara aktiva deltagare i samhallet (Radda barnen, u.a.).

Aven om denna verksamhet finns och foresprakas av bland annat radda barnen och Unicef s&
finns det &nda mer att arbeta mot och det ar nu tillsatt en beredning for att samla det underlag
som behdvs for att stifta en lag. S& under 2016 sa forvantas det finnas ett forslag om denna
nya lag (Regnér, 2015).



4. Tidigare forskning

Kapitlet borjar med information fran laroplanen for att ge en inblick i matematikens roll i
styrdokumenten. Som forsta del 1 Kkapitlet kommer tidigare forskning om vad
horselnedsattning innebar, vilka horseltekniska hjalpmedel som finns att tillga, vilken
betydelse miljén och kommunikationen har fér undervisningen i matematik samt skolans
kompensatoriska uppdrag. | kapitlets andra del redovisas tidigare forskning om
tavelundervisning i matematik och vilka mojligheter och hinder som finns med detta i
kombination med horselnedséttning. Som avslutning redovisas den sociokulturella teorin som
aven ligger till grund for denna studie.

4.1 Matematik enligt laroplanen

| Lgr1l (Skolverket, 2011) beskrivs matematik som nagot som finns omkring oss hela tiden.
Syftet med matematikundervisningen ar bland annat att ge manniskan kunskapen om
matematik och dess anvéandning i vardagen, inom forskning samt att den ska vécka nyfikenhet
och lust till fortsatt larande. Matematiken ar skapad utifran flera olika kulturer och tillkom
dels beroende pa manniskans utforskande och som en praktisk handling i vardagen.
Matematiken ska enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten (2015) vara varje ménniskas
rattighet och en fardighet alla ska ha rétt att lara sig oberoende av eventuella
funktionsnedséattningar. Matematikens grunder laggs redan i forskolan, framst i form av lek
och pedagogens sétt att kommunicera matematiska begrepp. Mycket handlar om att via lek
och samtal vécka elevernas intressen och forstaelse for vad matematik kan anvandas till. Hur
man pratar matematikens sprak samt att finna matematik i vardagliga situationer och erbjuda
olika verktyg for larande.

4.2 Horselnedsattning

Horselnedséttning ar en form av handikapp och ordet handikapp bdrjade i Sverige att
anvandas pd 1950-talet med forklaringen att handikappet var ett tillkortakommande hos
individen. P4 1960-talet andrades dock definitionen till vad begreppet kan sta for idag, att
handikappet &r nagot som skapas beroende pa den omkringliggande miljén och attityden hos
manniskor. Sedan denna férandring har det forts manga diskussioner bland annat fran
politikens hall, Férenta nationen (FN) och Word Health Organizations (WHO) om olika krav
och rattigheter. Dér i bland att det skall finnas jamlikhet och delaktighet for méanniskor med
nagon form av ett handikapp, vilket da utmynnat i internationella handlingsplaner (Teveborg,
2001). Om man ser pa FN:s standardregler sa innebar begreppet handikapp " Handikapp”
avser forlust eller begransning av méjligheterna att delta i samhallslivet pad samma satt som
andra.” (s.6) (FN:s standardregler).

Haorselnedsattningar kan fungera pa olika sétt, vissa fods med den medan andra forvarvar den
senare i sitt liv. En horselnedsattning kan antingen finnas pa bada 6ronen eller pa det ena och
kan variera fran en latt nedsattning till dévhet. Manga av de som har en hérselnedséattning far
tillgang till en horapparat eller om denna inte fungerar pa grund av for nedsatt horsel ett
kokleaimplantat ,Cl. Det som ska kommas ihdg &r att manniskor med antingen horapparat
eller CI till viss man far horseln tilloaka. Men apparaterna forhojer inte enskilda ljud utan



dessa forhajer allt ljud, och de kan heller inte sortera ljudet pa samma satt som en méanniska
med normal horsel kan (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2015).

Manniskor som far sin horselnedsattning tidigt i livet har annu inte hunnit bygga varken
ljudbilder eller nagot ordforrad. Vilket kan leda till svarigheter att lara sig bland annat de
fonologiska fardigheterna. Bristen av dessa fardigheter innebér att man inte vet hur ord later,
sprakljud, exempelvis om ordet &r kort eller Iangt. Och enligt Luckner, & Cooke (2010) sa &r
just ordforrad grundlaggande for tankar, lasning, kommunikation och larande. Elever med
horselnedsattning l6per darmed en storre risk att utveckla ett mindre ordforrad &n sina
jamnariga kamrater. Detta paverkar formagan att ldra sig spraket och far darav hinder i att
utveckla sin matematiska formaga. Denna fordel, att hinna bygga bland annat sprakforrad, har
de manniskor som fatt sin horselnedsattning senare i livet. Darmed kan det sagas att, beroende
pa om skadan ar forvarvad senare i livet eller om den ar medfodd, paverkar den
sprakutvecklingen olika starkt. Sedan ar det givetvis dven individuellt (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2015).

Horselnedséttning ar ett av de handikapp som i Sverige okar allt mer och idag berdknas det
enligt Horselskadades riksforbunds arsrapport (2014) som hamtat sin information fran SCB
(2008 - 2012) finnas 1.4 miljoner manniskor som har nagon form av horselnedsattning.
Begreppet horselnedsattning ar ett brett spektrum som innehaller manga olika grader och
typer. Skalorna &r olika for vilken grad av horselnedséttning som finns och det &r nedsattning
pa ena Orat, dovhet, mild och grav nedsattning och enligt Horselskadades forenings arsrapport
sa finns det cirka 25 000 barn mellan aldrarna 0 - 15 ar har ndgon form av horselnedséttning.
Ser man till den totala siffran gallande barn och ungdom sa finns det omkring 46002 individer
som har ett personligt hjalpmedel i form av horapparat, Cl inplantat eller annat. Om sa skulle
vara fallet, att horapparaten eller Cl implantatet inte skulle vara tillrckligt undersoks det om
andra l6sningar finns att tillga sa som olika former av horteknik som komplement. Detta for
att kompensera elevens horselnedséttning och forbattra elevens mojligheter att vara delaktig i
skolan.

4.3 Horseltekniska hjalpmedel i skolan

Om det finns speciella hjalpmedel i just matematik ar svart att faststélla, daremot finns en hel
del gallande hjalpmedel generellt sett i skolan. For en elev med nagon form av
horselnedsattning sa finns det manga hjalpmedel att tillga. Nara 3000 elever i skolan idag har
nagon form av hortekniskt hjalpmedel med syftet att formedla ett gott ljud och fungera
pedagogiskt stodjande. Nar HODA - studien genomfordes sa framkom det att hortekniska
hjalpmedel &r av stor nytta och att manga elever i undersékningen &r i behov av dessa.
Daremot finns det enligt studien kritiska omraden som behover forbattras, bland annat att
utrustningen fungerar. Enligt HODA - studien framkom det att det endast &r 40 procent av
hjadlpmedlen som fungerar och darmed var det ungefar 60 procent av hjalpmedlen som hade
storre brister som behdver atgardas. Lattanvanda verktyg var dven det nagot som brast och
behovet av enklare och smidigare losningar samt hjalpmedel saknades. Det fanns dven ett
stort behov av lokala hérselpedagoger och dess stod och kunskap till pedagoger och elever
(Coniavitis Gellerstedt, & Bjarnason, 2015). Detta antyder att kunskapen finns om &n valdigt
begrénsat i form av bland annat horselpedagog och hjalpmedel. Elever med horselnedsattning
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har ett faktiskt behov av att hjalpmedlen &r fungerande och latta att anvanda samt att
skolkamrater ar medveten om vad det innebdr att ha en horselnedsattning och olika
hjalpmedel.

Enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten (2012) sa ar "Malet vad galler horteknisk
utrustning och anpassning av den akustiska miljon &r att gora det viktiga ljudet horbart och att
halla tillbaka det storande". Specialpedagogiska skolmyndigheten rekommenderar hortekniska
hjalpmedel som fast utrustning sa som hérselslingor som fangar upp ljud i klassrummet. Detta
for att den ar mer palitlig an de installationer som forflyttas mellan klassrum och for att
mojligheten att fa hjalpmedlet mer anpassat till den undervisnings som genomfors. Det finns
aven mikrofoner som pedagogen bor bara under lektionstid. Mikrofonen fangar upp och
forstarker ljud vilket gor att eleven via sitt Cl eller horapparaten framst hor det som sags i
mikrofonen. Portabla mikrofoner ar ocksa ett alternativ, dessa kan skickas runt bland
klasskamrater da det ar samtal eller liknande vilket ger ett inkluderande for eleven med
horselnedsattning. Aven om fast utrustning ar det rekommenderade s 4r det ingen nackdel att
ha tillgang till portabla hjalpmedel som kan medtagas om klassen exempelvis ska pa utflykt.
Vad som bor tankas pa ar att horseltekniska hjalpmedel kan vara svara att anpassa till vissa
miljoer exempelvis idrottshallar och att vissa miljéer med starka elektromagnetiska falt som
hemkunskap med induktionshallar da dessa kan stéra ut horapparater. Men dven vissa
ventilationssystem har denna paverkan.

Tekniska hjalpmedel &ar en viktig del for elever med hérselnedséttning, eller for den delen
andra funktionsnedsattningar. Men bristen pa val fungerande verktyg och kunskap &r stor.
Vems ansvar ar det att se till att kunskap och material finns? Teveborg (2001) skriver att for
det forsta ar det staten som ansvarar for att skolan runt om i landet ar enhetlig och styrs samt
regleras genom centrala styrdokument. Dérefter ar det kommunen som har det fulla
driftansvaret och bestdmmer om bland annat lokaler, personal och utrustning. Alla skolor
maste ha en skolplan som beskriver hur skolan skall uppna de mal som finns samt vilka
resurser som kravs for att skolan ska na malen. Néar det galler elever i behov av sérskilt stod
menar Teveborg att det i skolplanen ska std hur kommunen tankt att genomfdra en
undervisning som ar fullgod och larorik for elever med en funktionsnedsattning. Hur miljon
kan anpassas samt vilka hjalpmedel och professioner, exempelvis horselpedagog, kurator och
extern hjalp som kan behdvas. Efter kommunen ar det rektorn som ar den pedagogiske
ansvariga pa skolan. Rektorn ansvarar for hela skolans verksamhet sa som individuella
atgardsprogram for elever i svarigheter, resursférdelning och pedagogiskt utvecklingsarbete.

Hur tekniska hjalpmedel erbjuds ar ett splittrat omrade och som baseras pa vilka behov eleven
har, vilken situation du ar i och vilken alder du ar sa ar mojligheterna olika. Finns behovet av
ett personligt hjalpmedel som teleslinga sa ar det landstinget som ar ansvarig men aven dar ar
det olika beroende pa vilket landsting du hor till. Vissa landsting ger inte ut tekniska
hjalpmedel man sjalv kan kopa i butiker medan andra ar mer tillmétesgaende. Behovs det
tekniska hjalpmedel i skolan sa ar det utbildningssamordnaren som &r ansvarar sa att detta ar
tillganglig, men i regel &ar det landstingets horselvard och kommunen som delar pa detta
ansvar (Horsellinjen, 2013).



4.4 Kommunikation & miljons betydelse for undervisning i matematik

Alla manniskor behover nagon form av kommunikation for att lara sig, allt fran talat sprak till
teckensprak. En elev med horselnedsattning har forandrade forutsattningar att tillagna sig
kommunikation via horseln och saknar dédrmed ett kommunikativt verktyg. Detta betyder
saledes att de behdver kompensera detta med nagonting annat for att kunna tillgodogéra sig
det informationsbytet som sker. De allra flesta med en horselnedséttning kan tala val men det
ar latt att det uppstar svarigheter nar det kommer till att uppfatta vad andra séager vilket bidrar
till att kommunikationen stors och det kan uppstd missforstand. For en méanniska med
horselnedséattningar finns olika kommunikationssétt och vilket eller vilka som anvénds hanger
ofta ihop med nar ens horselnedsattning debuterade samt vem samtalet férs med. Men det som
ar viktigt att komma ihag é&r att utan teknisk utrustning, tolkservice eller visuella
kommunikationsmonster dr det stor risk att en ménniska med horselnedsattning stangs ute
fran kommunikation (Wennergren, & Brandstrgm, 2004; Linnanmaki, 2004).

Matematik som amne har en hog status i skolan. | férskolan och de lagre arskurserna ar
undervisningen mer verklighetsnara och konkret trots att matematik alltid &r abstrakt. Darfor
ar ocksa kunskapen om hur kunskap formedlas och har forstaelse for vilka faktorer som
paverkar elevernas olika forutsattningar att tillgodogéra sig kunskaper i matematik viktig. Inte
minst nar eleven i fraga har ett funktionshinder i form av horselnedsattning. Matematik ar
ocksa ett amne som vacker starka reaktioner da elever ofta i detta &mne oroar sig dver sin
prestation. Detta da den & mer knuten till den egna prestationen an i andra amnen dar
prestationen ar mer sammankopplad med damnets innehall (Linnanméki, 2004).

Kommunikation ses idag bade som ett mal och ett medel for larande. Kommunikation har en
central roll i bade laroplan i form av den sociokulturella teorins utbredning och pedagogik.
Samverkan mellan dessa utgdr en forutsattning for att kompensera olika svarigheter (Williams
& Samuelsson, 2000). Enligt den sociokulturella teorin sa lar man sig tillsammans med andra
innan kunskapen gors till sin egen och kommunikation &r en stor del av en ménniskas larande.
Inom undervisningen anvands framst mediering vilket innebér att en annan elev, vuxen eller
larare som har storre kunskap inom ett visst omrade hjalper eleven vidare i sitt
kunskapsinhamtande. Samt att den proximala utvecklingszonen har en central roll da dven den
handlar om vad eleven kan sjalv och med hjalp av andra, da denna teori havdar att
kunskapsinhamtningen hamtas framst da eleven utmanas (Imsen, 2006). Léararens
forhallningssatt har da en avgorande betydelse for hur samarbete mellan barn ska utvecklas.
Det ar darfor viktigt att lararen synliggor barns skilda satt att uppfatta nagot och att barn far
erfara olikheter som nagot positivt samt som en majlighet till att vidga sina egna kunskaper
och forstaelse. Larare maste ocksa skapa organisatoriska forutsattningar for att barn ska
kommunicera med varandra och tillsammans séka kunskap om olika fragor. | skapandet av en
organisation med dessa forutsattningar ingar kunskaper i vad som paverkar lararens val av
metod. Hur vi kommunicerar paverkas av manga faktorer sa som kulturella, etnisk harkomst,
kon, social bakgrund, sprak, diskursen och miljo, men framforallt lararens kunskaper hur detta
paverkar inlarningen. Lararens kunskaper, forstaelse och formaga att anpassa sin pedagogik
till elevens skilda behov ar avgérande for en fortsatt utveckling av larandet, inte bara i nuet
utan ocksa for framtiden (Williams & Samuelsson, 2000).
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Enligt Wennergren & Brandstrgm (2004) har aven miljon en stor betydelse for elever med
horselnedséttning. De menar att den dialogiska larandemiljo &r en miljo med hog
larandepotential men att det behovs utveckling pa detta omrade vilket kraver att larare ges
mer tid och stod for att hitta framkomliga vagar. For att uppna de basta forutsattningarna
kravs en klassrumsmiljo med ett 6ppet klimat och 6msesidigt fortroende, dar larandet bygger
pa engagemang samt allas deltagande bade hos larare och elever. De lyfter dven att det
darmed blir tydligare att det inte &r elevens tillkortakommande som &r i fokus utan istéllet
dennes potential som &r intressant, nagot som Vygotsky uttrycker i sina tankar om den
nérmaste utvecklingzonen.

Forutom detta stills ocksa krav pa en arbetsmiljo dar lokalerna maste anpassas for att
optimera forutsattningarna for elever med horselnedséttning. Horselteknisk utrustning ar ett
maste, som namnt tidigare, men aven inredningen skapar ibland problem. Sanering av
odnskade storande ljud, bullerdampande atgérder, gruppens storlek ar det forsta som ska ses
over, men ocksa i klassen ett gemensamt accepterande, forstaelse och respekt for behoven
(Rydelius et al., 1998). Nar elever inte uppfattat vad som sagts sa fragar de for att fa
informationen upprepad eller bekraftad. Men nar detta kanske upprepas for tredje gangen blir
detta inte séallan en kalla till irritation bade hos sandaren av informationen och mottagarna.
Till och med sma storningar kan orsaka svarigheter och stress. Stress i inledningsskedet kan
ge stimulans, men langvarig stress ger motsatt verkan och kan leda till forsamrat
korttidsminne och koncentrationssvarigheter. Horselboken (2009) skriver att 16sningen pa
svarigheterna med att skapa en fungerande arbetsmiljo blir ofta undervisning i en mindre
grupp. Detta kan bidra till en battre horandemiljo, men det skapar samtidigt en miljé med
mindre stimulans. Nar det galler elever med horselnedsattning maste organisationen anpassa
undervisningen till elevens individuella behov, nagot som i sig kan utgéra en utmaning. En
horselskada dar man exempelvis konstaterat samma horselnedséttning matt i decibel behéver
inte betyda att behoven ar de samma. Som exempel kan en elev med en medfédd
horselnedsattning utvecklat strategier for att hantera detta till en viss man, medan en elev som
fatt sin horselnedsattning senare inte hunnit utveckla detta. Det finns alltfér manga faktorer
som paverkar behoven for att jamfora likartad horselnedséttning i decibel for att det ska vara
ett verktyg i bedomningen av behov (Rydelius et al., 1998).

Hétu & Hageltorp (2004) beskriver att det ar viktigt att komma ihag att som larare ar attityd
och kunskaper avgorande for hur en elev med horselnedsattning ska kunna ta till sig
information under lektionstid. Inte bara den fysiska miljon utan ocksa den sociala identiteten
kan paverkas av en horselnedsattning. Identitet och sjalvupplevelse skapas i och &r beroende
av interaktion med andra och att kommunicera ar en forutsattning for att uppratthalla vara
sociala band samt att ar genom kommunikation vi bygger var identitet. Brister och svarigheter
i att kommunicera kan leda till en identitetskris och till kanslor s som oro, skuld och skam.
Att erkanna horselnedsattningen och fa insikt i vad den innebér forutsétter en provning av
sjalvbilden. Denna aspekt av horselnedsattning ar mer komplex eftersom detta inte bara
handlar om lararens kunskaper utan ocksa om elevens acceptans av sin horselnedsattning och
hur eleven identifierar sig sjalv. Fortrangning, fornekelse och bagatellisering av
horselnedsattningen kan ytterligare forsvara situationen bade for larare och elev Exempel pa
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denna negativa paverkan ar att eleverna verkar uppfatta sig som annorlunda i negativ
bemarkelse, som avvikande, att de far utsta negativa kommentarer, upplever ett utanforskap,
upplever sig som defekta samt som speciella i storsta i allmanhet.

| Groths (2007) doktorsavhandling framkommer det att trots den positiva upplevelsen av det
extra stodet sa paverkas eleverna negativt da specialpedagogik har en negativ stampel. Den
daliga stampeln pastas vara kopplad till kulturen déar denna pedagogik star for en negativ
avvikelse. | fall detta ar kopplat till den specialpedagogiska atgardsstrukturen eller atgarderna
har inte kunnat bekraftas. Groth tolkar det som att den specialpedagogiska strukturen paverkar
eleverna sjalvvéarde i en negativ riktning i kombination med annan problematik, vilket ger en
mer negativ sjalvbild. Det ar darfor viktigt att forebygga skolmisslyckanden som ar en negativ
avvikelse, vilket dverfors via den sociala interaktionen och ge positivt forstarkning for att
bibehalla och bygga upp elevens sjélvvarde.

4.5 Skolans kompensatoriska uppdrag

Skolan har ett kompensatoriskt uppdrag som bland annat innebér att skolan ska ge alla elever
lika mojlighet att lara oavsett funktionshinder eller funktionsnedsattning. | ett
funktionshindersperspektiv skiljs det mellan funktionsnedsattning som kan lokaliseras hos
individen medan funktionshinder uppstar i elevens relation till miljon. Skolan ska kompensera
med verktyg och undervisning samt utmana eleverna dar de behover bli starkare. Skolan ska
ocksa som forsta atgard ge sarskilt stod inom den ordinarie undervisningen. Men enligt
Skolverkets kvalitetsgranskning 2010:14 har det visat sig att skolan har blivit samre pa att
genomfdra de kompensatoriska uppdragen (Skolinspektionen, 2010). Detta kommer inte bara
att paverka elever med horselnedsattningar utan dven andra elever med speciella behov av
hjélp, stdd och kompensatoriska I6sningar i klassrummet. Kompensation behdver inte enbart
innebara speciella undervisningsformer, material eller utrustning utan kan aven vara sadana
saker som placering i klassrummet samt individuella anpassningar som personliga mikrofoner

Nilholm (2012) for diskussioner om det kompensatoriska uppdraget skolan har och lyfter
fram bade positiva och negativa faktorer. Han menar att skolan har en tradition att koppla
problem och svarigheter till individen sjalv istallet for att se hur miljon runt i kring kan
paverka. Detta ar vad Ahlberg (2013) kallar individperspektivet. Han skriver att mycket
hanger pa hur lararen valjer att hantera svarigheter och vilket synsétt lararen har.
Individperspektivet innebéar att “Forklaringar till skolproblem soks darfor hos individen™ (s.
42). Ur forskningens synvinkel innebar det att nar man forsoker forsta och forklara en elevs
skolsvarigheter fokuseras det pa individen influerad av den medicinsk/psykologiska
traditionen och i dess skolbakgrund, egenskaper och nuvarande skolsituation. Detta perspektiv
ar ocksa starkt influerat av diagnostisering som exempelvis ADHD, utvecklingsstorning eller
dyslexi. Vilket gor att l6sningarna pa elevernas problem oftast varit kompensatoriska for den
brist som funnits. Detta synsétt ar forankrat redan fran 1800-talet och finns kvar an idag, dven
om man nu mer forsoker se problemen fran helt skilda hall. Ett annat synsatt Ahlberg skriver
om é&r det relationella perspektivet. Detta betyder att “Forklaringar till skolproblem soks
darfor i motet mellan eleven och den omgivande miljon”(s. 48). Detta innebar att de skolan
soker svar pa problem som uppstar i relationer och interaktioner vilket gors i fyra nivaer;
individ, grupp, skola och samhalle. Fokus ar inte pa individen sjéalv utan individen i samspel
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med omgivande miljo. Man ser alltsa pa elever i svarigheter till skillnad fran det kategoriska
da eleverna ses som personer med svarigheter. Det ar saledes inte eleverna som ska forandras
utan omgivningen sa att eleverna kan na de mal och foérvantningar som &r uppsatta. Sa
beroende synen av vem eller vad som &r bérare av problemen sa ar atgardsmoéjligheterna olika
samt att synen pa vad det ar som ska forandras vitt skilda.

Aven Nilholm (2012) menar att "Hur vi ser pa skolproblemens natur ar helt avgérande for hur
vi ser pa de svarigheter som elever blir barare av" (s.58) Han menar att skolan har en lang och
fast tradition av att individualisera elevers svarigheter. Vilket menas med att problemen ses ur
individperspektivet, att problemen som uppkommer ar individens egna och det &r endast dar
problemen kan l6sas. Vidare berattar han om en undersokning som gjorts dar de gjorde
enkatstudier hos bland annat rektorer, skolchefer, klasslarare dar syftet var att fa fram vilka
vanliga anledningar det finns for att elever behdver sérskilt stéd och de vanligaste svaren
blev;

e Skolans mal ar for svara for dessa elever.

e Dessa elever har individuella brister.

e Skolan ar daligt anpassad for att hantera olikhet.
e Dessa elever har brister i hemmiljon.

e Vissa larare har brister.

e Vissa klasser fungerar daligt (s. 58).

Nar man ser dessa svar som framkommit via Nilholms enkét sa syns det att det individuella
synsattet pa problem &n i dag finns kvar och att det &r individens egna brister samt dess
hemmiljo som &r orsak till dess skolsvarigheter.

Manga elever i grundskolan erhaller kompensatoriska insatser, ungefar 40 procent av alla
grundskoleelever har nagon gang under sin skoltid fatt kompensatoriskt stod. Detta &r nagot
som Nilholm (2012) tror kommer 6ka i framtiden "( ... ) framfGrallt d& det nu krdavs godkand
i fler amnen an tidigare for att na gymnasiebehdrighet samtidigt som kunskapskraven “hojs”
och det finns tendenser till att betygsinflationen atgardas" (s. 53). Det kompensatoriska
uppdraget ar viktigt och det ar viktigt att lararen ser sin roll och betydelse for eleverna da
Wennergren och Bandstrem (2004) menar att elever med en horselnedsattning riskerar i storre
utstrackning att inte nd kunskapsnivan for godkant.

Nilholm (2012) papekar att diagnoser &r dven det nagot som okar i skolans varld och ar ett
uttryck for nagon form av en brist hos en individ och dér bland annat horselnedséttning och
dyslexi ar hogt representerade. Idag finns nast intill krav pa utredning och diagnos for att fa
tillgang till sarskilt stod och kompensation i skolan. Detta trots att Lgrl1l (Skolverket, 2011)
papekar att skolan ska " uppmarksamma och stddja elever i behov av sérskilt stod" (s.14) och
"ta hansyn till varje individs behov, férutséattningar, erfarenheter och tdnkande" (s. 8). Positivt
med diagnoser ar att funktionsnedsattningen identifieras och kan tydliggdra behovet av stod.
Men det &r ocksa stigmatiserande, kan ge ett bristperspektiv samt ar individfokuserat och det
har aven ett begransat varde i hur man i skolan ska hantera utmaningen. Liksom inom manga
andra omraden har man pabdrjat utvecklingen av ett ICF system International Classification
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of Functioning, Disability and Health eller som det heter pa svenska Klassifikation av
funktionstillstand, funktionshinder och halsa for kunna analysera hela elevens situation dar
laromiljo och elevens engagemang i sin livssituation &r viktigast. Liksom andra ICF system ar
systemet outvecklat och har fatt slagsida mot medicin/biologi och mycket aterstar innan det
natt en mindre individfokuserat system. Nilholm kritiserar delar av det kompensatoriska
uppdraget dar ibland att manga ganger ar synen att alla elever ska goras lika genom
kompensation istéllet for att ta hansyn till omgivande miljo och hur den kan anpassas. Alltsa
ar det kompensatoriska uppdraget fortfarande valdigt individfokuserat. Han séger aven att det
kan vara svart att tolka styrdokumenten pa annat satt an att elever som riskerar att inte uppna
malen ska kompenseras men att fragan kvarstar; vem eller vad &r det som ska kompenseras?
Med dessa ICF system anser han att det ar det inte bara individen som anses som en brist utan
att aven hela individens omgivning undersoks for att kompensatoriska atgarder ska kunna
sattas in pa ratt stallen sa eleven kanner sig inkluderad.

4.6 Tavelundervisning

Med tavelundervisning menas i detta sasmmanhang den undervisning som sker da lararen star
framme vid tavlan och har matematikundervisning exempelvis i form av genomgang. | den
kommande rubriken lyfts vilka mojligheter och hinder som finns for elever med
horselnedséttning inom matematiken med den skrivna bakgrunden som underlag.

4.6.1 Mojligheter och hinder

"Kommunikation &r grunden for alla méanniskors harmoniska utveckling. Att kommunicera ar
att sprakligt kunna férmedla sina tankar, behov och kanslor i samspel med andra" (Teveborg,
2001, s. 55). Teveborg lyfter alltsa vikten av kommunikation for alla elevers larande oavsett
om de har en horselnedsattning eller inte. Bristen av kommunikation ar ett av de storsta
hindren for en elev med horselnedséttning. Om skolans verksamhet inte tar detta i beaktande
sa kan det ge konsekvenser sd som utanforskap och svarigheter att tillagna sig den kunskap
som varje elev har ratt till. For att detta ska vara mojligt kravs det att olika insatser finns och
anvands. For att skapa en god arbetsmiljo for elever med horselnedséttningar lyfter Teveborg
nagra viktiga faktorer:

Genomgang av akustikforhallanden i skolans inre miljo.
Beddmning av behovet av horseltekniska hjalpmedel.
Fortbildning av och information till berdrd skolpersonal.

Genom att anpassa den omkringliggande miljon, tillgodose bra hjalpmedel och ge larare god
kompetens om horselnedsattning har daven dessa elever mgjligheten att tillgodogdra sig och
folja undervisningen. Ahlstrém (2000) som gjort en studie i en teckensprakig skolmiljo for
barn mellan tva och sju ar gallande kommunikativ-spraklig och sociala situationer lyfter ocksa
vikten av andra yttre faktorer som ocksa paverkar elever med horselnedsattning. Déar styrning
fran den kommunala ledningen, personalens utbildningsbakgrund, samhallets inriktning och
krav pa normalitet och anpassning har en avgorande roll.
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Som Ahlstrom (2000) framhaller i sin undersokning finns ocksa andra aspekter pa svarigheter
relaterade till horselnedséattningar som har att géra med omgivningens tolkning av
svarigheterna. Tolkningar som i sina ytterligheter antingen innebér att svarigheterna med en
latt horselnedséttning ar forsumbara och egentligen inte paverkar eleven sarskilt mycket till
dess andra ytterlighet dar horselnedsattningen ar forklaringen pa alla svarigheter som kan
uppsta. Det vill sdga att antingen betonas elevens Kkarakteristiska drag eller
funktionsnedsattning och mycket sallan bada. Lararen maste vara medveten om att elever med
horselnedséttning &r lika lite lika varandra som normalhdrande elever. En elev vill och
behdver gora sig forstadd samt kunna paverka sin omgivning och samspelet med andra elever
ar darfor viktigt. Att ha nagon form av horselnedséttning kan ge konsekvenser for en elevs
larande, darfor &r det viktigt att larare som arbetar med elever med en horselnedsattning har
kunskap och manga olika laromedel och strategier for att eleven ska kanna sig inkluderad i
undervisningen. Det handlar da om att forsta hur funktionsnedsattningen paverkar eleven i
olika situationer, betingelser och olika livsperioder. Funktionsnedsattningen maste ses som en
normal del i elevens utveckling.

Rydelius et al. (1998) menar att undervisningen maste passa elevens olika behov och att ett
hinder kan vara nar lararen pekar pa en bild och samtidigt forklarar dess innehall. Det ar alltsa
viktigt att lararen ar medveten, uppmarksam, vill forsta och tar hansyn till svarigheter hos
elever med nagon form av hérselnedsittning. Aven Teveborg (2001) lyfter vikten av att larare
ska arbeta efter olika arbetssatt och metoder, anpassa miljoer och ha ett gott bemdétande for att
minimera det befintliga handikappet. Att ha en horselnedsattning kan paverka en elev véldigt
mycket i form av trotthet, koncentrationssvarigheter, balanssvarigheter och irritation samt
svart att hora i en miljo med mycket ljud. Darfor ar det viktigt att forsta vad dessa tecken kan
innebdra (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2015).

Har man en horselnedséttning innebar det att ljud delvis kan férsvinna, hdras annorlunda eller
att ljuden blir svagare. Detta kan paverka eleven och goéra exempelvis tavelgenomgangar
svara att uppfatta och forsta. | en studie av Rekkedal (2015) noterade denna att eleverna
uppfattade klassrumskommunikationen som mest kritisk och att eleverna séllan uppfattade
sina klasskamrater. Léararnas upplevelse var att eleverna uppfattade dem battre &n vad
eleverna sjalva uppgav. Detta ger da intrycket av att lararna underskattar effekten av en
horselnedséttning eller att de inte ar fullt medvetna om hur eleverna faktiskt uppfattar dem. |
studien framgick ocksa att larare och elever inte hade samma syn pa vilka faktorer som
paverkade dem. Léarare ansag att personliga faktorer som hdrselnedséttningar var den
viktigaste faktorn, medan eleverna menade att lyssningsmiljon var viktigast. Vad som kanske
var mest nedsldende med denna undersokning var att elever med mindre horselnedsattning
ansags klara sin lyssningsmiljo med endast generella miljoanpassningar och att hjalpmedel
inte alltid var aktuellt eller nodvandigt. Detta innebér da att mikrofoner och horutrustning
uteblev med effekten av att elevernas skolresultat forsamrades.

Gustafsson (2009) raknar upp nagra faktorer i en klassrumsmiljo som é&r viktiga for elever
med horselnedsattningar. Forsta faktorn ar att ljudet maste reduceras, ar ljudnivan hog kan
eleven med en horselnedsattning ha svart att fokusera pa vilket ljud det ar denne ska lyssna
pa. Andra faktorn &r att ha rutiner for hjalp och systematiskt stod ar mycket viktigt for

15



undervisningens gemenskap da det dr via kommunikationen vi lar oss. Elever med en
horselnedsattning har vid stora grupper svart att utskilja och hora vad som sags, exempelvis i
ett klassrum, darfor ar det bra att som larare vidta olika forebyggande atgarder. Exempel pa
detta kan vara att ha en tidigare genomgang for eleven, ha stod och tankekartor om vad
lektionen kommer att handla om samt skriftliga instruktioner. Att kunna se den som talar &r
ocksa viktigt da manga med horselproblematik utvecklar formagan att kunna lasa kroppssprak
och talarens mimik. Tredje faktorn &r att det skapas rutiner sa att lararen ser att budskapet natt
fram.

Nar muntliga genomgangar i matematik genomférs kan lararen aldrig ta for givet att
mottagaren forstatt eller hort vad som sagts. Darfor ar det bra att skapa rutiner kring detta
exempelvis genom att du ber ndgon upprepa delar av vad som sagts eller att lararen sjalv
repeterar. Detta ar viktigt for en elev med horselnedsattning da denna inte alltid sjalv &r
medveten om denna hort réatt, fel eller inte alls.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (u.d.) har en hel del konkreta tips och idéer pa vad
larare och skolor bor tanka pa vid moten med elever med nagon form av horselnedsattning.
De belyser vikten av kompetens hos rektor, arbetslaget, verksam l&rare och 6vrig personal. De
menar att kunskap om olika hortekniska hjalpmedel &r viktig, att elevens kamrater pa skolan
forstar vad en horselnedsattning innebar och inte minst elevens egna kunskap om sin
horselnedsattning. Ljud och ljusmiljo ar ocksa viktigt samt att ljuset och akustiken &r
anpassad efter elevens behov. Géllande laromiljon bér undervisningen och gruppstorleken
vara anpassad, det ska finnas strategier for fungerande kommunikation och mojlighet till
teckenspraksanvandning ska finnas. Nar det galler den hortekniska biten maste tekniken vara
driftséker och ha en god ljudkvalité, vara enkel att anvanda. Tekniken ska vara anpassad till
de behov som finns samt rutiner for eventuella felanmélningar pa utrustning.

Det finns det dven externa stodinsatser att tillgd exempelvis Statens specialpedagogiska
institut for elever med funktionshinder. Dit gar det att vanda sig om man som larare behdver
information om elever med horselnedsattning och om det behdvs konkreta tips pa insatser.
Men det finns dven fristdende organisationer som garna tillhandahaller information om olika
horselnedsattningar som Horselskadades riksforbund, Svenska forbundet for specialpedagogik
och Riksforbundet dova, horselskadade och sprakstorda barn.

4.7 Den sociokulturella teorin

Detta arbete har sin utgangspunkt i den sociokulturella teorin da denna menar att larandet sker
i samband med kommunikationen med andra ménniskor. Utvecklingen sker forst kollektivt
och sedan individuellt (Dysthe, 2003). Denna teori stammer alltsa vél in pa synen om att en
elev. med horselnedsattning &r i behov av bra kommunikation och miljo, samarbete,
kompensatoriska atgérder, tekniska hjalpmedel, omgivningens kunskap och méjlighet att ha
en medierande person. Andra teorier finns exempelvs behaviorismen men som valts bort i
forman for den sociokulturella teorin. Behaviorismen menar att manniskan fods som ett tomt
blad, dar kunskap ses som objektivt och kvantitativt. Kunskapen uppnas via yttre paverkan
och ska delas in i sma delar for att laras in. Behaviorismen har ett yttre beléningssystem som
gar ut pa att belona framsteg med exempelvis stjarnor i boken och kunskapskontrollen sker
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via tata kontroller i form av prov med syftet att minimera felsteg. Larandemiljon ar
katederundervisning, enskilt arbete, datorer och tekniska hjalpmedel (Dysthe, 2003).
Behaviorismens teori med tata prov, yttre beléningar och enskilt arbete ar saledes ingenting
som gynnar en elev med horselnedsattning. Visserligen undersoks den sa kallade
katederundervisningens fordelar och hinder men undervisningen i denna studie begransas inte
med endast detta utan tavelundervisningen &r endast en del av all den undervisning som sker.

Grundaren av den sociokulturella teorin var den ryske psykologen, pedagogen och filosofen
Lev Vygotsky som levde och verkade mellan &ren 1896 - 1934. Aven om Vygotsky
forhallandevis levde ett kort liv sd hann han infora manga olika idéer och tankar i
pedagogiken. Problemet som finns enligt Blanck (1990) ar att det finns knappt nagot material
kvar skrivet av Vygotsky sjalv utan mycket handlar om att pussla ihop de fragment som finns
efterlamnat. Saledes ar denna teori i grund och botten Vygotskys men det &r manga som tolkat
och omsatt Vygotskys tankar och idéer. Nagra av dem &ar Imsen (2006), Strandberg (2006)
samt Dysthe (2003).

Imsens (2006) tolkning av den sociokulturella teorin &r att mycket handlar om den kollektiva
utvecklingen. Att man forst lar sig tillsammans med andra for att sedan ta till sig kunskapen
och gora den till sin egen. Spraket ar en viktig nyckel och ett mentalt redskap for den
intellektuella utvecklingen och enligt denna teori borjar all kunskap med spraket. Den
proximala utvecklingszonen &r ocksa en stor del av den sociokulturella teorin, eftersom
utvecklingen gar fran det sociala till den individuella. Den proximala utvecklingszonen
handlar om att en vuxen eller en annan elev som besitter hogre kunskaper inom ett visst
omrade kan hjalpa, mediera, eleven vidare sa att denne slutligen kan gora det sjalv. For att
bildligt forstd den proximala utvecklingszonen liknar Imsen den som ett knickt 4gg. Aggulan
ar eleven, inre dggvitan ar vad eleven kan pa egen hand, yttre dggvitan ar den proximala
utvecklingszonen och kanten pa dgget ar gransen for vad eleven kan med hjalp. Avsikten med
denna zon é&r att eleven hela tiden skall utmanas tillsammans med andra och darigenom erdvra
hogre kunskaper. Den standardundervisning som finns idag, alltsa att std och undervisa vid
tavlan hanger bra ihop med den proximala utvecklingszonen eftersom det da ar en medierande
vuxen som utmanar elevernas kunnande. Imsen menar dock att det da ar viktigt att larare &r
medvetna om sina elevers olika kunskapsnivaer sa att utmaningen varken blir for latt eller for
svar. Den proximala utvecklingszonen ar ocksd kompatibel med vad vi kallar anpassad
undervisning eftersom lararen da &r medveten om elevens specifika utvecklingsbehov och kan
anpassa sin undervisning efter det.

Vygotskys syn pa undervisning enligt Imsen (2006) ar att "larande och utveckling forst och
frimst som resultat av samspel ( ... )" (s. 319) och att eleverna hela tiden ska utsdttas for
utmaningar. Viktigt att komma ihag &r att undervisningen inte ska forceras, den ska stodja for
fortsatt utveckling. For att fa en god progression i sin utveckling ska eleven hela tiden ligga
snappet ovanfor sin kunskapsniva sa att denne far "stracka pa sig" men det far givetvis inte
vara sa pass svart att eleven inte alls kan hantera situationen. Undervisningen far heller aldrig
far vara parallell med den kunskap eleverna besitter for da sker ingen utveckling samt att det
ar viktigt att lararen fungerar som draghjalp for eleverna.
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Teorin handlar i stort om kultur, kontext, biologi, spraket och hur det sociala paverkar en
méanniskas utveckling (Dysthe, 2003). Larmiljén ska inbjuda till kommunikation, samspel,
dialoger, olika artefakter och garna olika rum for att stimulera larandet. L&raren ska finnas
med som stod, ge eleverna draghjélp, vara medierande och strukturerande. Lek ar nagot som
ocksa anses viktigt redan fran tidig alder eftersom den har ett inflytande Gver barnets
utveckling, de far i leken testa, experimentera och lara sig samspela med andra. Malet ar
aktiva elever som soker kunskap och som med hjalp av sin omgivning far utvecklas
(Strandberg, 2006). Att den socialkulturella teorin & den som &r mest grundldggande i skolan
syns aven i laroplanen och detta visar hur forskningen har utvecklats till skillnad fran den
behavioristiska teorin dar undervisningen ar katederstyrd och dar eleverna ansags som passiva
kunskapsmottagare av de teoretiska kunskaperna. Med det sociokulturella sker inldrningen via
handlande och utforskning, men &r fortfarande individuell och med lararen i bakgrunden. Till
skillnad fran den behavioristiska teorin staller den sociokulturella krav pa interaktion och
samspel med omgivningen bade fysiskt och psykiskt (Imsen, 2006).
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5. Metod

| detta avsnitt redovisas metodval, forskningsetiska 6vervéganden, urval,
undersokningsmetod, genomforande och analysmetod.

Forskning syftar oftast, pa ett eller annat satt, direkt eller indirekt, till att svara pa
fragor. Om vi vill soka svar behdver vi ha nagot satt att gora detta pa, vi behover ett
tillvagagangssatt eller forfaringssatt, alltsd en metod (Backman, Gardelli, Gardelli &
Persson, 2012, s. 293).

Metod betyder arbetssatt eller tillvagagangssatt, alltsa det satt som valts for att genomdriva
det forskningsomrade som &r av intresse. Och det finns olika satt att genomfora detta pa. Inom
forskningsomradet ar det vanligt att det pratas om kvalitativa forskningsmetoder och
kvantitativa forskningsmetoder och vilket av dessa man valjer ar beroende pa vad det &r i sin
forskning man soker. Skillnaden mellan dessa &r enligt Backman et. al (2012) att vid
kvalitativa undersokningar sa soker man fordjupad forstaelse, idéer och attityder med hjalp av
bland annat intervjuer. | den kvantitativa eftersoks en bredare forstaelse med hjalp av
exempelvis enkater och dar resultatet méats ibland annat siffror.

5.1 Forskningsdesign

| denna studie har det varit den kvalitativa metoden som anvands eftersom det & den som
genererar den kunskapen som eftersoks. | den kvalitativa metoden &r det inte den breda
folkmassans asikter som eftersoks utan det fokuseras pa ett farre antal personer som det finns
mojlighet att undersoka djupare (Patel & Davidson, 2003). Det som eftersokts i detta fall &r en
djupare forstaelse om den problematik som finns med matematikens muntliga utformning i
kombination med nagon form av hérselnedséttning och vad vederborande parter kan tanka sig
att det finns for losningar eller kompenserande atgarder. Dérav ar den kvantitativa metoden
bortvald dad den framst ger en bredare forstaelse vilket inte ar av intresse i denna studie.
Fordelen med en kvalitativ metod &r att arbetet kan ske mer explorativt det vill sdga att
forkunskapen om det omrade som utforskas inte ar sa stort. Men vad som ska
uppmarksammas i denna sorts forskning ar att verkligheten kan uppfattas pa manga olika satt
déarav finns ingen absolut och objektiv sanning (Malterud, 2009). Denna studie har dven
inspireras av delar fran grounded theorys synsatt och ligger till grund for hur information
mottags och avlastes.

Grounded theory, den grundade teorin, har blivit ett av det vanligaste synséaten for analys av
kvalitativ data. Teorin utvecklades av Glaser och Strauss och publicerades i bokform 1967
men har sedan dess utvecklats och kritiserats av bland annat Glaser sjélv och andra forskare.
Metoden bygger pa kodning av insamlat material for att kunna skilja, sammanstélla och
organisera data. Under processens gang forandras och omvérderas kodningen, de jamfors
kontinuerligt for att uppna indikationer pa begrepp. Strauss och Corbin skiljer pa tre olika
former av kodning men dessa star egentligen for tre olika nivaer av kodning under arbetets
gang. Sedan Strauss utvecklade sin teori har den forandras och det &r en forandring som
fortgar (Bryman, 2002).
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Aven om informationen kontinuerligt jamfors maste det finnas samband mellan informationen
och konceptualisering sa att sambandet mellan begreppen och kategorierna ar atskilda.
Resultatet enligt grounded theory ska leda till begrepp som kan sattas pa konkreta och
urskiljbara foreteelser och att de kategorier som utarbetas kan forevisa handelser i
verkligheten. Den kritik som dock framkommit mot denna teori har sin grund i svarigheterna
for forskaren att halla sig neutral i sin forskning utifran tidigare kunskaper och att det kan vara
ett problem att redogdra i detalj for tdnkbara konsekvenser av planerade undersdkningar samt
att processen ar tidskravande. Varfor det kan vara svart att avsluta pa en bestamd tidpunkt.
Det ar ocksa tveksamt om grounded theory nar fram till en teori. Synséttet med grounded
theory ar fortfarande vagt och oklart pa flera punkter, bland annat nar det géller skillnaden
mellan begrepp och kategorier och i dagsldget anvands oftast termen kategorier (Bryman,
2002).

5.2 Forskningsetiska dverviaganden

N&r man genomfor forskning dar individer deltar ar det viktigt att det gors forskningsetiska
overvaganden, det vill s&ga att hénsyn tas till sin eller sina informanter eftersom dessa ger
mycket av sig sjalva (Vetenskapsradet, 2016). Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (u.d.) finns det fyra allmanna huvudkrav pa forskningen; informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet:

Informationskravet innebar att de som deltar har réatt att veta vem det & som ar ansvarig for
studien, vilket syfte studien har och hur den i stora drag kommer att genomforas. Det ska dven
papekas att deltagandet ar frivilligt och att den informationen man far endast kommer att
anvandas till den aktuella forskningen. Denna information skall ges muntligt eller skriftligt
senast i samband med intervjun.

Samtyckeskravet handlar om att nar helst en aktiv insats ska genomforas maste ett samtycke
finnas, speciellt da den medverkande ar under 15 ar for da kravs malsmans tillstdnd. Den
medverkande har &ven alltid ratt att sjalv bestamma 6ver sitt deltagande och ratten att avbryta
utan negativa foljder skall informeras. Som forskare finns mojligheten att férsoka motivera
den deltagande att fortsatta men det far aldrig ga sa langt att den deltagande kanner sig
tvingad till en handling denne inte vill.

Konfidentialitetskravet menar att de personer som deltar i en studie ska kanna sig trygg i att
deras personuppgifter behandlas sa att ingen obehdrig kan ta del av dem. Materialet kan
avkodas sa att nar studien gors offentlig ska det inte ga att via texten veta var undersokningen
skett.

Nyttjandekravet lyfter att det materialet man fatt via undersokningen endast far anvandas for
forskningens andamal. Saledes finns inte tillatelse att exempelvis sélja eller dela med sig
materialet i icke vetenskapliga syften.

Dessa fyra krav har i sig totalt atta regler som alla som deltar i forskningen skall informeras
om. | denna undersokning kommer inte namnen pa varken skolor, larare eller elev ndmnas
utan kommer att refereras till anpassad skola, kommunal skola, larare samt elev. Den
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deltagande eleven &r i dag 6ver 18 ar och malsmans tillatelse behdvs inte. Samtliga deltagare i
denna studie informerades om dessa principer bade via skrift och tal.

5.3 Urval

Kontakt med informanter for denna studie genomférdes via mail (se bilaga 1) eller via
personlig kontakt. Mailet informerade om syftet med studien och information om deltagandets
innebdrd. De kriterier som var nddvandiga for denna studie var en skola speciellt anpassad for
elever med nagon form av hérselnedsattning och en kommunal skola. En larare fran vardera
skola valdes ut. Till undersokningen var det dven nédvandigt med information fran en aldre
elev. med hdrselnedséattning som kunde berdtta om hur hon upplevt matematiken i
kombination med horselnedsattning. Vad som ar viktigt att komma ihag och poangtera med
detta urval &r att enbart ett fatal intervjuer sker och resultatet blir dar av inte representant for
en stod mangd individer. Det kan daremot ge en insyn och delvis forstaelse for hur saker och
ting kan tankas uppfattas (Bryman, 2002). Vid denna studie deltog ett mycket begrénsat antal
deltagare i syfte att som Trots (2010) anser ger mojlighet till en djupare forskning och
begransar tidsatgangen, nagot som annars kan bli svart vid en djupare studie. Valet att
genomfora intervjuerna pa olika skolor var for att ett urval enligt Trost ska vara sa heterogena
som mojligt inom kriterier som forskningen avser men det men det ska heller inte vara for
avvikande at nagot hall. Darav anses antal informanter och spridning av skolor och larare
lampligt for denna studie.

Nar urvalet for denna studie skedde anvandes tre olika urvalsmodeller sa som
bekvamlighetsurval, godtyckligt urval samt sndbollsmetoden. Ett godtyckligt urval anvénds
ofta inom den kvalitativa forskningen och innebér att den som driver forskningen valjer ut
personer som kan tankas passa i de kriterier som finns exempelvis gemensamma eller
individuella likheter eller olikheter (Bryman, 2002). Denna metod anvandes vid val av elev da
hon uppfyllde de kriterier forskningen avser och undersoker. Sndbollsmetoden kan anvéndas
som en fortsattning av bekvamlighetsurvalet. Metoden innebdr att en forsta kontakt tas med
exempelvis rektor som sedan valjer ut en person som kan tanka sig att delta. Denna person i
sin tur vidareinformerar till en kollega och sa vidare. Metaforen ar en snéboll som rullar ned
for en kulle och vaxer allt eftersom personer valjer att delta. Férdelen med denna metod &r att
det som forskare inte alltid finns mojlighet att bestamma vem deltagarna ar och darav blir
urvalet slumpvis. Det enda som styrs ar att det ar inom det omrade som forskningen avser
(Trost, 2010). Metoden anvandes med avsikt att fa kontakt med den skola som &r anpassad for
elever med horselnedsattning. Rektorn kontaktades och vidarebefordrade informationen till
sina kollegor och en av dem tog kontakt med mig. Den sista urvalsmodellen som anvandes
var ett bekvamlighetsurval vilket innebér att man vénder sig till de kontakter som redan ar
knutna exempelvis via tidigare verksamhetsforlagda utbildningar, VFU (Bryman, 2002).
Denna sista modell anvandes da kontakt togs med en av lararna, hen var sedan lange tillfragad
och hade visat intresse att delta i denna studie.

5.4 Undersokningsmetod

Metoder for datainsamling finns det en hel uppsj6 att vélja mellan bland annat observationer
dar forskaren kan vara en deltagande- eller studerande observator. Enkater &r dven det en
mojlighet och vanligast &r att anvanda enkater da man vill underséka nagot som inte kraver
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langa svar eller djupare forstaelse och kvalitativa intervjuer som fokuserar pa en mer
specificerad och djup forstaelse (Backman et al. 2012).

FOr denna studie var det forst enkater som véckte intresse men efter noga évervagande var det
kvalitativa intervjuer som bast fyllde syftet med studien da det var djupgaende information
som eftersoktes. Syftet med en kvalitativ intervju enligt Patel & Davidson (2003) "&r att
upptacka och identifiera egenskaper och beskaffenheter hos nagot, t.ex. den intervjuades
livsvarld eller uppfattningar om nagot fenomen" (s. 78). Vidare skriver de att kvalitativa
intervjuer i princip alltid har lag grad av standardisering. Vilket leder till att den som
genomfor intervjun tillater informanten att svara med egna ord samt att det gar att vélja i
vilken grad av strukturering intervjun ska ha. Kvalitativa intervjuer innehaller mestadels
oppna fragor dar klimatet ar 6ppet da det ar spontan information som efterfragas, men det ar
viktigt att forsoka halla samtalet till &mnet da det ar latt att annars glida ivag in pa annat
(Svensson & Starrin, 1996). Den som intervjuar har en stor roll i sjélva intervjun, denne ska
hjalpa informanten att bygga upp sammanhangande resonemang och kénsla av att dennes ord
verkligen har mening och betydelse. Samt att intervjuaren har ett stort ansvar till att skapa en
god intervju. Svensson & Starrin menar ocksa att det finns tva krav pa en bra intervjuteknik
namligen att den ska 6ka informantens vilja att delta och att den ska frdmja en god och aktiv
interaktion som bidrar till att informanten kan svara pa ett rationellt sétt.

| denna forskningsansats var det intervjuer av kvalitativ karaktér, semi- och ostrukturerade,
som anvandes som datainsamlingsmetod med fragor utifran de didaktiska perspektiven vad,
hur och varfor. Valet av intervjumetoderna bottnar i att soka en djupare forstaelse for vad
informanterna tycker och tanker, vilka svarigheter som upplevs och vilka tips och idéer de i
sin yrkesroll erévrat och vill dela med sig av. Enligt Patel & Davidson (2003) &r semi- och
ostrukturerad intervjuer fordelaktiga tillsammans med kvalitativa intervjuer da den som
genomfor intervjun kan komma med fardiga fragor men inte last till att folja dessa i ordning.
Mojligheten att stalla foljdfragor ar ocksa stor och det gar pa sa satt fraga vidare om det &r
nagot som &r intressant eller om det ar nagot som ar oklart. Beckman et al. (2012) menar att
man med fordel aven kan spela in intervjun for att pa sd satt kunna vanda sin fulla
uppmarksamhet pa den som intervjuas och for att det sedan finns majlighet att lyssna igenom
samtalen och korrekt kunna aterge och transkribera samtalet till skriven text. Intervjuerna i
denna studie har darmed att spelats in under samtalets gang sa nytta kunde dras av de fordelar
som Backman et al. namnt. Men &ven om fdrdelarna ar stora med en inspelad intervju havdar
Trost (2010) att det finns bade for och nackdelar med att anvanda sig av ljudupptagning.
Bland fordelarna &r att man kan lara sig av sina misstag till kommande intervjuer, behovet av
anteckningar minskar och fokus kan laggas pa samtalet. Till nackdelarna hor att det tar lang
tid att transkribera och att mimik och kroppssprak som skett under intervjun och som kan vara
viktig till analys och tolkning gléms bort. Annu en sak Trost véljer att lyfta &r vikten av att
ingen kan tvingas till inspelning utan att deltagandet ska ske frivilligt och att inspelningen kan
vara bra som minnesanteckningar men att det anda mest handlar om tolkning. Inspelning kan
underlatta men aldrig ersétta vad man ser, hor och tolkar under sjéalva intervjun. Vid varje
intervjutillfalle har informanten fatt godkanna inspelningen och informerats om att det endast
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ar jag som kommer att avlyssna samtalet samt att inspelningen kommer att raderas da arbetet
ar fardigt.

En svarighet med intervjuer enligt Backman et al. (2012) &r att det & en metod som tar
mycket tid vilket maste planeras for. Det maste planeras in hur manga intervjuer som ar
rimligt att genomfora och bearbeta pa en viss tid. Darav valet av fa informanter i denna studie
da tiden kandes som ett hinder samt att majligheten till fler elever med horselnedsattning var
begransad pa grund av sekretess. Fokus lades darmed pa fa informanter men med mer djup i
fragor och analys. Enligt Backman et al. &r interjuver som muntliga enkater och &r en mycket
vanligt metod inom den kvalitativa forskningen. Och det finns dven en mdjlighet att blanda
dessa olika intervjumetoder for att komma at olika forstaelsenivaer. Men vanligast ar att
anvanda semistrukturerade och ostrukturerade for att fa djupare svar pa fragorna.
Semistrukturerade intervjuer bygger pa att det finns en del fardigskriva frdgor innan
intervjutillfallet men fragornas ordning anpassas till den enskilda intervjusituationen samt att
informanten har majlighet att svara langre och mer fritt. Ostrukturerade intervjuer bygger pa
att den som intervjuar har tematiska fragor som samtalet rér sig om. Har ska informanten fa
mojlighet att utveckla tankar och asikter samt att den som haller i intervjun ska forsoka fa
informanten att utveckla sina svar med hjalp av foljdfragor (Backman et al, 2012). De fordelar
som ses med intervjuer ar att det tillater bade intervjuaren och den som intervjuas att ga
djupare i tankarna, asikter och kanslor eftersom det manga ganger ar enklare att tala &n att
svara pa exempelvis enkater. Att anvanda intervjuer ar dven fordelaktigt om man pa djupet
vill forsta de som undersoks och majligheten att stalla foljdfragor eller fraga vidare om man
inte forstar finns. Svarigheter med intervjuer ar att den som genomfor intervjun antingen
medvetet eller omedvetet kan komma att paverka den personen som intervjuas. Detta kan vara
starkare i vissa situationer som om intervjuaren kanner den som intervjuas eller om det
exempelvis &r en larare som intervjuar en elev da lararens position ar starkare an elevens.
Detta problem ar viktigt att ha i atanke bade fore och efter intervjun och da man ska bearbeta
och anvianda den data man fatt. Hur stark har intervjuarens paverkan varit? (Backman et al.
2012). Detta ar nagot som funnits i atanke da eleven ar nara anhorig och da en av lararna ar en
fore detta handledare.

5.5 Genomforande - intervjuer

Nar godkannandet fran samtliga deltagare var klart kontaktades vi via mail, telefon eller
personligt for att bestamma plats, tid och datum. Intervjuerna skedde pd de medverkades
skolor och i hemmet da det framst var den majlighet som fanns, men dven for de skulle fa
vara i en miljo de var bekant med. Val pa plats forklarades an en gang studiens syfte, vad
deras medverkan innebar och vilka rattigheter de har enligt det vetenskapliga radet. Papekade
aven en extra gang att medverkan var frivillig och att de i alla lagen skulle vara anonyma da
det &r deras tankar, asikter och kunskaper som ar intressanta och jag ville inte hamma deras
svar vilket kan ske om inte anonymitet kan erbjudas. Papekade &ven att jag avsatt en hel dag
for intervjun for att de inte skulle behtva kanna nagon tidspress fran min sida och intervjuerna
tog mellan 20-45 minuter.

Till intervjuerna anvandes ett manus dar fragorna fanns, men dessa foljdes inte till punkt och
pricka utan de anvandes beroende pa hur konversationen utvecklades, da exempelvis ett svar
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kunde svara pa flera av de fragor som fanns. Jag var ocksa noggrann med att kontrollera att
jag uppfattat informantens svar korrekt genom att fraga och fa bekraftelse, detta for att tillfora
studien reliabilitet .Vilket betyder att informationen ges ska vara sa tillforlitlig som majligt
vilket man da delvis kan forsakra genom att stalla bekraftande fragor (Bryman, 2011).

Den enda fragan som var obligatorisk for de som deltog var om det hade nagot att tillagga, om
de tycker att jag missat nagon aspekt som de anser ar viktig for min studie. Intervjuerna
spelades aven in med medverkarnas godkannande och forsakran om att materialet kommer att
forstoras nar arbetet ar fardigt samt att det endast ar jag som har tillgang till det.

5.6 Studiens reliabilitet & validitet

Nar en studie genomfors &r det viktigt att tinka pa dess reliabilitet och validitet, dessa star i
symbios till varandra sa att skilja dem at ar svart da den ena inte kan vérderas hogre an den
andra, utan bada maste tas hansyn till under forskningsprocessen. Reliabilitet betyder att
informationen som anvands ska ha sa hog tillforlitlighet som mojligt. Detta kan handla om
bade extern reliabilitet, vilket &r svart att uppna i en kvalitativ studie da en social miljo inte &r
oforanderligt dver tid och den interna reliabiliteten, dar grunden &r att det finns en
overenskommelse om hur syn och horselintryck ska tolkas. Validitet handlar om huruvida
man observerar, identifierar och mater det man sager sig mata &r sa giltig som majligt. Att det
finns en hog grad av 6verensstammelse mellan begrepp och observationer vilket &r en intern
validitet men ocksa hur resultaten externt kan generaliseras till andra sociala miljéer och
situationer (Bryman, 2011).

| kvalitativa studier omfattar kvalitén hela forskningsprocessen. For att en studie skall vara
trovardig ar det avgorande att det som undersoks &r relevant till forskningens syfte och
forskningsfragor samt att det sker pa ett tillforlitligt satt (Patel & Davidson, 2003). Vidare
menar Patel & Davidson att kvalitativa studier k&nnetecknas av en stor variation dérav &r det
svart att finna specifika kriterier, procedurer och regler for att astadkomma bra kvalitet. Detta
bekréftas ocksd av Bryman (2011) som anser att det finns svarigheter att applicera validitet
och reliabilitetskriterier da detta forutsatter mojligheten att komma fram till ett enda och
absolut bild av den sociala verkligheten da det kan finnas flera beskrivningar av den. For att
utga fran de fyra delkriterierna for tillforlitlighet sa behover man for att uppna trovardighet att
forskningen utforts enligt géallande regler och att man delger resultatet till de personer som
deltagit i undersokningen sa kallad respons validering. Tyvérr kan detta leda till att deltagarna
da vill censurera delar av undersokningen utifran sin uppfattning. Alternativt gar det att
anvanda sig av en sa kallad triangulering vilket innebéar att det anvands flera metoder eller
datakallor vid studier av sociala foreteelser. | undersokningen efterstravas ocksa dverforbarhet
och da kvalitativa studier oftast ar studier av en mindre grupp med gemensamma egenskaper
sa ar studierna ofta djupare. Detta innebar att det maste finnas en innehallsrik beskrivning sa
att lasaren har en god grund for att kunna éverfora resultatet till andra miljoer. Ytterligare ett
alternativ ar att anvanda kollegor som granskare men detta har visat sig vara en metod som &r
problematisk da materialet som ska granskas oftast ar omfattande. Utifran den insikten att det
inte gar att fa ndgon fullstandig objektivitet i samhallerlig forskning finns svarigheter att
styrka och konfirmera resultatet. Det som dock ar viktigast ar att forskaren ar medveten om
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och inte latit personliga varderingar eller inriktningar paverkat utférandet eller resultatet av
undersokningen. | denna undersokning intervjuas en néra anhorig samt en larare som &r kénd
sedan tidigare, detta kan ses som en svarighet nar det galler validiteten om inte medvetenheten
om detta synliggors. Darmed &r det viktigt att forskaren noggrant beskriver forskningens
procedur sa att de som tar del av resultaten kan folja forskarens steg och déarigenom dra egna
slutsatser fran materialet samt att inte svarigheter doljs utan lyfts fram sa "lasaren" har
mojlighet att ha det i beaktande nér denne laser. Om hansyn tas till detta kan det vara ett satt
att styrka tillforlitligheten i en kvalitativ forskningsansats. Att genomféra kvalitativa
intervjuer kan dock vara svart ur ett tillforlitlighetsperspektiv enligt Backman et al. (2012)
detta for att den som genomfor intervjun kan komma att paverka informanten. Sa for att
uppna en hog validitet kravs det att intervjufragorna dverensstammer med studiens syfte och
fragestéllningar samt att den som genomfor intervjun inte visar sina egna asikter kring amnet
varken fore, under eller efter intervjun.

5.7 Analysmetod

Syftet men en kvalitativ arbetsmetod och dess analys &r att na en djupare kunskap kring det
forskande omradet. Analysen av materialet startar redan vid insamlandet for att underlatta for
forskaren att systematiskt sortera, analysera och sortera sitt material (Watt Boolsen, 2007).
For att analysera och bearbeta textmassan fran intervjuerna anvandes arbetssattet kodning
vilket innebar att det sker en genomgang av det befintliga materialet dar namn eller etiketter
skapas for att dela in materialet i olika delar for att det ska bli systematiskt Gverskadligt
Bryman (2011). Materialet for denna studie kodades efter den grundade teorins
kodningsprocedurer som Oppen kodning, axial kodning och selektiv kodning (Bryman, 2011,
Watt Boolsen, 2007). Sa i det forsta steget delades materialet in i dessa tre steg varav det
forsta steget, Oppen kodning, innebar att materialet fran intervjuerna transkriberades
ordagrant for att sedan noggrant lasas igenom ett flertal ganger. | analysens andra del
anvandes den axiala kodningen dar malet var att genom skapa kopplingar mellan kategorierna
fora samman data efter den 6ppna kodningen. | denna undersokning soktes skillnader och
likheter i materialet dar kategorierna kopplades till studiens fragestallningar. Som sista steg,
selektiv kodning, fokuserades det pa de delar av texten som &r meningsbarande i varje kategori
for att tydliggdra det viktiga men samtidigt géra materialet hanterbart.
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6. Resultat

| en resultatredovisning beskrivs och sammanfattas det meningsbarande och den information
som &r relevant for studiens syfte och fragestallningar (Patel & Davidson, 2003). Resultatet av
denna studie grundas pa intervjuer med tva larare och en elev. De deltagande lararna kommer
fran olika kommuner i Sverige och eleven som idag ar gymnasieelev beréattar om sina tankar
och erfarenheter. Rubrikerna i resultatet har utformats med utgangspunkt fran studiens syfte
och resultatet av de intervjuer som genomforts.

Pedagogerna och eleven bendmns och presenteras som;

Larare 1 - Kvinnlig larare med lang arbetserfarenhet som for nuvarande arbetar i en
arskurs 3. Hon har ingen hogskoleuthildning gallande elever med horselnedsattning
men fick ga en tre dagars kurs dar hon fick lara sig det mest grundlaggande gallande
elever med horselnedsattningar. Hon beréattar dven att hon larde sig allt eftersom da det
egna intresset 0kade. Tre dagars kursen, k&nde hon, gav en bra grund och hon kénde
sig ganska trygg pa var hon skulle borja. Utmaningarna kom allt eftersom men da
fanns det kontaktpersoner att tillgd. Nar det kommer till behov av ytterligare kunskap
gallande undervisning av elever med horselnedsattning sa kanner hon sig for tillfallet
ganska nojd. Men ar medveten om att hon skulle behdéva komplettera sin kunskap i
och med att det hela tiden kommer ny forskning om en ny elev med hérselnedséttning
skulle komma till klassen. Hon menar att det kanske inte ar nddvandigt med en lang
kurs men att mgjligheten att vidareutveckla den nuvarande kunskapen och utmana sig
sjalv med stod skulle nog behdvas. | nulaget gar det 12 elever i hennes klass och ingen
av dessa har nagon form av horselnedsattning. Men hon har tidigare erfarenheter av
detta da hon under sina ar som larare har haft fyra elever med varierande former av
horselnedsattningar. Hennes erfarenheter géllande dessa elever &r goda och hon menar
att de vill s& mycket, de &r intresserade och har en formaga att forstarka och anvéanda
sina andra sinnen for att kompensera sin horselnedséattning.

Larare 2 - Kvinnlig larare i en F-3 klass. Ar utbildad grundskolldrare som hunnit med
manga olika befattningar. Hon har bland annat jobbat som handledare for dévblinda,
jobbat i klasser med normalhdrande barn samt som i nuléget i en hérselklass dar hon
har lang erfarenhet. Hon har deltagit vid sin nuvarande skolas utbildningar och
fortbildningar och har gatt en kurs i teckensprak. | den nuvarande klassen gar det fem
elever. En av dessa elever ar en forskoleklassare och ar delaktig ibland da hen som
oftast medverkar i forskoleklassverksamheten, tva ettor och tva tvaor och samtliga har
nagon form av horselnedsattning. En elev har Cl och resterande har dubbel
horselnedsattning, alltsa en horselnedsattning pa bada 6ronen.

Elev - Eleven &r idag gymnasielev och anvander fortfarande horapparat men vantar pa
en operation som kan aterstalla horseln. Horselskadan diagnostiserades da eleven var 5
ar gammal men vet idag att horselskadan & medfodd och horsel har under aren
ytterligare forsamrats. Eleven har under grundskolan gatt i en kommunal skola for
normalhdrande elever dar klassens storlek har varit ungeféar 20 -21 elever och dér byte
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av skola genomforts vid fyra tillfallen. Eleven har under skolaren haft tillgang till
specialundervisning i mindre gruppen, framst fran arskurs 2, men till storsta delen
deltagit i den vanliga klassundervisningen. Tillgangen till horselteknisk utrustning har
under aren varit mycket varierande och ofta begréansad till ett fatal lektionssalar.

6.1 Kommunikation i klassrummet

Har under kommer resultaten av de intervjufragor som rér kommunikation i klassrummet att
presenteras. FOrst redovisas lararnas svar och sedan elevens for att slutligen lyfta det centrala i
en sammanfattning.

Ldarare 1

Att som elev ha bra kommunikationsmojligheter &r viktigt men kan vara an viktigare for en
elev med horselnedséttning da forutsattningarna att hora redan fran borjan ar lagre. For att
mojliggora en kommunikation i helklass valde lararen att satta eleverna i en ring for att pa
detta satt uppna en battre avlasningsbild for eleven, samtidigt som eleverna skickade
mikrofonen emellan sig. Sedan skickades myggan (som &r en liten mikrofon) mellan eleverna
sa eleven inte skulle tappa de andras resonemang. Till en borjan var det komplicerat men da
det efter 6vning blivit en vana sa var det inga svarigheter fér nagon deltagande och det blev en
kommunikationssatt som fungerade. Hon anser att det inte borde finnas nagra hinder alls for
elever med horselnedsattning och skulle det finnas sa ar det lararens ansvar att undanrdja de
svarigheter som finns. Men generellt sa kan hon inte se att det finns nagra specifika hinder i
matematiken for elever med horselnedsattning. Det som generellt kan bli en svarighet ar att
hela klassen ska stélla upp pa att lyssna och prata en i taget vilket kan vara svart ibland i en
klass med yngre elever. Kanslan av att matematiken skulle bringa storre svarigheter an nagon
annat amne infinner sig inte heller utan det & mer om eleven har nagra personliga svarigheter
men som inte ar kopplat till horseln. Av de matematiska arbetsformerna som finns upplevs
grupparbeten som det svaraste da det ofta pratas mycket i bakgrunden vilket gor det svart for
en elev med horselnedsattning att fokusera pa vad den egna gruppen sager. Det basta ar da att
den gruppen som har en elev med horselnedsattning far mojlighet att ga undan i ett grupprum
eller liknande sa att alla biljud minimeras. En fordel med mindre elevgrupper ar att mycket
biljud forsvinner och att eleven med hérselnedséttning far béttre mojligheter till koncentration
da ljudvolymen minskas. Har man en stor klass sa ar det bra om det finns mindre rum att tillga
sa elevens koncentration kan fokuseras till den grupp hen ingar i. Det ar ocksa viktigt att
lararen upprepar vad andra elever sager nar de inte har en mygga sa samtliga elever far
tillgang till den kommunikation som sker. Till en bérjan kan man tycka att man later som en
papegoja men det blir dven det en rutin och klasskompisarna upplever inte det som nagot
konstigt utan dven de kan dra nytta av repetitionen. Nar det kommer till kommunikation och
tavelundervisning anser hon dock att det viktigaste ar att ha manga genomgangar, repetera
mycket och ge utmaningar. Hon lyfter teamboarden (som &r en interaktiv whiteboard som
kopplas till dator eller annan teknisk utrustning) som ett bra hjalpmedel som inte bara hjélper
elever med horselnedséattning utan &ven for normalhdrande elever. Med teamboardens hjalp
kan man visa vad det dar som ska jobbas med och manga av skolans material &r idag webb
baserat. Teamboard for elever med horselnedsattning ser hon som ett extra verktyg da andra
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sinnen an det nedsatta kan arbeta och kompensera, sedan &r det aldrig en nackdel att inhdmta
kunskap med flera olika sinnen fa det ofta ger fler dimensioner av kunskap.

Ldarare 2

| hennes horselklass sker det mesta av undervisningen pa talad svenska som sedan stéttas upp
med teckensprak och det finns aven regelbunden teckenspraksundervisning med en
ambulerande teckensprakslarare. Vid matematiklektionerna ar det viktigt att ha tydlig struktur
och hon har séllan gemensamma genomgangar utan har valt att géra detta med varje elev da
malet &r en specifik och riktad undervisning. De anvander ocksa hérselslinga och sa kallad
konferensdosa for ytterligare forstarka elevernas mojlighet att uppfatta vad som sédgs. Vid
matematikundervisning framfor tavlan ar det viktigt att man har en tydlig struktur. Att tala
mot eleverna och endast anvanda tavlan som ett visuellt stéd. Hon anvander ocksa tecken som
stod och fokus ligger pa att eleverna far en bra avlasningsbild. Nar det galler inlarning av
matematik ar det inte nagon storre skillnad i kunskaper mellan hérande och elever med
nedsatt horsel. Det som kan forsvara for elever med hérselnedséttning ar just att uppfatta ord
och begrepp men det matematiska spraket ar svart aven for normalhorande elever. Skillnaden
ar att hon och eleverna far lagga mer arbete pa att forstarka begreppen verbalt och att dessa
elever gar i en mindre klass samt har en bra akustisk anpassad miljé som underlattar elevernas
mojlighet att uppfatta uttal. Mindre undervisningsgrupper tycker hon &r viktigt for att
ytterligare forstarka elevernas mojligheter att uppfatta det matematiska spraket. Hon arbetar
oftast i grupper om tva elever och anvander konferensdosan. | storre grupper blir ljudmiljon
oftast lite rorig och det kan vara svart att vanta pa sin tur att tala. Samarbetet med eleverna ar
ocksa viktigt. Ansvaret ligger dock tillstora delar pa lararen i de yngre arskurserna eftersom
eleverna i dessa arskurser kan vara for unga fora att gora ett horselmedvetet val. Men eleverna
ska ocksa kunna kéanna att de kan paverka och tycka till. Att borja lara sig ta ett eget ansvar
for sin inlarning och for att forbattra forutsattningarna for detta. 1 denna skola finns ett elevrad
dar eleverna uppmuntras att ta upp upplevda svarigheter i sin undervisningsmiljo. Allting gar
inte att dtgarda utan att de far en annan och kanske besvérligare konsekvens, men man har
atminstone fatt ett svar och ibland ett val. Annat kan faktiskt vara ett problem som latt gar att
I6sa och som man kanske inte har tankt pa.

Elev

Under intervjun fokuserades pa kommunikationen vid matematiklektioner i helklass och i
grupp samt vid mindre grupper i annan lokal. Vid intervjun framkom att eleven ofta hade
svarigheter att hora vad lararen sa pa grund av att lararen rorde sig i lokalen eller stod véand
mot tavlan. Detta var dock ett problem som var mindre med ordinarie larare men som daremot
var vanligt nér klassen hade vikarier trots att information givits om att man i klassen hade en
elev med horselnedséattning. Eleven papekade detta och fragade manga ganger om nar hon
tappat delar av informationen. Trots horselutrustning anser eleven att det ar viktigt att kunna
hora och samtidigt se lararen da synen hjalper till att bekrafta information vid lektioner.
Gemensamma genomgangar under lektionerna dar det forvantades en kommunikation mellan
larare och eleverna i klassen var for denna elev vérsta tdnkbara situation. Eftersom ldraren
hade mikrofon sa kunde eleven hora vad denna sade men det var svart att uppfatta vad évriga
elever sades annat &n i brottstycken och det konstanta sorlet i klassen kamouflerade den
information och de kunskaper som var malet med lektionen. Att tilligna sig ett matematiskt
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sprak var svart for eleven da denna inte horde uttalet och kunde applicera detta i sitt
sammanhang.

Grupparbeten i mindre grupper i helklass var inte heller nagot som denna elev tyckte
underléattade da det fortfarande sorlande runt eleven och eleven hade svart att folja med i
gruppens arbete da information forsvann i ljudmassan. Vid manga lektioner och daribland
matematiken hade denna elev mojligheten att arbeta i en mindre grupp i annan lokal, nagot
som eleven daremot tyckte fungerade mycket bittre. Aven om det pratades en hel del aven
under dessa lektioner upplevde eleven att Gvriga elever hanterade situationen pa ett battre satt
samt tog storre hansyn till elevens horselnedséattning.

Sammanfattning

For att optimera mojligheten for elever med horselnedsattning att delta i en gemensam
kommunikation med 6vriga elever i klassen anvénde de intervjuade lararna liknande metoder
men med olika forutsattningar. Vid den skola som specialiserat sig pa horselnedsattningar
hade denna skolan redan fran bérjan mindre klasser, fler horselhjalpmedel och larare. De var
specialiserade pa just den problematik som dessa elever har i sin kommunikation. Skillnaden i
forutsattningarna hade mer med organisationen att géra an med de enskilda lararna da detta
paverkade de forutsattningar som fanns. Ingen av lararna ansag att horselnedsattning skulle
vara grunden till att dessa elever inte skulle uppna godkant i amnet matematik. Men att elever
med horselnedsattning har svarare att tillgodogora sig det matematiska spraket. De far darfor
arbeta hardare med just detta vilket gora att det ar an viktigare att hérmiljon fungerar for
eleven. Av de arbetsformer som skolorna kunde erbjuda i form av helklass, grupparbete eller
undervisning i mindre grupprum sa radde det delade meningar. Nagot som till en viss del var
beroende av de mojligheter som skolorna erbjod. | den skola som specialiserat sig pa
utbildning av elever med hdrselnedséttning sa var klassen mycket liten. Detta gjorde att
hormiljon redan fran borjan hade bra forutsattningar. Lararen i den kommunala skolan ansag
att undervisning i storre grupp fungerade bra med hjélp av horselhjalpmedel och stddteknik i
form av hjalpmedel sa som teamboard for att forstarka den visuella bilden. Eleven uttryckte
dock tydligt i intervjun att undervisning i helklass dar forutsattning var en kommunikation
med bade larare och klasskamrater var samsta tankbara miljo. Detta trots de hjalpmedel som
man hade att tillgd. Samtliga intervjuade var dverens om att grupparbete i klassrumsmiljo inte
var optimal for dessa elever, men att undervisning i mindre grupp i grupprum fungerade bra
aven om skillnaderna mellan skolorna aven har var tillgangen till horselhjalpmedel.

6.2 Klassrum- och skolmiljons betydelse for elevens larande i matematik
Har under kommer resultaten av de intervjufragor som behandlar klassrummets och
skolmiljons betydelse for elevers larande att presenteras. Forst redovisas lararnas svar och
sedan elevens for att slutligen lyfta det centrala i en sammanfattning.

Ldrare 1

Det kan variera beroende pa vilken form av horselnedsattning det ar men &r det exempelvis en
elev med en horselnedsattning pa ena Orat sa ar det fordelaktigt att denna elev far sitta med det
horande 6rat mot tavlan. Sedan finns det en méangd olika hjalpmedel bortsett fran tekniska
hjalpmedel man kan dra nytta av som att anvéanda sig av olika skyltar, kom ihag material samt
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manga konkreta material sa eleven kan nyttja sina andra sinnen for att utvecklas. Detta kan
hjalpa eleven att bygga egna strategier for att kompensera sin horselnedsattning man maste
bara visa dem vilka olika satt som finns att tillgd. Lararen menar att det ar valdigt viktigt att
man forst och framst star vand mot eleverna da samtal vid tavlan genomfors. Att skriva forst
och prata sedan eller vice versa. Hon menar &ven att mycket bildstdd och stédord &r viktiga
hjalpmedel som kan underlatta for eleven om denne missar nagot och kan via detta ta stod och
ta reda pa vad som sagts. Detta ar enligt hennes erfarenhet nagot de ar mycket duktiga pa.

Ldarare 2

Denna l&rare tycker att deras skola har en bra laromiljo for elever med horselnedsattning dar
man anpassar antalet elever och akustik till elever med horselnedséttning. Alternativet ar att
eleven erbjuds undervisning i sin hemkommun men med starkt reducerat elevantal i klassen
med max 10-15 elever. Det som ocksa &r viktig ar att man tagit tag i detta med ljudreducering,
nagot som inte bara &r viktigt for elever med horselnedsattning utan som gagna bade andra
elever och personal i deras arbetsmiljo. Viktigt ar ocksa att man har tillgang till de tekniska
hjalpmedel som finns att tillga utifrdn de behov som finns i klassen. Inlarningsmiljon ska
anpassas utifran elevens individuella behov. Att komma ihdg i sammanhanget &r ocksa att alla
ar varandras arbetsmiljo darfor ligger ett stort ansvar pa bade elever och larare for att uppna
detta.

Elev

Undervisningsmiljon ar mycket viktigt for elever med horselnedséttning, men manga ganger
sa mottes denna elev med dalig forstaelse for problematiken. Att ha som i detta fall en ensidig
horselnedsattning ar kanske svarare att hantera da man forutsitts kunna “héra som vanligt” da
det inte ar nagot fel pa det andra orats hérsel och en horselnedséttning ar inte heller synlig.
Men riktigt sa enkelt ar det inte. Det grundlaggande teknikerna som att sanera ljudmiljon kan
lata enkelt, men detta handlar inte bara om kunskap om vad man ska gora fick eleven erfara
mer &n en gang. Att satta upp ljudddampande plattor i taket, att se till att stolarna inte smaller
eller skrapar i golvet, att anvanda utrustning som inte ytterliga forstarker biljud ar atgarder
som ér relativt enkla att genomfdéra, men som ocksa innebar en kostnad. Dessutom skulle
denna atgard genomforas i flera lokaler, ndgot som man fran skolans sida ofta forsokte slingra
sig ifrdn med hanvisningen att man i huvudsak anvande en och samma lektions sal till de
flesta lektionerna. Lektioner i helklass aven i en ljudsanerad miljo var ocksa svar for denna
elev da ovriga elevers samtal kunde blir hogljudda och det nagon teknik for att mildra detta
inte anvandes konsekvent, dessutom var klassen stor nagot som inte underlattade situationen.
Att implementera exempelvis tur tagning kan vara svart i en storre klass och kraver
konsekvens fran lararen. Men det som eleven tycker ar viktigast ar att lararen talar tydlig, ar
vand mot eleverna och soker bekraftelse av eleverna att de har uppfattat och forstatt vad som
sagts.

Sammanfattning

Nér det géllde den grundldggande hormiljon vid undervisning i klassrummet sa de intervjuade
att de ansag sig ha grundlaggande kunskap i vad som maste anpassas och atgardas. Lararna
uttryckte ocksa vad de maste tdnka pa i en undervisningssituation for att optimera mojligheten
for elever med horselnedséttning att delta i undervisningen. Den skillnad som var tydligast
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mellan de bada skolorna var att den skola som specialiserat sig pa elever med
horselnedsattning hade mer horselutrustning och redan fardigt anpassade lokaler, medan den
kommunala skolan anpassade de lokaler dar eleven hade sin huvudsakliga undervisning. Detta
innebar att vissa lokaler inte hade nagon grundlaggande ljudsanering ej heller horslinga trots
att delar av undervisningen skedde i dessa lokaler. Trots avsaknad av horhjalpmedel vid
undervisning i mindre grupp i grupprum som saknade utrustning ansag eleven att detta var en
béattre hormiljo.

6.3 Hortekniska hjalpmedel i skolan och matematiken

Har under kommer resultaten av de intervjufragor som ror tekniska hjalpmedel i skolan att
presenteras. FOrst redovisas lararnas svar och sedan elevens for att slutligen lyfta det centrala i
en sammanfattning.

Ldarare 1

Det larare 1 vill lyfta framst &r att man ska komma ihdg att hortekniska hjalpmedel &r
fantastiska hjalpmedel men att man ska komma ihag att de forstarker alla ljud, alltsa inte bara
det 6nskade. Sa att tanka sig for ar ett maste sa att exempelvis stolar inte dras i onddan éver
golv eller att det smalls i bénklock. De erfarenheter denna larare har av hdortekniska
hjalpmedel &r vanliga horapparater, en slags mikrofon som placeras runt halsen pa den som
pratar, audifon samt en mygga som fasts vid kragen tréjan. Myggan var det hjalpmedlet som
lararen tyckte fungerade bast da den kandes smidigast och var minst i vagen samt att om
behovet fanns kunde den skickas mellan elever. Déaremot forsoktes det bestdllas en
konferensdosa som skulle kunna sta pa bordet vid samtal for att underlatta for eleverna da det
ofta ar ologiskt for sma barn att véanta vilket medfor att eleven med horselnedséttning missar
stora delar av samtalet. Tyvarr hann de aldrig fa denna bordsmikrofon d& behovet fanns, men
den skulle ha underlattat dd momentet att skicka myggan och all vantetid dar emellan skulle
ha minskats. De hortekniska hjalpmedlen denna larare har haft att géra med har fungerat i det
stora helt okey. De har inte kénts svara eller otympliga utan det har mer handlat om att vanja
sig vid dem. Att fa en utbildning géllande de tekniska hjalpmedlen kanner hon inte &r
nodvandigt men sager att det ar bra om man far nadgon som visar en de férsta gangerna hur det
fungerar eller om det finns en utforlig beskrivning. | dagslaget finns det nagot klassrum med
horselslinga pa skolan, men det anskaffas efter behov sa skulle en elev mer horselnedséttning
komma hit till oss sa skulle dven horselslingor inforskaffas. Lararen sager att de inte haft
nagon horselelev pa lange da dessa elever oftast fa ga i en annan skola pa orten. Denna skola
ar nybyggd och har dar med mer ljudanpassningar, horselslingor och sa vidare i samtliga
klassrum. Men i och med att det ar sa pass lange sedan lararen haft elever med
horselnedsattning sa skulle nog hon vilja ha en bra genomgang om vad som finns och hur det
fungerar i och med att tekniken hela tiden utvecklas. Nagot som ocksa har underlattat ar
tillgangen till datorer och Ipads, men tycker samtidigt att tillgangen till dess hjalpmedel skulle
ha varit en sjalvklarhet for flera ar sedan.

Ldarare 2

Skolan hon arbetar pa &r utrustad och ljudsanerad sedan lange, men behov av om dragningar,
komplettering och justering av horselslingor finns kontinuerligt. Hennes erfarenhet av
horseltekniska hjalpmedel omfattar olika typer av fast utrusning och bérbar utrustning men
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ocksa konferensdosor. De har nyligen fatt en ny mikron istallet for den sa kallade svanen, men
hon upplever att denna ar krangligare och kanske lite kénsligare vid hantering. Men med den
nya kursplanen dar mycket bygger pa dialog mellan eleverna och da fungerar denna béttre.
Problemet har varit tekniken som ar k&nsligare an den vi hade tidigare men vi har god hjalp av
horseltekniker for att fa detta att fungera. Tyvérr ar vantetiden pa hjalp vid problem lang da de
liksom alla andra har en budget att dras med. Hon kan inte heller sjalv alltid kontrollera om
utrustningen fungerar om det inte syns tydligt som larmindikation pa utrustningen da hon
sjalv inte har nagon horselnedsattning och det ibland kan vara svart att avgora vad eleverna
menar.

Elev

Denna elev fick sin horselnedsattning konstaterad vid 5 ars alder och inte som idag redan vid
undersokning vid fodseln. Vid det laget sa hade eleven redan borjat forskolan och var pa vag
till forsta klass. |1 samband med detta skulle eleven byta skola varfér man fran skolans sida
inte ville inforskaffa horselteknik till de davarande lokalerna da endast 4 manader aterstod av
skolaret. De ville istéllet vanta och montera bland annat hérselslingor i de nya lokalerna som
eleven skulle ga i paféljande termin. Sin horapparat fick dock eleven direkt, men da slingor
och ljudsanering inte genomforts sa var det svart for eleven att dra nytta av denna. Eleven
kommer ihag att det kdndes som en lattnad att verkligen fa bekréaftat att hennes horsel var
nedsatt och att det var darfor som hon inte alltid uppfattade och foérstod vad man sa till henne.
Men samtidigt tyckte eleven inte att situationen blev lattare och eleven kommer ocksa ihag att
hon kande skam och ett viss utanforskap. Tyvarr fungerade det inte heller nar eleven bérjade
arskurs 1 eftersom man fran skolan sida inte hade bestallt exempelvis horselslingorna innan
skolstarten i forsta klass och i de nya lokalerna. Dessa kom pa plats forst andra terminen i
forsta klass och i borjan av andra klass sa fick slutligen lararen en mikrofon.

Anskaffandet av tekniska hjalpmedel var éverhuvudtaget ett problem och problemet lag i
kostnaderna. Skolan far sjalv bekosta stora delar av utrusningen, nagot som eleven blev
informerad om mer an en gang och som ocksa gjorde att viss utrusning som efterlystes aldrig
inkoptes. N&r horselslingorna antligen monterades sdger eleven att detta nog faktiskt var
forsta gangen eleven uppfattade allt det hennes larare sade under lektionerna. Men med en
omgivande ljudmiljo dar over tjugo elever ofta surrade samtidigt blev hoérselutrustningen
ibland en kalla till huvudvark och utmattning. Sammanfattningsvis séger eleven att detta med
horselteknisk utrustning ar fantastiskt, men det ar inte det enda som behovs for att fa en
fungerade hormiljo for manniskor med horselnedséttningar. Eleven papekar att hennes forsta
skolar var “’roriga” nér det géllde horseltekniken vilket inte enbart berodde pa skolan i sig utan
aven pa handelser som man inte hade nagon kontroll 6ver, som att skolan brann ned och att
man darfor tvingades byta till en annan skola dar processen med bestéllning av
horselhjalpmedel fick genomforas ytterligare en gang. Sa eleven menar att tillgangen till den
tekniska utrustningen sa som slingor var nagot sporadiskt de forsta tva skolaren.

Sammanfattning

Harseltekniska hjalpmedel ar ett maste vid undervisning av elever med nedsatt horsel, men
tekniken &r inte alltid latt att hantera och kréver uppdatering av kunskaper och justering av
tekniken. Vid skolan den som specialiserat sig pa elever med horselnedsattning sa har de
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sedan manga ar ljudsanerat och utrustat skolan med horslingor och Gvrig utrustning, nagot
som inte hade gjort pa den kommunala skolan som var en ldre skola i kommunen. Darfor har
skolan valt att h&nvisa elever med horselnedsattning till en nyare skola i kommunen dar man
redan vid uppbyggnaden av denna inkluderat horslingor. N&r det gallde annan teknisk
utrustning sa hade den specialiserade skolan tillgang till fler horseltekniska hjalpmedel an den
kommunala skolan och det uttrycktes fran den kommunala skolan énskemal om en sa kallad
konferensdosa for att underlatta for elever med hérselnedséttning vid arbete i mindre grupp.
Nar det gallde kompetensutveckling for lararna sa ansag bada lararna att de fick detta och
hade gott om stédfunktioner som de kunde vanda sig till vid problem i form av SPSM, men de
uttryckte avsaknad av tillgang till horselpedagoger pa den specialiserade skolan nagot som
lararen fran den kommunala skolan inte namnde vid intervjun. Man hade god hjélp med de
tekniska problemen men vantetiden for hjalp har okat med aren.

6.4 Psykosociala faktorers betydelse for elevers lirande

Har under kommer resultaten av de intervjufragor behandlar de psykosociala faktorernas
betydelse for elevers larande att presenteras. Forst redovisas lararnas svar och sedan elevens
for att slutligen lyfta det centrala i en sammanfattning.

Larare 1

Denna larare upplever att elever med en horselnedséttning har svart for att frdga om stod da
de ibland kan bli introverta och inte vagar fraga om. Detta tror hon kan bero pa att det hunnit
bli ett monster som skapats under en lang tid, speciellt om inte horselhandikappet upptackts
tidigt. Upplevelsen av att dessa elever kanner sig dum finns och att de manga ganger lassas att
de hort istallet for att vara till besvar. Att lasa andras tankar & omdjligt sa darfér peppar
lararen dessa elever att vaga Gppna sig och vaga stélla fragor nar denne inte hor eller forstar
och om eleven inte vill stilla frdgorna oppet s& ar dom mer &n valkomna att stalla fragor
sedan. Det handlar om att ge dessa elever verktyg for hur dom kan be ndgon upprepa sig utan
att de kanner sig som papegojor och forstaelse for att i princip ingen tycker att det &r konstigt
eller jobbigt att repetera sig. Barn &r oftast mycket forstdende da de forstar varfor nagot sker
som det gor och hjalper garna till. Hon ger ett exempel fran sin egen undervisning da hon haft
en elev med horselséttning. Hon berattar att klasskompisar &r valdigt forstaende bara de far
prova. Sa eleverna i klassen fick prova pa hur det var att vara en elev med horselnedséttning
och sedan var eleverna nojd. Nagot som ocksa ar viktigt & samarbetet mellan eleven med
horselnedséattning, lararen och klasskompisarna och det viktigaste ar att man i klassen har ett
oppet arbetsklimat. De flesta elever behdver nagot hjidlpmedel sa att ha ett Gppet sétt kring
hjalpmedel &r viktigt och det ar ingen skillnad om hjalpmedlet &r en horapparat eller en klump
till pennan. Hon tror dven att ett tryggt klassrumsklimat gor att eleven med horselnedséattning
vagar saga till om det &r nagot eleven inte hor eller forstar, att eleven vagar fraga utan att
kanna sig dum eller besvarande.

Ldrare 2

Att lara sig teckensprak i yngre alder &r en tillgang for eleverna, men i yngre aldrar &ar det
svart att forsta vikten av denna kunskap for framtiden da horsel kan forsamras ytterligare.
Manga elever tycker inte att de behover denna undervisning och menar ocksa att de inte har
fallenhet for denna typ av sprak. Det finns ocksa andra faktorer som skapar en ovilja att
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kommunicera med tecken som det faktum att alla kan se vad som sags och det ar svart att fora
en privat konversation vilket kan upplevas pinsamt. En faktor som har kommit att paverka
elever med hdorselnedsattning positivt ar att de med dagens alltmer utvecklade tekniska
utrustning har kommit att bli betraktade som vilka andra horande elever som helst da
utrusningen minskar problematiken, vilket &r bra. Men detta innebar ocksa en Gvertro pa
denna utrusning som innebér att de individuella behoven av stod latt forbises, speciellt da en
horselnedsattning inte ar ett synligt handikapp. Att ga i en specialskola eller for den delen i en
mindre grupp pa sin vanliga skola kan ha bade for och nackdelar. Att klasskamraterna i en
horselklass har liknande problem ger en storre forstaelse for de behov som en elev med
horselnedséttning har eftersom de sjadlva har en djupare kunskap. Som elev i en
normalhdrande klass sa &r forstaelsen inte lika stor och inte heller kunskapen hos
klasskamraterna och nar vissa lektioner genomfoérs i mindre grupp pa grund av
horselproblematiken kan eleven kanna ett visst utanforskap och utpekande.

Att ga i en klass som ar anpassad for elever med horselnedséttning innebar manga ganger att
skolgangen inte sker pa orten och manga elever reser dagligen till denna skola fran annan ort.
Detta innebar manga ganger langa resor och langa dagar nagot som paverkar elevens sociala
liv. Langa dagar gor att eleverna &r trotta och kanske inte orkar med sd mycket
kamratkontakter nar dagen éar slut. De har inte heller en naturlig koppling till elever i samma
alder som gar i skolan pa orten. Man forsoker till viss del kompensera detta pa denna skola
genom att ha gemensamma raster och andra aktiviteter inom skolans verksamhet, men mycket
av den 6vriga sociala samvaron utanfor skolan handlar om hemforhallanden och hur elevens
familj kan tillfredsstalla detta behov. Men manga har andra fritidsaktiviteter dar sociala
kontakter knyts.

Elev

En horselnedsattning innebér inte bara att hon inte hor allt vad som ségs. Den innebér ocksa
att hennes omgivning far en annan syn pa henne, da hon inte alltid hor vad som ségs, fragar
om eller missuppfattar vad som sdgs. Kanslan av att andra upplever henne som ”dum” och
inte forstar ar krankande och gor att hon inte litar pa min formaga att ta till sig
undervisningen, nagot som i sin tur gora att hennes sjalvkansla ofta sviktar. Under intervjun
beskriver eleven just detta genom att uttrycka att hon ofta kande sig stressad da hon inte
trodde sig forstd eller hade de kunskaper som efterfragades. Eleven beskriver ocksd hon
manga ganger motts av dalig forstaelse och okunskap om bade behovet av en bra hormiljo och
hjalpmedel som kan underlatta for henne och framforallt framkom detta i kontakter med
rektorer och 6vrig skolledning. Eftersom hdrselnedsattningen inte ar synlig utanpa sa gloms
den fort bort, och speciellt vikarier har haft svart att komma ihag att anvanda den utrustning
som fanns och eleven avstod manga ganger fran att papeka detta for vikarien da eleven inte
ville utmarka sig i klassen.

En horselnedséttning kan ocksa skapa forvantningar pa hur eleven skall vara och vilka
problem som finns. Detta utan att det tagits reda pa den specifika elevens behov, for det ar
stora individuella skillnader. Detta var nagot som eleven séllan upplevde var ett problem med
ordinarie larare, men som stallde till problem i kontakterna med andra larare. Nagot eleven
upplevde positivt var klasskamraternas reaktion pa hennes horselnedsattning, de tog hansyn
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och var intresserade av hur utrustningen fungerade. Men det var trots allt yngre barn och
glomde allt som oftast bort att hoga ljud kunde innebéra ett problem fér henne. Men under
aren har eleven haft nagra nara vanner som manga ganger fungerat som stéd och har delat
med sig av sina kunskaper nar eleven inte hunnit uppfatta vad som sagts.

Att standigt fraga om nar man inte uppfattat det som sagts blir till slut pafrestande och denna
elev valde manga ganger bort detta da hon dels skamdes och dels undvek detta for att inte
stora lektionen for andra elever. Det som eleven slutligen vill framfora &r att hon visserligen
haft god hjalp av sin horselutrustning men att hon manga ganger valt att avsta fran att anvanda
denna da den omgivande ljudmiljon varit alltfor hog och detta har resulterat i huvudvark och
trétthet. Ett annat problem ar ocksa det hdga krav pa koncentration som kravs av dessa elever
for att uppfatta vad som ségs och som leder till utmattning. Efter en dag i skolan sa ar orken
inte sa stor, behovet av tystnad desto storre och fritiden har manga ganger anvants till somn
och aterhamtning vilket paverkat hennes sociala liv. Nar eleven nu i aldre ar reflekterar Gver
vad som kan ha varit en battre l6sning for just henne sa framkommer att en eventuell skolgang
vid en skola anpassad for elever med horselnedsattningar kanske skulle ha varit en béttre
I6sning. Men inte heller detta ar sjalvklart da skoldagarna hade blivit Ianga, hon hade forlorat
kontakten med sina skolkamrater lokalt och dédrmed delar av sina sociala kontakter samt att
resorna i sig innebér en risk. Det som eleven daremot vill att man fortséattningsvis 6vervager
nar man har elever med hdrselnedséttning i ordinarie klass ar att anpassa klassens storlek.
Klasser pa 20 elever eller mer &r for stora och inte hanterbara vid denna typ av problematik.
Eleven vill ocksa framfora ett tack till sina ordinarie larare under de tre forsta aren, utan deras
engagemang hade situationen varit betydligt varre. Larare som trots brist pa tekniska
hjalpmedel under Ianga perioder &nda l6ste stora delar av problematiken inom ramen for sina
resurser.

Sammanfattning

Problematiken vid en horselnedsattning ar komplex och paverkar eleverna inte bara vid
inlarning utan ocksa i deras sociala kontakter med larare och andra elever. Darfor ar det
viktigt att lararna har kunskaper om vilka individuella behov elever med horselnedséttning har
och vilka atgarder och strategier som fungerar for varje elev. Men ocksa eleven maste
utveckla strategier och kanske viktigast av allt acceptera sin funktionsnedsattning da detta
annars kan bli en stort hinder i elevens utveckling. Attityden till hdrselnedsattning i samhéllet
och i skolan ar viktig for att eleven ska kanna en trygghet och gemenskap i sina sociala
relationer och pa det séttet bygga upp en sjalvkansla som ar viktig for att ga framat i sitt
larande samt na bade skolans och sina egna mal. For att 6ka forutsattningarna for detta har de
bada lararna utvecklat strategier som pa manga satt ar lika sa som arbete i mindre grupper i
mindre lokaler. Men specialskolan hade mer horselutrusning och mindre klasser redan fran
borjan sa forutsattningarna var inte likvardiga. Lararen fran specialskolan och den intervjuade
eleven var helt Gverens om att undervisning i stor klass inte var optimal och eleven ansag att
denna form av undervisning inte fungerade trots tekniska hjalpmedel fanns att tillga.
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7. Diskussion

Studiens syfte ar att undersoka och belysa vilka mojligheter och hinder det finns med
tavelundervisning for elever med nagon form av horselnedsattning samt hur man som elev
och larare tillsammans kan jobba for att géra undervisningssituationen sa bra som majligt.
Diskussionen delas in i metoddiskussion, resultatdiskussion samt avslutande diskussion. |
resultatdiskussionen kommer den tidigare forskningen, lararnas och elevens svar jamfdéras och
dryftas. Inom metoddiskussionen kommer studiens metodval att problematiseras och
diskuteras samt att i den avslutande diskussioner kommer jag att lyfta vad jag ser for
mojligheter, hinder och kompenserande atgarder.

7.1 Metoddiskussion

Da det var manniskors olika asikter, kunskaper och erfarenheter som var intressanta for denna
studie sa var det den kvalitativa metoden som kandes lampligast. | den kvalitativa metoden
enligt Backman et al. (2012) mats inte saker representerade i siffror s som det gors i den
kvantitativa metoden utan har finns intresset for hur manniskan ser omvarlden och hur denne
uppfattar och kanner kring olika ting. Man intresserar sig for hur saker ar och vilka
egenskaper nagot har. | kvalitativ forskning forsoker forstaelse nas vilket i sin tur handlar
valdigt mycket om ens egna tolkning och just tolkning ar en stor del i denna metod. Sa
kvantitativ forskning " gar ut pa att soka forstaelse och inte primart att forklara eller
forutsdga” (s. 298).

7.1.1 Urval av informanter

Urvalet av informanter gjordes for att i studie kunna ge en storre tdckning av erfarenheter och
kunskaper om just elever med horselnedséttning i en undervisningssituation som i detta fall
var tavelundervisning i matematik da malet var att utkristallisera maojligheter och hinder.
Valet av att placera intervjuerna pa tva olikt formade skolor var for att fa varierade svar fran
lararna da dessa jobbar utifran lika forutsattningar. Valet av eleven grundades pa att &ven
elevens asikter kan bidra till information och ytterligare komplettera mojligheten att
overkomma hinder och mdojliggéra en forbattring. Eleven hade i detta fall avslutat
grundskolan som var en kommunal grundskola och hade darfor lang erfarenhet av de
forutsattningar som fanns och de upplevelser som préaglat hennes skolgdng. Det hade
naturligtvis varit intressant att intervjua en elev pa den specialiserade skolan, men da detta
inte var mojligt pa grund av svarigheter att organisera detta inom en rimlig tidsram sa gjordes
inte detta i denna undersokning. Pa grund av sekretesskél var det inte heller mojligt att
intervjua en yngre elev i den anpassade skolan. Nar barn deltar stélls ocksa krav pa etiska
riktlinjer dar vardnadshavare skall kontaktas och lamna samtycke, ndgot som aven detta ar
tidskravande (Vetenskapsradet, 2016). Men urvalet &r ocksa medvetet begransat pa grund av
tidsaspekter och da intresset var en djupare studie av damnet. Urvalet av informanter var
saledes ett bekvamlighetsurval samt godtyckligt for att fa tillgang till informanter. Valet var
ocksa delvis enligt snébollmetoden da en av de intervjuade kontaktades via annan kontakt
som valde informant. Nagra av de riskfaktorer som fanns i urvalet ar att tva av informanterna
var kanda av mig sedan manga ar och det fanns darmed en risk for att dessa under intervjun
skulle bli paverkade av mig som person. Men ocksa att jag som intervjuare loper risken att
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tolka svaren utifran tidigare erfarenheter av dem som intervjuats. Jag valde darfor att under
intervjuerna forhalla mig neutral till svaren pa mina fragor och lata informanterna utveckla
sina svar.

7.1.2 Intervjuernas tillvigagangssatt och utformning

Inledningsvis kontaktades de bada lararna pa respektive skolor samt elev via mail eller
personlig kontakt. Tva av informanterna visste jag sedan tidigare var intresserade av att delta i
studien och den andra lararen fick jag kontakt med via denna skolas rektor. VValet av metoden
intervju var framst for att jag var ute efter manniskors egna asikter, kunskaper och
erfarenheter. Vilket fick mig att se och forsta vilka svarigheter som finns och hur man kan
arbeta forebyggande for att elever med horselnedsattning ska fa en sa bra uthildning som
mojligt. Kvalitativa intervjuer ar enligt Backman et. al (2012) ett vanligt verktyg inom den
kvalitativa forskningen och det &r inte alls ovanligt att blanda semi- och ostrukturerade
intervjuer vid denna typ av undersokningar sa som jag gjort. Syftet ar att informanten ska fa
svara med egna ord och att informationen skall vara spontan. Jag valde att genomféra
intervjuerna med lararna pa deras respektive arbetsplats da det ar en trygg miljo for dem och
for att det var praktiskt. Eleven valde jag att intervjua i dennes hem ocksa det pa grund av
trygghet och for att det var mest praktiskt for eleven. Med informanternas tillatelse spelades
ocksa intervjuerna in for att jag som intervjuare skulle kunna fokusera mer pa vad som inte
uttrycktes i ord under intervjun, men ocksa for att kunna félja med i samspelet vid samtalet pa
ett battre sétt utan att stéras av hela tiden fora anteckningar.

7.1.3 Analysmetod

Valet av analysmetod gjordes utifran malet att na en djupare forstaelse for de mojligheter och
hinder som finns vid tavelundervisning i matematik for elever med hdrselnedséttning och
deras larare. Detta innebér en tolkning av resultatet dar malet ar att kunna analysera hur
manniskor tolkar olika aspekter av sin verklighet. Vilket ocksa ger en djupare forstaelse da
uppfattningen och innehallet &r viktigare 4n mangden information. D& mangden material blir
omfattande vid denna typ av undersokning sa genomfordes en forenkling av materialet och
reducera informationen till en hanterbar mangd. Materialet kodades for att kunna skiljas at,
sammanstallas och organiseras. Da materialet forandrats under arbetet sa har omkodning
gjorts kontinuerligt for att utkristallisera olika begrepp. Men dven om omkodning gjorts séa
har det funnits ett samband mellan begreppen och en atskillnad mellan kategorierna enligt
den beskrivning av Grounded theory som Glaser och Strauss publicerat 1967 (Bryman, 2011).

7.1.4 Etiska stdllningstaganden

Innan intervjun informerades deltagarna muntligt om att intervjun togs hénsyn till
Vetenskapsradet (2016) fyra forskningsetiska principer. Detta innebéar att informanterna
informerades om vem som gjorde undersdkning och vad syftet med undersékningen var, samt
att deltagandet var frivilligt. Deltagarnas identitet ar skyddad och att allt material som
insamlats under intervjuerna forstors nér studien &r avslutad.
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7.2 Resultatdiskussion

For att uppna en god muntlig matematisk genomgang for elever med nagon form av
horselnedsattning sa ar det manga saker som maste stimma. Det handlar inte bara om lararens
undervisningsmetoder utan det handlar d&ven mycket om omkringliggande faktorer sa som
miljon, kommunikation, vilka hortekniska hjalpmedel som finns att tillgd samt den
psykosociala kanslan. Kommande rubriker &r utformade efter de faktorer som framkommit
vid intervjuerna som kan bidra till hinder och mdjligheter fér muntlig matematisk
undervisning for elever med horselnedséattning.

Sjdlvkdnslan och identitetens roll for matematikprestationer

Sjalvkansla och identitet &r tva stora faktorer i en manniskas liv och kan ge upphov till bade
hinder och majligheter for hur en elev med horselnedsattning kan komma att hantera muntlig
matematik. Laroplanen (Skolverket, 2011) skriver att alla barn i skolan oavsett handikapp inte
ska utsattas for diskriminering, de ska inte behdva kanna sig krankta samt att alla ska ha lika
varde. Det &r fina, respektfulla och efterstrdvnads varda ord som laroplanen har, men det
forminskar inte eleven egna kéansla av skam och tillkortakommande. Eleven beréttade under
intervjun att hon till en borjan inte reflekterade 6ver sin horselnedséttning speciellt mycket
men att kénslan av att vara annorlunda, bristfallig och "fel" steg med aldern. Redan dar kan
brister ses utifran vad laroplanen skriver om krankbarhet och allas lika véarde. Och funderingar
kring varfor, hur och nar detta kanslobyte utvecklas fran positivt eller neutralt till negativt
sker. Om det &r i storsta allméanhet eller &r det specifikt for matematiken kan inte denna studie
svara pa da denna endast undersokt matematiska situationer. Men Linnanméki (2004) skriver
att just matematik ar en kansloladdat amne och att manga elever & mer oroliga Gver sina
prestationer har dn i andra &mnen. Och Wennergren och Bandstrgm (2004) diskuterar om att
elever med horselnedsattning i storre utstrackning tenderar att inte na laroplanens mal. Fragan
ar om detta &r rent inldrnings problematiskt kopplat med horselnedsattning, att eleverna har
svart att hora och uppfatta vad som ségs eller om det har med elevernas sjalvkansla och tro pa
sig sjalv som ar lag eller mojligt en kombination av bada eller andra faktorer.

Att ha denna kansla som eleven beskriver &r inte fraimmande for nagon av lararna, de har bada
tva mott detta, vilket da tyder pa att det &r ett ganska vanligt fenomen med tanke pa att de ar
fran olika skolor och olika kommuner. Lérare 1 och larare 2 har olika bakgrundskunskaper
gallande elever med horselnedsattningar da larare 2 arbetar i en skola anpassad for denna sorts
problematik och larare 1 i en kommunal skola. Men de &r anda rérande Gverens att lararnas
kunskaper och attityd gentemot dessa elever ar viktig. Hétu & Hageltorp (2004) poéngterar
ocksa vikten av kunskap och attityd, att den inte bara hur den paverkar kunskapsinhamtningen
som sker utan dven elevens sociala identitet. Som i manga andra fall ar kommunikationen
viktig for att skapa och uppréatthalla sociala band och skapandet av identitet och brister av
detta kan skapa oro, skam och skuld. Just kommunikationen kan vara en svarighet for elever
med horselnedséttning da vissa forutsattningar redan fran borjan ar begransade. Elevens egna
erkannande av sin horselnedsattning ar ocksa en viktig aspekt i sammanhanget och ar mer
komplex nar det handlar om hur eleven identifierar sig sjalv. Sjalvbilden ar viktig da detta
paverkar hur eleven upplever sig i en gemenskap. Att uppleva negativ kommentarer och
utanférskap gor att eleven kan uppleva sig defekt, inte som alla andra i en negativ bemarkelse.
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Ar eleven inte trygg i sig sjalv, kanner sig lika mycket véard som alla andra och ar inkluderad i
klassen pa samma premisser som de andra eleverna. Sa kanske det inte ar underligt att
skolresultaten forsamras da eleven har fullt upp med att forsoka passa in. Méanniskan ar en
social varelse och & man i utanforskap gar mycket tid at att fundera pa vad det &r som éar fel
med en och vad som kan goras at det. Kanske ar det darfor den intervjuade eleven valde att
ibland inte anvéanda sin horapparat, for nar den anvéandes sa var hon inte lika dan som alla
andra utan avvikande vilket ledde till att hon hellre var som alla andra &n att forsta vad som
sades.

Det finns mycket att arbeta med gallande dessa elevers sjalvkénsla och kansla av att vara
annorlunda i negativ bemérkelse, men det ser ut som om det &r ett arbete som kommer att
behova jobbas med i uppforsbacke. Groth (2007) menar att den specialpedagogiska biten
forvisso ar bra, den behdvs, men att den har en negativ klang vilket i sin tur forhéjer kénslan
hos elever att vara annorlunda pa ett daligt sitt. S& med tanke pa de negativa kultur som
specialpedagogiken har i nulaget sa kan jag inte hjélpa att fundera om den stjélper mer an vad
den hjalper? Att det béasta anda vore om elever med en horselnedsattning far ga pa en skola
som ar speciellt anpassad for elever med horselnedsattningar da alla elever har liknande
svarigheter, forstaelse for varandra och da klasstorleken &r anpassad. Har ar
specialpedagogiken inte lika utpekande som i en "vanlig" skola da eleverna oftast gar i vag
med specialpedagogen, utan hér sa ar klassen mindre, lararen har mer tid for varje individ och
bakgrundskunskapen angaende horselnedsattning &r storre hos pedagogen. Med detta menar
jag inte att kommunala skolors anstrangningar ar férgaves eller dalig for de gor sékerligen vad
de kan utefter de forutsattningar de har. Men fran elevens perspektiv s3 kanske en
specialanpassad skola anda vore béattre for att na laroplanens mal pa ett mer individanpassat
satt?

Aven om undervisningen & mer anpassad for elever med horselnedséttningar pa
specialskolan sa finns det andra svarigheter, s3 som social interaktion. Larare 2 jamfor en
klass anpassad for elever med horselnedsattning och en klass for normalhérande géllande
social interaktion och gemenskap. Hon séger att i en klass anpassad for horselnedséttning, i
alla fall dar hon arbetar, sa ar elevantalet nu fyra till fem elever vilket gynnar den
gemensamma forstaelsen for viss problematik men som i viss man hammar den sociala
interaktionen i och med att det ar en sadan liten klass. Daremot forsoker de pa skolan bredda
den sociala interaktionen genom att ha alla utflykter och liknande tillsammans i hopp om att
det knyter sociala band som eleverna sedan kan fortsatta jobba pa bade under raster och pa
fritiden. En annan sak hon lyfter som kan férsvara den sociala biten for eleverna ar att vissa
pendlar fran andra kommuner. Detta kan bidra till att sociala kontakter visserligen knyts pa
skolan men att elevens jamnariga kamrater i den egna kommunen blir begransade. Lérare 2
menar da att det kan bli ett svart val for vardnadshavarna vad som ska prioriteras da bada
faktorerna &r viktiga.

Svarigheter med sociala kontakter och umgange é&r inte lika tydlig i en klass for
normalhodrande barn da klasserna oftast passerar 15 elever och méjligheten till goda sociala
kontakter ar stor bara i klassen. Daremot kan jag tdnka mig att undervisningssituationen ar
svarare. Larare 1 ansdag dock att hon inte sag nagra storre svarigheter med att undervisa
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matematik i en storre klass med nagon elev som har en horselnedsattning, Det finns
utmaningar och tillfallen dar hjalp behdvdes men i det stora hela tycker hon att det gatt bra.
Vad som ska finnas i atanke ar att lararna har olika forutsattningar beroende pa klasstorlek
och antal elever med horselnedsattning, daremot kanns det som om man delvis maste valja.
Man kanske inte kan fa det basta fran tva varldar utan kanske maste valja mellan en god
anpassad undervisning med mindre social interaktion eller en klass for normalhérande da
mojligheten till social interaktion &r stérre men undervisningen inte ar lika anpassad utefter
individens behov. Sa fragan &r; vad ar bast och mest gynnsamt for eleven, goda sociala
interaktioner eller basta méjliga undervisning?

Svdrigheter med att kompensera hinder i matematiken

Att det fortfarande ar sadana stora problem med horselskadade elevers sjalvkansla, skam och
kénsla av tillkortakommande infér sin horselnedsattning kanns som ett stort bakslag. Speciellt
med tanke pa hur bade laroplan, skollag, skolinspektionen och en hel del organisationer aktivt
arbetar mot att alla elever ska ha en likvardig skolgang, tro pa sig sjalv och utvecklas
individuellt. Skolan har en kompensatoriskt uppdrag men som enligt  Skolverkets
kvalitetsgranskning 2010:14 visats sig bristfallig (Skolinspektionen, 2010). Om man ser till
den kunskap, om &n den delvis ar begransad och svarnadd, information fran diverse
organisationer specialiserade pa horselnedsattningar samt den teknik som finns att tillga sa
torde skolan ha kommit langre i denna fraga. Fenomenet horselnedsattning ar inte heller nytt
om &n synsattet forandras over tid och man vet via Horselskadades forenings arsrapport
(2014) att det idag finns 25 000 barn i aldrarna 0-15 ar som har nagon form av
horselnedséttning.

Kunskapen skolan férmedlar ar viktig, det &r den som bland annat formar oss som manniskor
och skapar oss en framtid. Men for de elever som har en horselnedsattning ar
forutsattningarna lagre fran badrjan och erbjuder inte skolan det stod, hjalpmedel samt
kompetenser som behdvs sa minskar chanserna an mer. Jag tror att kunskapen &r stor men att
den inte har utrymme nog att utvecklas och praktiseras da bland annat ekonomin sétter kappar
i hjulen. Det finns mycket som gar att géra inom ramen for individuella anpassningar i
klassrummet men det ar inte alltid det racker utan manga ganger finns aven behovet av extern
kompetens och hjalpmedel for att nd en fullvardig utbildning dven fér elever med
horselnedséttning. Finns inte ekonomin, kunskaper och hjalpmedel som de flesta av dessa
elever ar i behov av sa foljs inte skollagen 1 kap. 48§ att skolan ska ta hansyn till elevers olika
behov och erbjuda stod sa de kan utvecklas sa langt som mojligt (SFS 2010:800, 48) eller 3
kap. 88 dar det star att om extraanpassningar som erbjudits inte &r tillrackliga sa ska rektorn
skyndsamt utreda vilken form av sérskilt stod som behovs (SFS 2015:246, 88). Det finns
lagar, stadgar och rekommendationer men fragan ar hur noga de foljs? Efter elevintervjun fick
jag kénslan av att lararna verkligen forsokte géra vad de kunde, men att hindret av exempelvis
det hjalpmedel som provades ut och fungerade kom nagon annan stans ifran. Da kan jag undra
om det skapats forutsattningar for eleven att utvecklas sa langt som majligt och om rektorn
eller annan bestdmmande person verkligen sett till individens basta och skyndsamt utrett
behov av extra stod da de klassrumsanpassningar som gjorts inte var tillrackliga. Eller handlar
det om tolkning av exempelvis skollagen? Vad innebér det egentligen att utvecklas sa lang
som mojligt, och vem bestammer nar det "kravet" dr uppnatt och nar kan man séga att eleven

40



inte kan utvecklas med? | mina 6gon kan en manniska aldrig sluta utvecklas och finns behovet
av hjalpmedel, om &n de ar dyra, ska de inforskaffas. Visst det ar en kostsam investering for
hjalpmedel &r inte billiga, men de ar ateranvandbara, de kan alltsa anvandas till fler elever ar
efter ar. Det ar ocksa en investering pa lang sikt eftersom de har potentialen att minska
samhéllskostnader i framtiden.

Undervisningsmiljéns betydelse for kommunikation vid hérselnedsdttning

Behovet av en bra skolmiljo ar inte annorlunda for elever med horselnedsattning an for andra
elever pa manga omraden. Behovet av en ljudsanerad miljé ar nagot som gagnar alla elever
och &aven lararna, men som for elever med horselnedsattning ar ett maste. Kommunikation ar
ocksa en av de centrala delarna i laroplanen och Williams & Samuelsson (2006) menar att en
samverkan mellan med den sociokulturella teorins utbredning och pedagogik utgdr en
forutsattning for att kompensera olika svarigheter. Detta kombinerat med skollagen som
garant for kvalitativ skolgdng dar alla barn oavsett tidigare erfarenheter, kunskaper samt
behov blir bra bemdétta och far sin undervisning tillgodosedd efter sin formaga borde fungera
som en garanti for goda skolresultat oavsett de tidigare namnda faktorerna. Trots detta fick i
en undersokning av 1600 skolor med 100 huvudman kritik. Fem av tio skolor brast i férmaga
att ge elever med behov av sarskilt stod, varav fyra skolar hade sa allvarliga brister att de
uppmanades att skyndsamt utreda behoven (Skolinspektionen, 2015). Detta gallde inte enbart
elever med horselnedsattning, men om det idag finns ca 25 000 barn med i aldern 0-15 ar som
har ndgon form av hdrselnedsattning (Horselskadades forenings arsrapport, 2014) sa torde
aven dessa finnas representerad i denna grupp som omfattades av kritiken. Det kan finnas
manga olika anledningar till den kritik som riktades men vid intervjun framkom nagra
faktorer som paverkar undervisningen och inlarningen for elever med horselnedsattning.

Elever med horselnedsattning har mer specifika krav pa ljudmiljo, tekniska hjalpmedel och
kunskap hos lararna. | intervjun sa framgick att bade larare och elev hade goda kunskaper om
den nddvéndiga och grundlaggande ljudsaneringen av klassrummet samt vad som lararna
maste tanka pa i sin kommunikation med elever med hérselnedsattning. Att tala mot eleven,
optimera placeringen i klassrummet och undvika storande ljud ar nagra av de faktorer som
samtliga intervjuade var 6verens om. Men i en helklass i en kommunal skola dér elevantalet
ar betydligt storre an i en specialiserad horselklass dar elevantalet ar anpassat sa ar det
betydligt svarare att undvika stérande ljud anser bada de intervjuade lararna. | intervjun
framgick att larare 2, som arbetade i horselklass, rekommenderade mindre klasser med 10-15
elever, nagot som inte &r vanligt i en kommunal skolklass dar antalet elever kan vara betydligt
storre. Tanken som l&arare 2 har om mindre klasser ar &ven en tanke som Haorselboken (2009)
styrker nar de menar att losningen pa problem som en hogljudd arbetsmiljo ar ofta
undervisning i mindre grupper. Léarare tva tyckte daremot att undervisning i helklass trots det
storre antalet elever inte var ett problem da det fanns hjalpmedel i form horseltekniskt
utrustning och av teamboard som genom att forstarka synintrycken kunde hjélpa elever med
horselnedsattning att kompensera och forstarka delar av informationen. Det fanns ocksa
mojlighet att i klassrummet bilda mindre grupper eller anvanda sa kallade grupprum vid delar
av skolarbetet. Eleven gavs ocksa mojlighet att stalla sina fragor efter lektionens slut. Nar det
gallde undervisning i helklass var eleven tydlig med att det inte fungerade sa bra, mest pa
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grund av ljudmiljon och man kan da fundera Gver skillnaden i den ena lararens uppfattning
och elevens?

Kommunikation som tidigare namnt &r en central del i laroplanen och inlarning genom utbyte
av kunskaper. Ett utbyte som enligt Imsen (2006) handlar om vad eleven kan sjélv och med
hjalp av andra och fungerar som en utmaning vilket framjar inlarning. Eleverna &ar ocksa
vandras arbetsmiljo och kommunikationen elever emellan i storre grupper innebar manga
bakgrundsljud. Nagot som for elever med horselnedséttning ger svarigheter som oftast inte
kan avhjélpas med tekniska hjélpmedel utan dessa kan istéllet bli en ké&lla till ytterligare
pafrestning. Just undervisning i helklass var nagot som den intervjuade eleven upplevde som
mycket pafrestande och denna undervisning gav for det mesta inte eleven den hjélp och stod
eleven behdvde i sin inlarning. Pa grund av ljudmiljon valde eleven manga ganger vid dessa
gemensamma genomgangar att avsta fran horapparaten da ljudnivan var sadan att eleven inte
orkade med eller blev stressad. Detta fenomen bekréftas aven i Horselboken (2009) dar man
papekar att eleverna utsatts for stress och aven far koncentrationssvarigheter da svarigheterna
med horselmiljon blir alltfor pafrestande. Med en hérapparat kunde eleven vélja att lyssna
enbart pa lararen och darigenom reducera ljudmiljon. Men en om undervisningen byggde pa
en kommunikation med klassen och lararen sa blev ljudmiljon svar att hantera for eleven. Av
intervjun framgick att lararna var medvetna om dessa svarigheter. Men for larare 2 sa var
detta inte aktuellt da klassen var liten och anpassad till elever med horselnedsattning och man
hade &ven tillgang till horselteknisk utrustning som gjorde det lattare for eleverna att
kommunicera med varandra (en sa kallad konferensdosa). Denna larare valde ocksa att ha
individuella genomgangar med eleverna. Lérare 1 uttryckte en upplevelse av att denna form
av undervisning fungerade bra, men att hon da anvande andra tekniska hjalpmedel som stod
vid undervisningen sa som smart board dar eleven kunde fa skriftligt stod att lasa samtidigt
som lararen kommunicerade med klassen. Det finns alltsa en skillnad i hur lararna upplevde
svarigheterna vid gemensamma genomgangar i helklass. Angdende detta s& Gverensstammer
elevens asikter mer med den forst namnda lararen da just helklassundervisning var ett av de
omraden som fungerade samst trots stod av visuella hjalpmedel da eleven hade behovt mer
stod i form av verbal kommunikation. Eleven menade att det visuella stodet visserligen var en
hjéalp men att detta inte gav eleven nadgon forstarkning vad gallde det matematiska spraket.
Detta innebar da i sig att en horselnedsattning i sig gor det svarare att tillagna sig ett
matematiskt sprak vilket blir ett hinder i att utveckla den matematiska formagan. Nagot som
ocksa Wennergren & Bandstrgm (2004) uttrycker och menar att elever med horselnedséttning
i storre grad riskerar att inte nd kunskapsnivan for godkanda betyg. Detta bekraftas dven av
Rekkdal (2015) som konstaterar att elever med horselnedséttning upplever klassrums
kommunikation som mest kritisk och att de sallan uppfattar sina klasskamrater. Om man da
satter in denna information i samband med en genomgang i matematik sa kravs det att
pedagogen har goda kunskaper i hur detta ska kompenseras bade genom anvandning av den
tekniska utrustning som kan erbjudas men ocksa genom kunskaper om elevens individuella
behov av kompensation och kompensationsbehov.

Eleven uttryckte i intervjun en dnskan om att lararen soker bekréftelse i att eleven uppfattat
vad som sagts, detta da eleven ofta upplevde att hon storde klassen da behovet av att fraga om
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nar hon inte uppfattat vad som sagts. Nagot som manga ganger gjorde att eleven avstod fran
detta. Lararnas strategi for att hantera detta var nagot olika da lararen fran specialskolan for
elever med horselnedsattning i stort sett undvek helklassundervisning, medan lararen fran den
kommunala skolan valde att forstarka informationen genom olika typer av material, teknisk
utrustning i form av smart board samt att ge eleven mdjlighet att stilla sina fragor och
funderingar efter lektionens slut. Och majligen ar det ocksa har det blir svart i en stor klass
dar det finns manga olika behov av individuell kompensation av olika skal. Det som ocksa ar
viktigt att komma ihag nar det galler horselnedséttning ar elevernas skiftande behov av
kompensation da skillnaderna kan vara mycket stora utifran horselnedsattning, erfarenhet och
formaga att sjalvstandigt har utvecklat strategier for att kompensera delar av
horselnedsattningen. Detta ar nagot som Ahlstrom (2000) papekar i sin text dar han menar att
attityden har stor betydelse och déar till exempelvis lattare horselnedsattningar inte anses
paverka eleven sarskilt mycket i en inlarningssituationen da eleven har full horsel pa andra
orat eller endast minimal nedsattning pa bada Gronen.

Betydelsen av hortekniska hjdlpmedel i matematiken

Gallande horselteknisk utrustning sa framgick det av intervjuerna att det finns en skillnad i
hur lektionssalarna ar anpassade och vad som anvéands i form av hjélpmedel. Vilket kan
tyckas naturligt eftersom en av skolorna specialiserat sig pa elever med just hérselnedséattning.
Det fanns en skillnad i hur vél tekniskt utrustade skolorna var. Orsakerna till denna skillnad
kan vara av ekonomisk natur, men det kan ocksa handla om attityd. Nilholm (2012) menar att
skolan allmant har en lang tradition att koppla problem och svarigheter till individen istallet
for att granska den omgivande miljon och detta paverkar da i sig hur man hanterar behovet
och inforskaffande av horselutrustning. Vid den kommunala skolan monterades
horselslingorna dér elever med horselnedsattning vistades mest. Men var inte obligatoriskt i
varje lokal vilket gjorde att vissa lokaler dar eleven faktiskt vistades inte var utrustad med
horslinga. Orsaken till detta var enligt eleven att de befann sig liten tid i dessa lokaler. En
annan orsak var att ljudmiljon var sadan att den inte ansags att detta hjalpmedel skulle ge
eleven nagot stod for sin horselnedsattning eftersom bakgrundsljuden hade reducerats da det
var en mindre grupp elever och stérande ljud minskade betydligt. Detta ar ett skrammande
perspektiv da skolan kompensatoriska uppdrag ar tydligt ibland annat skollagen 3 kap. 108§
dar det star att elever ska fa det stod som kravs for att uppnd kunskapskraven. Och
barnkonventionen som bland annat lyfter barnens okrénkbarhet och att alla barn har ratt till
utveckling. Nilholm (2012) tar ocksa upp en undersokning som gjorts dar malet var att fa
fram de vanligaste anledningen till att elever behdver sérskilt st6d. | undersokningen visade
sig att de tre vanligaste orsakerna var individens tillkortakommande. Av de fem forsta
orsakerna som namndes i undersokningen sa fanns inte omgivande miljo representerad.

For att framja kommunikationen mellan eleverna sa anvéands pa bada skolorna undervisning i
mindre grupp, men pa den skola som specialiserat sig pa elever med horselnedséttning
anvandes en konferensdosa for att ytterliga forstarka/kompensera horselnedsattningen. Detta
fanns ocksa som onskemal pa den kommunala skolan men av nagon anledning sa koptes inte
detta in. Har kan aven eventuellt ekonomiska orsaker sparas. Hur kostnaderna for
inforskaffande av hjadlpmedel férdelas mellan olika huvudman dr lite olika i Sverige. De flesta
landsting bekostar personlig utrustning sa som horapparater, men nar det galler Ovrig
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utrusning sa kan den kostnaden istallet falla pa den enskilda skolan. Nagot som jag sedan
funderat pa efter min undersokning &ar hur tekniken ska hanteras i framtidens kommunala
skolor och hur man allmant ser pa elever med horselnedséttning och deras behov av stod i
undervisningen. Tekniken utvecklas snabbt och blir alltmer sofistikerad. Detta kraver dels ett
tekniskt kunnande av anvandarna, men det kraver ocksa kunskaper om teknikens
tillkortakommande i olika situationer, nagot som inte alltid ar sa latt att forutse. | intervjun sa
framgick det att bada lararna ansag att de hade god hjalp med tekniken av horseltekniker, men
att vantetiden vid behov av atgarder for tekniska problem blivit langre med aren. Lérare 2
papekade ocksa att en horselnedséttning ar inte ndgot som syns utanpa och en Gvertro pa
tekniska hjdlpmedel kan leda till problem da dessa inte alltid kompenserar
horselnedséttningen i alla situationer. Detta kraver goda kunskaper hos ldrarna och val
utvecklade strategier for att kunna ge det stod elever med horselnedsattning har i skolans
varld. Gustafsson (2009) réaknar upp nagra faktorer som i klassrumsmiljo ar viktiga for dessa
elever dar skapandet av rutiner for att forsakra sig om att eleven uppfattat vad som sagts ar
viktigt, speciellt da eleven inte alltid sjalv ar medveten om denna hort ratt, fel eller inte alls.
Vid intervjun framkom det att detta var nagot som bada lararna hade strategier for dar de
flesta var likartade men dar det ocksd fanns en skillnad som huvudsakligen berodde pa
klassernas storlek. | intervjuerna med lararna efterfrigades ocksd behovet av
kompetensutveckling. Da lararna representerade tva olika skolor och dar en av lararna
undervisade pa en skola som specialiserat sig pa elever med horselnedsattning sa kan behovet
forefalla olika. Det fanns en skillnad i mojligheten och 6nskan om kompetensutveckling
mellan de bada lararna vilket naturligtvis kan férklaras med tanke pa de bada skolornas
inriktning men om man da gar tillbaka till skollagen s blir detta svart att styrka.

For att knyta an resultatdiskussionen med mina forskningsfragor sa kommer de har nedan en
sammanfattning av de hinder elever och larare ser med helklassgenomgangar samt hur elev
och larare tycker de kan kompensera detta hinder.

Vilka hinder kan finnas med helklassgenomgangar inom matematik for elever med
horselnedséttning enligt larare?

e Faklassen att stalla upp pa att lyssna och prata en i taget.

e Grupparbeten da det talats mycket i bakgrunden vilket gor det svart for eleven med
horselnedsattning att koncentrera sig pa vad som ségs.

e Elever med horselnedsattning kan ha svart att uppfatta ord och begrepp i det
matematiska spraket.

e Kostnader for hortekniska hjalpmedel och andra anpassningar i larande miljon.

e Brist pa tekniska hjalpmedel och vissa ér svarare att hantera an andra.

e Lang vantetid pa service av hortekniska hjalpmedel da neddragningar skapat brist av
reparatorer.

e Upplevelser av att det ar svart for elever att be om hjélp, de lassas hellre att de hor an
att vara till besvar.
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| och med den 6kade utvecklingen av tekniska hjalpmedel sa har dven en Gvertro av
dem skapats. Det ar bra, men de ersétter inte ett normalhdrande 6ra. Sedan &r ett
horselhandikapp osynligt vilket kan bidra till ett férminskande av handikappet.

Den sociala interaktionen reduceras da klasserna i en specialskola & mindre.

Vilka hinder kan finnas med helklassgenomgangar inom matematik for elever enligt elev?

Att lararen star vand mot tavlan eller ror sig i lokalen vid genomgang sa att eleven inte
hor, ser eller uppfattar vad som ségs. Detta bidrar till att eleven inte kan bekréafta
information fran lararen vid matematik genomgangar.

Att forstaelsen for hur en horselnedsattning kan paverka inlarningen ar begréansad.
Gemensamma genomgangar ar svart da det sker mycket bakgrundsljud som gor det
svart for eleven att fokusera pa lararen, samt om lararen bar mygga &r det endast
lararen eleven hor och darmed missar kommunikation med klasskamrater.
Grupparbeten i klassrummet, sorlet runt ikring finns kvar.

Att de hortekniska hjalpmedlen som finns inte anvands eller anvandes pa fel satt samt
att forstaelse for att hjalpen av den tekniska utrustningen ar begransad.

Brist eller sent inforskaffande av hortekniska hjalpmedel sd som horselslingor da
nyttan ej kan dras av hdrapparat om detta inte finns.

Kénslan av att vara annorlunda, kénna utanférskap och skam for sin hérselnedséattning.
Brisfallig anskaffning av hortekniska hjalpmedel pa grund av kostnader.

Stora klasser da detta skapar en bullrig miljo som bidrar till utmattning och
huvudvark.

Brist i tro pa sin egna formaga att inhamta kunskap, stress och skam.

Avsaknad eller brist pa horselpedagog.

Hur beskriver lararna och eleven hur de kan arbeta for att kompensera dessa hinder for att
gora den muntliga matematiska undervisningen béttre?

Anvanda sig av manga fysiska material s som kom ihag lappar, skyltar och konkreta
material. Detta bidrar till att eleverna lar sig bygga upp egna strategier for att
kompensera sin horselnedsattning.

Vid vissa genomgangar sitta i ring da det bidrar till en battre avlasningsbild for eleven
med hdrselnedsattning samt att det skapar en smidig mojlighet att skicka myggan
mellan varandra.

Anpassa klassrumsplacering.

Grupparbeten i mindre grupprum sa biljud reduceras.

Upprepa vad som ségs sa eleven far bekraftelse for vad hen hort.

Harselklass bidrar till gemensam forstaelse for problematik som kan finnas da alla har
nagon form av horselnedsattning.

Ha manga genomgangar, repetera och utmana.

Teamboard &r ett bra verktyg da det forstarker horselintrycken med synintryck och
eleven far bekraftelse for vad hen hort.
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e Haen god arbetsmiljo dar elevantalet anpassas, akustiken ar god och biljud reduceras.
Detta ar inte bara fordelaktigt for elever med en hdrselnedsattning utan gagnar aven
andra elever samt larare.

e Att vid matematikgenomgangar ha tydlig struktur.

e Tala mot eleverna och endast anvanda tavlan som ett visuellt stdd och anvanda tecken
som stod exempelvis genom att skriva pa tavlan forst och prata sedan.

e Ha enskild genomgang med eleven med horselnedsattning.

e Forsoka anvanda sig av mindre undervisningsgrupper da det forstarker elevens
mojlighet att uppfatta det matematiska spraket, samt lagga mer fokus pa att forstarka
begreppen verbalt.

e Samarbete elever i mellan &r viktigt da det skapar respekt och forstaelse for varandra.

e Grupparbeten i grupprum fungerar béttre da bakgrundsljud reduceras och fokus kan
ldggas vid dem som samtalar, dven storre hansyn tas till eleven med horselnedsattning.

e For att forhindra skamkénsla och kénslan av att vara till besvar peppar lararen eleverna
att vaga fraga och vaga horas, ge eleverna verktyg sa de kanner att de kan fraga om
utan att kanna sig dum. Aven att inkludera de andra eleverna da de oftast &r mycket
forstaende, bara de far se, veta och fraga.

e Oppet och tryggt arbetsklimat &r viktigt och att det finns ett gott samarbete mellan
elever och larare samt elever och elever.

7.2.1 Avslutande diskussion

Att det finns elever med horselnedsattning ar ingen nyhet, men hur stort antalet elever som
har denna funktionsnedsattning ar mer okant. Utifran de intervjuer som genomforts i denna
studie verkar det heller inte vara oké&nt hur viktigt det & med anpassad miljo, god
kommunikation, hdorteknisk utrustning och hansyn till elevers psykosociala halsa i
kombination med matematik. Med tanke pa den kunskap som finns i amnet bade fran larare
och organisationer som kan beratta, informera och styrka vikten av horselklasser samt de
lagar som berattigar elever med olika funktionshinder en kvalitativ skolgdng. Da &r det trakigt
att det ar en av de skolanpassningar som ligger for diskussion att avveckla pa grund av
ekonomiska skél. En skola i Norrbotten anpassad for elever med horselnedséttning hotades av
detta tidigare i ar da BUN (barn- och uthildningsnamnden) hade ett stort sparkrav. Och da
horselklasserna inte ar reglerad i skollagen sa var de den som hotades av nedlaggning. |
dagslaget ar det ett 20-tal elever som gar i denna horselanpassade skola, fran olika kommuner
i Sverige, sa en nedlaggning skulle inte vara problemfri men det skulle spara pengar.
Skolchefen i den kommun dér skolan ligger anser att d&ven om dessa elever skulle flytta till en
vanlig skolklass sa skulle behovet av stod och hjalp fortfarande finnas kvar (Carlsson, 2016,
15 april). Da tals det att fundera Gver hur mycket en anpassning av samtliga skolor i
kommunen skulle kosta da dessa elever rent praktiskt skulle ingar i en kommunal skola. Och
hur ska de fran skolledningen kunna rekrytera de kompetenser som kravs for att ge dessa
elever den individuellt anpassade undervisning de har rétt till enligt skollagen? Och kanske &n
mer intressant blir problemet da behovet av mindre klasser okar och darmed behovet av
larare? En yrkesgrupp som redan idag &r svar att rekrytera.
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Nu visade sig den eventuella skolnedlédggningen utvecklade stora protester via internet dar det
pa Facebook startades en namninsamling mot nedlaggningen men aven en tidning i norrbotten
visade stort engagemang och skrev mycket om detta. Denna tidning gjorde en intervju med en
nuvarande elev vid skolan. Hon och hennes familj hade flyttat till kommunen for att hon
skulle kunna fa ga i en skola som var anpassad for elever med horselnedséttning och dar
personalen &r insatt i den problemtik som finns. Hennes tidigare ar i grundskolan var i en
klass for normalhdérande barn och hon berattar att miljon oftast var rorig, om lararnas
kunskapsbrister, kommunikations missar, huvudvéark med mera (Carlsson, 2016, 23 april).
Den beskrivning som denna elev ger stammer vél éverens med den elev som jag intervjuade
vilket tyder pa att problematiken ar liknande i flera kommuner. Detta gor det svart att forsta
varfor ens tanken att lagga ned en sadan skola finns. Visst det ar inte obligatoriskt enligt
skollagen, men & andra sidan star det att utbildningen inte skall begransas av olika
funktionshinder och fragan ar om detta kan goras i en klass for normalhdrande barn. Den
intervjuade eleven i tidningen har kloka funderingar som aven jag manga ganger har stallt mig
under detta arbetes gang; vad hander med eleverna i en kommunal klass? Denna tjej ar valdigt
driven och kampar for elever med horselnedsattningar i och med att hon sjalv vet hur svart det
kan vara i en integrerad klass.

Hon mailade BUN:s ordférande for att bjuda in henne till horselklassen for att pa sa satt visa
hur viktiga dessa klasser ar. Tyvarr kunde ordférande inte komma pé besdk forran tva dagar
efter det att beslutet skulle fattas vilket eleven tyckte var forkastligt da det visar hur lite de
egentligen lyssnar pa de drabbade eleverna (Carlsson, 2016, 23 april). Detta bekréftar det jag
tidigare beskrivit angdende de kunskapsbrister som finns angaende de behov som elever med
horselnedsattning har i den overgripande skolledningen. Det visar ocksa en attityd som &r
foraldrad och ar mer fokuserad pa individperspektivet dan samspelet mellan individ och miljo.
Under tiden fore beslutet skulle tas sa kdmpade manga familjer for sina barn som gick pa
skolan och fick ett starkt stod av stora delar av samhallet. Gladjande nog kom sa den 16
april beskedet att skolan inte skulle laggas ned da det beslutats att det inte var forsvarbart
(Carlsson, 2016, 26 april). Manga foraldrar kande lattnaden da nedlaggningsforslaget revs,
men man kan fortfarande fundera Gver ointresset fran politikerna och tjansteman att sjalva
bilda sig en uppfattning om skolan och dess elevers asikter. Om man ser till de svarigheter
eleven som intervjuades for denna studie lyfter samt den intervjun tidningen genomférde med
eleven fran den hotade skolan sa lyfter bada eleverna i princip samma sak. Hur mycket
lyssnas da till elevernas behov? Och speciellt da dessutom BUN:s ordférande menar att de
inte tagit intryck av de protester som skett vid nedlaggningen.

Nagot som jag inte kan lata bli att fundera 6ver ar vem som ansvarar for anskaffandet av
horselteknisk utrustning eller rattare sagt, vem som star for kostnadsansvaret? Det verkar som
om det ar lite olika i vart avlanga land. Nagot som i sig kan fa konsekvenser i alla
organisationers allt mer atstramade budgetar. Denna fraga kan gora att skillnaden pa tillgang
till horselteknisk utrustning i olika skolor och darmed &aven elevernas mojligheter att na
godkéanda mal. Nagot som jag har svart att se forenligt med skollagens 1kap. 48 samt 10 kap.
28.
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Hinder och mojligheter kommer alltid att finnas, bade inom matematiken och alla andra
amnen. Det viktiga ar vilket forhallningssatt larare, elever, vardnadshavare och rektorer har
till svarigheter och hur de ska losas eller i alla fall minimeras. Men att ha som forslag att
avveckla en specialanpassad skola pa grund av ekonomiska skal anser jag vara forkastligt och
oerhort ogenomtankt. Sarskilt da de inte har nagon plan for hur de ska kunna kompensera
dessa elever i en kommunal klass. | det stora hela ar det skolan som organisation som bor se
till att elever med horselnedséattning far den skolgang de ar berattigad till, men eleverna sjalva
ar inte utan ansvar. For att en organisation skall fungera kravs det att alla inblandade parter &ar
medverkande vid utveckling och forbattring, for vem vet mer om hur ens hérsel fungerar i
samband med matematik &n eleven sjalv? Det kravs att eleven blir lyssnad pa och tagen pa
allvar, vilket bada lararna i intervjuerna styrker.

Beprovad erfarenhet borjade med ett forsok.
- Anne- Marie Korling

7.2.2 Vidare forskning

Det finns mycket mer att utforska inom detta omrade da det ar relativ outforskat, jag har haft
mycket arbete med att hitta relevant information. Sa fortsatt behov av forskning tycker jag
absolut att det finns.

Nagot som skulle vara intressant att forska vidare pa och som inte tagits upp i denna forskning
ar vardnadshavarnas syn pa skolor, miljo, kommunikation och kompetenser, bland annat. Det
skulle dven vara intressant att se hur studien hade artat sig om det varit fler deltagare, bade
fran pedagogernas sida och elevernas. Samt att gora intervjuer med normalhérande elever,
alltsa stallt samma fragor och se pa om det finns nagon skillnad mellan normalhdrande elever
och elever med nagon form av horselnedsattnings syn pa tavelundervisning i matematik.
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Bilagor

Bilaga 1

Hej
2016-03-03

Mitt namn & Emelie Nilsson och jag laser till grundskollarare ar F-3 pa Luled Tekniska
Universitet. Jag ar nu pa min sista termin och haller darmed pa att skriva min examensarbete.
Jag kontaktar er for att jag nu i mars samlar in data for att kunna genomféra min studie och
skulle benéva komma i kontakt med en pedagog som arbetar i ar 1-3, med matematik och med
elever som har nagon form av horselnedsattning. Det min studie grundar sig pa ar intervjuer
med pedagoger fran olika skolor samt en elev och de uppgifter jag far via dessa intervjuer
kommer endast att anvanda i detta forskningssyfte och kommer darmed att forstoras da mitt
arbete ar fardigt. Syftet med min studie &r att se vilka svarigheter som kan férekomma vid
genomgangar i helklass i matematikundervisningen for elever med nagon form av
horselnedsattning. Jag forséker ocksa forsta hur man som pedagog, genom sin undervisning,
kan erbjuda eleverna verktyg for att kompensera sin horselnedséttning och vad man som
pedagog bor tanka pa nar man har undervisning for elever med horselnedséttning.

Vet du nagon som skulle vara intresserad att delta eller har nagra fragor om studien sa skulle
jag vara vildigt tacksam om du hérde av dig till mig.

Med Vanlig Halsning
Emelie Nilsson
Grundlararprogrammet F-3

XXOOXXXxx@student.ltu.se
070-XXXXXXX
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Bilaga 2
Intervjufragor pedagoger
Allman information
* Till att borja med, kan du berétta lite om dig sjalv, alder, bakgrund och utbildning?
* Hur manga elever har du i din klass
*Har du nagon utbildning/fortbildning gallande elever med horselnedsattning?
- Om inte, dr det nagonting du 6nskar att du skulle fa méjlighet till

* Vilka former av horselnedsattning finns i din klass? / Vilka erfarenheter har du av elever med
horselnedsattning?

Kommunikation
* Nar du har muntlig genomgang i matematik vad tycker du &r viktigt att tanka pa for elever med
horselnedsattning?

*Vad ser du for hinder for en elev med hérselnedsattning i matematik.

*Vilka typer av matematikens arbetsformer upplever du ar svarast for en elev med
horselnedsattning?

- Hur brukar du gora for att overkomma det hindret?

*Bortsett fran tekniska hjalpmedel, finns det andra saker i klassrummet man som pedagog kan tdanka
pa som framjar larandet hos en elev med horselnedsattning. (rumsplacering, gruppsammansattning,
ljud)

*Hur tanker du kring framjandet av en elev med horselnedsattning kommunikationsmojligheter med
andra elever under lektionstid? (dvs mojligheten att héra vad andra sdger och mdjlighet att delta i
diskussioner)

*Vad ser du for mojligheter och hinder med undervisning i mindre elevgrupper?

*Hur samarbetar du med eleven och andra klasskamrater for att ni tillsammans kan 6verkomma
eventuella hinder?

*Ar det skillnad pa vilket &mne det 4r? ex samhéllskunskap.
Miljo
*Kan du beskriva hur du tycker att en god laromiljo for elever med horselnedsattning bor vara

utformad.
- Ser du nagra brister géllande detta i dagens skolor?

*Hur upplever du att miljon kan ha en inverkan pa elevs inlarning?

- Vad kan man som elev och pedagog goéra at det ?
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Hoértekniska hjalpmedel

*Har du tidigare erfarenheter av hortekniska hjalpmedel

- Om ja, vilka da?

*Finns tillgang till hortekniska hjalpmedel pa din arbetsplats?

-1 sa fall kan du ndmna nagra?

*Hur tycker du att horseltekniska hjalpmedel fungerar?

- Vad ar det som fungerar/inte fungerar

- | sa fall varfor fungerar det/ fungerar det inte

*Om du fick 6nska ett hjalpmedel till undervisningen, vad skulle det da vara?

Avslut
*Kanner du att du som pedagog har det stod fran rektor du behover for att genomféra en god
undervisning i matematik for elever med horselnedsattning?

*Finns det nagonting mer som du skulle vilja tillagga?
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Bilaga 3
Intervjufragor elev
*Kan du borja med att berétta lite om dig sjalv? Alder, nuvarande utbildning.
*Ar din horselnedsattning medfédd eller férvarvad senare i livet?
- Nar upptéacktes din horselnedsattning?
*Kan du minnas vad du tankte nar du fick veta att du har en horselnedsattning?
*Har du nagot hortekniskt hjalpmedel? Vad?
- Hur tycker du att det fungerar?
*Anvande du nagra tekniska hjalpmedel i skolan?
- Kan du beratta hur du tyckte att det fungerade
*Kan du minnas vad dina kamrater i skolan sa om din horselnedsattning och hortekniska hjalpmedel?
* Vilka miljéer upplever du som besvarliga med tanke pa din horselnedsattning?
- Finns det nagra miljoer som du aktivt véljer bort att anvdanda din horapparat? varfér?
*Vad upplevde du som det svaraste undervisningssattet i matematik? (genomgang, eget arbete osv)
- Kan du beratta varfér
*Hur upplevde du muntliga genomgangar i matematik?
*Fick du nagot extra stdd i skolan? (horselpedagog, specialpedagog)
- Hur tyckte du att det fungerade?
- Tycker du nagot kunde ha gjorts annorlunda, hjalpt dig mer?
*Hur kdnde du dig efter en dag pa skolan? (trétt, ledsen, glad)

*Hur anser du att man som elev kan kompensera sin horselnedsattning, vad bor du som elev tdnka
pa?

*Kan du beratta nagot som du tycker larare bér tédnka pa nar det géller elever med hérselsattning i
kombination med matematik?

*Finns det nagot du vill tillagga?
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