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Abstrakt

Detta examensarbete utfordes i en niondeklass 1 Kalix kommun. Syftet var att undersoka
elevernas syn pa matematik samt att undersoka om intresset for dmnet fordndrades genom
anviandning av vardagsbaserad undervisning. De vardagsbaserade uppgifterna presenterades
med ldraren i centrum, samtidigt som en Oppen dialog var tidnkt att foras med eleverna.
Elevernas matematikbok blev ett komplement till undervisningen da vi konstruerade egna
uppgifter, men det var &ndd boken som styrde innehéllet i uppgifterna. For att méta elevernas
dndrade intresse for dmnet matematik anvindes enkdter och intervjuer. Resultatet av véar
undersokning blev inte vad vi hade forvintat oss eftersom eleverna inte var studiemotiverade.
Det visade dndd att matematiken blev mer littforstaelig och lektionerna intressantare dé den
var knuten till vardagen och presenterades pé ett annorlunda sitt. Resultatet visade dven att en
tavling engagerar elever.
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Bakgrund

Var tidigare erfarenhet

I rapporten Utan fullstindiga betyg (Skolverket, 2002) och fran andra medier hor vi allt oftare
att eleverna inte klarar av dmnena i skolan. Som blivande Ma/NV lédrare funderar vi vad de
sjunkande kunskaperna i matematik kan bero pa. Under praktikperioderna i vér utbildning sig
vi att eleverna till stor del sjdlva fick ta ansvar for sin matematikinldrning. Hur gick da
undervisningen till i praktikskolorna?

Jo, sa hdr sdg det oftast ut: Lararen kom in i klassrummet och holl ibland en kort genomgéng
pa tavlan sedan fick eleverna rékna sjélva. Bland eleverna kunde vi hora: Hur langt har du
hunnit? Ar du bara dér! Eleverna ville ofta veta hur lingt de skulle ha hunnit rikna denna
vecka enligt lararens tidsplanering. Det fanns ldrare som anvénde sin planering som morot, for
att eleverna skulle hinna rikna s& mycket som mdjligt ur boken. Det visentliga for bade larare
och elever var alltsd kvantitet inte kvalitet. Det viktiga var att hinna rdkna ut boken — inte vad
eleverna larde sig. Nér lektionerna &r upplagda pa detta sétt s lir sig eleverna i bésta fall
bokens metod att l16sa uppgifterna pé anser vi. Att ldra sig 16sa uppgifter med ldrobokens
metod kan fungera for stunden, men skapar ofta inte nigon djupare kunskap for eleven.
Metoden fungerar kanske inte ens da de réknar i andra ldromedel och 4n mer séllan i verkliga
livet.

Vad kan dé fa eleverna att forstd matematiken béttre? Vi tror att mer vardagsnira matematik
kan gora d@mnet mer intressant. I rapporten Lusten att lira- med fokus pa matematik
(Skolverket, 2003b) ldser vi att ldraren enligt eleverna &dr den viktigaste faktorn for att lara pa
ett lustfullt sétt. I rapporten star det att eleverna vill ha en ldrare som tror pd deras formaga att
lara sig.

Lérare som formedlar lust att ldra formar anknyta till verkligheten, engagerar elever i utmanande
samtal och visar hur kunskapen anvénds. De utgér ofta frén egna erfarenheter och bygger inte allt pa
laromedlet. (s.25)

Léraren dr viktig i undervisning och elever som enbart rdknar enskilt gor lirarens arbete
ineffektivt, eftersom alla da behover handledas enskilt om samma innehall (Namnaren, 1996).
Oftast dr det liroboken som star till grund for undervisningens uppldgg. Bockerna har
vanligen ett bra uppldgg men for de flesta elever dr det bara siffror och inga verkliga
uppgifter. De borjar med a uppgifter sedan b och om man &r snabb s& kan man ju rékna c-
uppgifter ocksd och d& kan man fa berom. Har man verkligen fatt ndgon kunskap da? Nar vi
gick 1 skolan for 20 ar sedan var det likadant, nér en bok var utrdknad fick vi en ny bok att
rdkna i. Matematikundervisningen, d& som nu, fokuserade pd att rdkna ménga tal och hinna
med ldrobdckerna. Med sddan hér undervisning tror vi att skolan minskar elevernas intresse
for &mnet matematik. Det &r trakigt att ldra sig saker som man inte har nytta av och som man
inte begriper, om man da maste gora a och b uppgifter och kanske ¢ ocksd dd ’dér man ju
néstan”.

I ménga examensarbeten som vi har ldst forsoker man motivera eleverna genom att arbeta
laborativt med olika inne och ute aktiviteter. Sddana arbetssétt krdver ofta mer resurser och
lokaler vilket skolan inte har. Hur ska vi da kunna bedriva en undervisning som intresserar
eleverna utan att vara resurskrivande?



Laroplan

I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1999) mal att strdva mot sa ska skolan stridva efter att
varje elev.

* Lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for att
- formulera och prova antaganden och 16sa problem

- reflektera &ver erfarenheter och

- kritiskt granska och vdrdera pastdenden och forhallanden och (s. 11)

Lpo 94 finns olika méal att uppnd i grundskolan.

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola /.../
- behérskar grundldggande matematiska tdnkande och kan tillimpa det i vardagslivet (s. 12)

Lpo 94 pépekar ocksa vikten av att utga fran den enskilde eleven och dennes forutséttningar.
For att gora detta méste ldraren stimulera eleven och arbeta med olika kunskapsformer dé ett
varierat arbetssitt gynnar elevens ldrande. Kunskapen som eleven inhdmtar skall kénnas
meningsfull och utvecklande.

Hénsyn skall tas till elevernas olika forutséittningar och behov. Det finns ocksé olika végar att na
maélen. Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na
maélen for utbildningen. Darfor kan aldrig undervisningen utformas lika for alla. (s. 6)

Aven den tidigare liroplanen for grundskolan Lgr 80 (Skoldverstyrelsen, 1980) ville att man
med matematikundervisning skulle utgéd fran elevens erfarenheter och behov samt forbereda
dem for vuxenlivet. Eleven skulle dérfor i forsta hand skaffa sig forméga att 16sa matematiska
problem som forekommer i vardagslivet. “Kunskaper som dr av betydelse for vardagslivet
skall spela en stor roll” (s. 15).

Kursplan

I kursplanen (Skolverket, 2000) for matematik star det att grundskolan skall utveckla elevens
kunskaper som behdvs i vardagslivets manga valsituationer. Grundskolan skall d&ven ge eleven
insikt i &mnets betydelse och roll i samhaéllet. Utbildningen skall forsdka utveckla intresset for
matematik hos eleven samt ge dem mdjlighet att utdva matematik i meningsfulla och
relevanta situationer for att fa nya insikter och losningar pa olika problem.

Skolan skall i sin undervisning i matematik stréva efter att eleven

- utvecklar intresset for matematik samt tilltro till det egna tinkandet och den egna formégan att
léra sig matematik och att anvéinda matematik i olika situationer, /.../

- utvecklar sin forméga att forstd, fora och anvénda logiska resonemang, dra slutsatser och
generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande (5.26)

Bland de mal som kursplanen foreskriver att eleven ska ha uppnétt i slutet av nionde skolaret
ndmns bland annat foljande.

Eleven skall ha forvarvat sddana kunskaper i matematik som behdvs for att kunna beskriva och
hantera situationer samt 16sa problem som vanligen forekommer i hem och samhélle och som behdvs
som grund for fortsatt utbildning. (s. 28)



Tidigare forskning

Sdljo (2003) beskriver en lednings- eller overforningsmetafor om kommunikation. Denna
metafor handlar om att dverfora information fran en avséndare till en mottagare p samma sétt
som man §verfor information, frdn en dator till en annan dator. Lararen formedlar kunskap till
eleven som mottar den, nédr den vél finns lagrat hos eleven é&r allt klart. Individen kan plocka
fram relevant kunskap frén sitt kunskapsforrdd d& den behdvs. Enligt Séljo vore det litt som
pedagog om eleverna fungerade som datorer och tog vara pd allt som formedlas till dem. D&
verkligheten &r en annan s miste man ta reda pad om eleverna har forstitt kunskapen som
formedlats till dem.

Skolverket (2003c¢) har gjort en undersokning som handlar om elevers kunskap i olika &mnen.
I matematiken ingick ett delprov som behandlade geometrin. Resultatet av studien visar att
elever har svéart att uppfatta geometriska figurer om det inte dr i rdtt sammanhang. Enligt
ménga av barnen sa var det ingen triangel om den var ritvinklig med spetsen nedat. Vidare s
hade barnen svart att hitta ldmpliga enheter for volym och massa. De blandade tillexempel
ithop kilogram med kubikmeter.

I en annan rapport frdn Skolverket (2002) star det att arbetsséittet som anvénds i under-
visningen inte dr anpassat till elevernas verklighet och att de darfor far svart att relatera
matematiken till det verkliga livet. Stensmo (1994) skriver att det logiska tédnkandet &r och har
alltid varit ett viktigt redskap inom matematiken. Om man &dven tar med vardagen i
matematiken #r det littare att tinka logiskt. Ar det di logiskt att en fotboll har radien 0,5
meter? Elevernas forstaelse okar nédr vardagen finns med i undervisningen visar en studie av
Fjallborg & Wistrom (2003). De har tagit fram ett eget arbetsmaterial som kopplats till
skolans styrdokument. Resultatet av studien visar att eleverna uppfattade matematiken som
roligare och sdg ett syfte med matematiken da de kunde relatera sig till de uppgifterna.

Malmer (1999) papekar betydelsen av elevernas vardag i undervisningen. Hon anser att det ar
viktigt att komma i1 kontakt med de erfarenheter eleverna redan har och att utgdngspunkten for
undervisningen baseras pa elevernas vardag. “Det &dr viktigt att sddana situationer gors
spidnnande och intressanta, s att elevernas lust och nyfikenhet stimuleras (s. 31). Hon skriver
att for de flesta elever 4r matematiken alldeles for abstrakt och att vi som pedagoger maste
gora den begriplig och attraktiv for eleverna. Malmér foresprakar ett mer varierat arbetssitt,
till exempel ett laborativt arbetssdtt. Nir eleverna far arbeta med 6ga och hand blir
forutséttningarna for deras begreppsbildning vasentligt storre.

For att géra matematiken intressantare for eleverna bor man inte lita liromedlena styra
matematikundervisningen. Nilsson (2000) anser att undervisningen styrs for mycket av
larobdckerna. Det ér ldrobokens 10sningsmetod som ldraren visar for eleverna som sedan blir
modellen eleverna anviinder. Aven om eleverna inte forstar vad de gor si anviinder de #nda
bokens metod. Nilsson skriver vidare att lairoboken inte ska styra matematikundervisningen
men den méste dndad var utgangspunkten i ldrandet da eleverna lattare kan se vad som varit
och vad som komma skall. Det kan dven vara en trygghet for eleven nir den kan se hur langt
den hunnit. Aven forildrarna fir en insyn i imnet om eleven har en lirobok som visar vad de
héller pa med.



Nér vi ldser pressmeddelandet (Skolverket, 2003a) far vi ytterligare beldgg for att
matematikundervisningen méste goras mer relevant for eleverna.

Néar man som elev inte forstér eller ser nyttan med att ldra nagot sa forsvinner ocksé lusten. Den
erfarenheten har ménga elever av matteundervisningen i skolan. En undervisning som snarare
premierar antalet raknade tal 4n kunskap och forstdelse for &mnet. Skolverket foreslar dérfor bl a mer
varierad undervisning, mer aktivt larande och mindre fokusering pé léroboken.

Tanken med var undervisningsmetod &r att ge en sddan varierad undervisning som skolverket
foreslér. I rapporten star det dven att skolarbetet i matematiken méste upplevas som relevant
och begripligt eftersom manga elever uppfattar att mycket inom matematiken har liten eller
ingen relevans alls. Sdljo (2003) skriver att motivation dr beroende av en situations héndelse.
Han beskriver ett experiment som gick ut pa att undersdka hur ldnge barn kunde sta still.
Motivationen att std still varierade beroende pa de villkor som gavs. Det visade sig att barnen
stod stilla ldngre om det var en tévling 4n om det var en uppmaning att sté still.

Maltén (1999) skriver om ldrare och elever som tillsammans forsoker identifiera problem i sin
egen verklighet och i samverkan soker 16sningar pa dessa sa skapas kunskap. Han menar
ocksa att varje minniska bér pé en liten forskare inom sig som méste lockas ut. Enligt Maltén
kan man inte gora detta pa samma sétt for alla elever, den ena &r inte den andra lik. Laroboken
ar lika for alla sa i denna méste man gallra. Allt som star i ldroboken behover inte eleverna
ldara sig, det star inte ens i kursplanen. Till exempel sé stir det inget i kursplanen om att de ska
kunna tal i blandad brékform &dndé finns det stora médngder av sddana uppgifter i lirobdckerna.
Maltén sdger vidare att det ar viktigt att inldrningssituationen utformas s& att det finns
mojlighet till samspel mellan elev och ldrare, mellan eleven och dennes miljé och mellan teori
och praktik. Med hjélp av dialogen ser midnniskan sina mojligheter.

Genom dialog upphor elevernas larare och ldrarnas elever att existera och ett nytt begrepp tycker upp:
elevldrare och ldrarelev. Ldraren ar inte ldngre endast den som undervisar, utan &r en som sjalv
undervisas i dialogen med eleverna, som & sin sida undervisar medan de undervisas. De blir
tillsammans ansvariga for en process, i vilken alla viaxer. (Maltén, 1999, s. 22)

Han skriver ocksa att ldraren dr elevens jimlike och medlem av det kollektiv som klassen
utgdr. Tillsammans kan de utforma ett samarbete som bygger pa dmsesidig respekt.

Saljo (2003) skriver att ingen annan art har den mérkvirdiga, flexibla och utvecklingsbara
mekanism for att skapa mening som det ménskliga spréket utgoér” (s. 34). Han tycker att man
ska tillvara pa det eftersom ménniskan dr en spraklig varelse. Vi har genom spraket en unik
formaga att dela med oss av var kunskap. Manniskan som art &r véldigt ldraktig redan som
barn lir vi oss genom att hdrma. Vygotskij (2001) skriver om den proximala
utvecklingszonen, dér barnet befinner sig nu men frin vilken hon kan héja sig med hjdlp av
ndgon annan kompetent ménniska.

Hos barnet dr det didremot ett grundldggande faktum att utveckling genom samarbete med hjélp av
imitation &r kéllan till alla det specifikt ménskliga egenskaperna hos medvetandet och att utvecklingen
sker genom inldrning. Pa sd vis &r ocksa barnets formaga att genom samarbete hoja sig till en hogre
intellektuell niva och dess férmaga att forflytta sig frén det som det kan till det som det inte kan med
hjélp av imitation ett centralt moment i hela inlérningspsykologin. (s. 332)

Manga teorier om barns ldrande bygger pa deras nyfikenhet for omvirlden. Det visar Piagets
pedagogiska funderingar.



Barnets intresse kommer till uttryck, nér det kan identifiera sig med en idé eller ett foremél i sin
omvirld, darfor att det héri kan finna ett uttrycksmedel for sina behov, som dédrmed kan bli nodvéndig
for den fortsatta aktiviteten (Egeberg, m.fl., 1999, s.267-268).

Piaget ansdg ocksd att det var noga att ta reda pa vad den enskilde eleven hade for
forforstaelse vilken utvecklingsnivd den befinner sig i och ta det i beaktning i sin
undervisning. (Stensmo, 1994)

Enligt Bjorklid & Fischbein, (1996) dr Vygotskij grundaren till den kulturhistoriska skolan
som strivar efter att se sambandet mellan tdnkande och kédnslan, sprdk och handling. Den
teorin anser att kunskapen dr en aterspegling av verkligt existerande saker, hindelser och
relationer. Kulturen och miljon som individen véxer upp i begriansar och mojliggér hennes
utveckling. Han var kritisk till teorier om att barn skulle utvecklas i egen takt. For Vygotskij
var dialogen och samspelet mellan vuxen och barn, barn och barn viktiga faktorer i all
inldrning. Han skiljer mellan vardags- och vetenskapliga begrepp. Vardagsbegrepp ér
spontana begrepp som bildas genom barns livserfarenheter exempel pa sddana dr bil och
docka. Vetenskapliga begrepp bildas genom teoretisk undervisning om till exempel
temperatur och strom. Genom dessa tvé begrepp dr det senare ldttare att forstd da is och snd
(vardagsbegrepp) blir vatten av solens energi (vetenskapligt begrepp), d& det bildas ett
sammanhéngande monster. Verktyget for bade det vardagliga och vetenskapliga tdnkandet dr
orden och i ordens mening finns kunskapen. ”Vygotskij sdger att ett ord utan mening &r inte
ett ord utan ett ljud” (Stensmo, 1994, sid.94). Ett centralt begrepp &r den proximala
utvecklingszonen som innebér den faktiska nivdn som barnet befinner sig i nu och var det
skulle kunna befinna sig med hjélp av en mer kompetent person. Det intressanta enligt
Vygotskij dr inte var barnet befinner sig i dag, utan var det skulle befinna sig om det fick
hjélp. Alltsé det barnet kan gora genom samarbete idag kan det i morgon gora sjalv.

Syfte

Syftet dr att undersoka elevernas syn pa matematik samt att underséka om intresset for &mnet
fordndras genom anvindning av vardagsbaserad undervisning.

Metod

For att fa elever mer intresserade till &mnet matematik har vi anvéint oss av ett varierat
vardagsbaserat undervisningssitt. I denna rapport har vi undersékt om undervisningsséttet
hade nigon inverkan pa elevernas intresse for dmnet. DA syftet var att undersdka foréndrat
intresse valde vi att anvinda oss av en enkdt (bil 1) och en intervju (bil 2). Bade enkidten och
intervjun bygger pd frdgor som enligt Davidson & Patel (1994) ér en teknik for att samla
information. Eftersom vi undersdkte en fordndring anvinde vi oss av helt standardiserade
fragor. Davidson & Patel skriver att helt standardiserade intervjuer stéller likalydande fragor i
exakt samma ordning till varje intervjuperson och anvidnds nir man vill kunna jimfora och se
en fordndring. Samtycke till att intervjua eleverna gjordes med ett fordldrarbrev (bil 3).

Vi borjade utvecklingsarbetet med att dela ut enkéterna som hade fasta svarsalternativ, vilka
bestod av ja och nej frdgor. Enligt Davidson & Patel (1994) var enkéten konfidentiell vilket
betyder att vi visste vem vi hade fatt svar frdn men att det bara var vi som hade tillgang till
uppgifterna. Denna information gavs till eleverna innan de svarade pa enkdten. Davidson &



Patel papekar ocksé vikten av att svararna forstar syftet med enkéten s att de blir motiverade
att besvara fragorna.

De enskilda intervjuerna av samtliga elever, som avslutade utvecklingsarbetet byggde pa
tidigare enkidter med tilligg av tva fragor. Enligt Davidson & Patel hade frdgorna lag
strukturering vilket betyder att de hade 6ppna fragor for att ge rum at eventuella foljdfragor.
De skriver vidare att vid en intervju kommer intervjupersonens attityd vara beroende av
intervjuarens upptrddande. Om intervjupersonen ogillar intervjuaren kan denne inta en
forsvarsattityd infor det fortsatta frgandet.

Forsokspersoner

Var handledare undervisade en grupp niondeklassare pd en skola i Kalix kommun. I denna
grupp utforde vi vart examensarbete. Gruppen bestod av 18 elever fran tva olika klasser, 6
flickor och 12 pojkar, som ldste matematik i a-takt vilket innebar att de ldste en léttare kurs.

Bortfall

Da enkéten delades ut saknades 4 av 18 eleverna eftersom de 4 inte svarat pd enkiten sa
intervjuade vi inte dessa heller. Under ménga av lektionerna var bortfallet hogt pa grund av
sen ankomst, andra uppgifter, ogiltig franvaro samt att eleverna avvek innan lektionerna var
slut.

Material
1. Hembrev (bil 1)
2. Enkit (bil 2)
3. Intervju (bil 3)
4. Pedagogmaterial (bil 4 & 5)

Genomforande

Under den forsta veckan bekantade vi oss med eleverna och delade ut hembrevet. Innan vi
startade utvecklingsarbetet sa presenterade vi arbetet for eleverna sd att de visste vad vi skulle
gora. Andra veckan delade vi ut enkdter och sammanstillde resultatet. Fran och med tredje
veckan till dttonde veckan pégick utvecklingsarbetet med uppehall for lov en vecka.

Utvecklingsarbetet genomfordes med ett varierat arbetssitt som bestod av vardagsbaserade
uppgifter och genomgéingar med ldraren i centrum for att mojliggora en dialog. Eftersom
eleverna skulle behandla kapitlet geometri sd styrdes vért arbete av detta, bdde genomgangar
och uppgifter handlade om vardagsanknuten geometri.

Den nionde veckan avslutades arbetet med enskilda intervjuer.



Tidsplan examensarbete

Hosttermin-03 PM-information
Vértermin-04 PM-inldmning och arbetade med bakgrund, syfte och metod
Hosttermin-04 Utforande — slutforande

Tidsplan praktik

Vecka 42
Delade ut hembrev.

Vecka 43
Elevenkiter delades ut till berorda elever och vi sammanstéllde resultatet.

Vecka 44
Utvecklingsarbetet pagér

Vecka 45
Lov for eleverna hela veckan. Vi arbetade med examensjobbet.

Vecka 46 — vecka 49
Utvecklingsarbetet pagér

Vecka 50

Praktiken slut men vi gick tillbaka till skolan for att genomfora intervjuer.

Resultat

Enkat

Enkéterna gjordes med tva svars alternativ, dven ett tredje alternativ tillkom pa grund av att
vissa elever inte hade svarat pd ndgot av alternativen eller kryssat mitt emellan de béada
alternativen.

1. Vad tycker du om matematik?

1

ONhAhOOOO

Bra Inget/bada Dalig

fig 1

Figur 1 visar att matematik inte dr ett omtyckt &mne.



2. Behovs matematiken i vardagen?

1

ONhAhOOOO

—
Ja Inget/bada Nej

fig 2

Figur 2 visar att 9 elever visste om att det finns matematik 1 vardagen. Endast en av dem
ansag att den inte behovs.

3. Anvidnder du matematik pa din fritid?

1

|

Ja Inget svar Nej

ONPhOOOO

fig 3

Figur 3 visar att matematik for de flesta har med vardagen att géra

4. Anvander du matte i andra amnen?

10
8
6 I
M —
2 [ /T T
Ja Inget svar Nej
fig 4

Figur 4 visar att matematik anvénds i andra &mnen.



5. Hur vill du lara dig matematik?

10
4
” 1 1
L
2 | |
Bok Inget/bada Genomgang
fig 5

Figur 5 visar att de flesta vill rdkna i boken men att inte alla vill undervisas pa samma stt.

6. Hur &r undervisningen i matematik?

1

ONhAhOOOO

1] —

Bra Inget/bada Dalig

fig 6

Figur 6 visar att eleverna inte dr ndjda med undervisningen.

7. Finns det matematik i vardagen?

1

ONhAhOOOO

—
Ja Inget/bada Nej

fig7

Figur 7 visar att matematik finns i vardagen.
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Intervju

Intervjuerna var en fordjupning av elevernas tidigare enkétsvar med tilldgg av tvd frdgor om
vart arbetssétt. Under denna intervju fick vi reda pd om matematik blev intressantare med
vardagsrelaterade uppgifter som presenterades pa ett annorlunda sitt.

Intervjuerna visade att elevernas instéllning till och intresse for matematiken inte forandrats.
De flesta eleverna upplever matematiken som trékig. Att matematiken behdvs i vardagen vet
nu alla 4ven om den inte anvédnds nu sa i alla fall ndr man blir vuxen, da de tror att den behovs
i ekonomiska fragor och i arbetslivet. Att anvinda matematik pa fritiden var vissa helt
overtygande om att de inte gjorde medan andra var Gvertygande att de anvdnde sig av den.
Niér det géller att anvinda matematiken i andra &mnen sd gor alla det i NV-dmnena, de flesta
anvinder den dven i hemkunskap medan bara en anvinder matematik i slojden. En av

eleverna som inte anser att matematiken behovs i hemkunskapen sa att: man bara blandar sa
blir det bra.

Nér det giller att ldra sig matematik sa vill de fortfarande rékna mer i boken &n att ha
genomgangar. Alla vill dock ha lite genomgangar och da skall de ha med vardagen att gora
for att tydliggdra nyttan med matematiken. Inga 14nga genomgéngar for da blir det langradigt
och dé slutar man att lyssna. Flertalet av eleverna tycker att det finns mycket onddigt att ldra
sig 1 matematikboken. D& vi behandlade dmnet geometrin var det ménga som tyckte att
Pytagoras sats var onddig kunskap. En elev sa: Vad ska vi gora med Pytagoras sats, braktal
och cirkelns area i framtiden.

Det var for de flesta roligare och intressantare med vardagsanknuten matematik. For en elev
sa spelade det ingen roll: Matematiken dr alltid for svar, den gar inte att lira sig.

Mattespelet var enligt eleverna mer kunskapsgivande, roligare och intressantare @n ett ordinért
prov. Gruppindelning har stor betydelse betrdffande personkemi och storlek. Eleverna tyckte
att grupperna var for stora da vissa inte kénde att de vagade framfora sin kunskap.
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Diskussion

Reliabilitet och validitet

Tillforlitligheten beror mest pad den ménskliga faktorn som kan ha paverkat undersdkningen.
Eleverna kan ha paverkat varandra néir enkdtundersdkning gjordes 1 helklass. D4 vissa av dem
tanker hogt, tillsammans eller inte vagar svara vad de egentligen tycker nér andra kan se vad
de skriver/svarar. Det dr svart att inte stélla ledande fragor da vi dr ovana intervjuare samtidigt
som forsokspersonerna inte alltid var sa bendgna att svara pa véra frgor eller fora en dialog
med oss. P4 grund av att manga av eleverna inte var nirvarande vid varje lektionstillfille sa
minskar tillforlitligheten i vart arbete. Det &r svart for eleverna och oss att fa ett helhetsintryck
pa vart arbetssitt d& ménga av eleverna inte medverkat vid alla lektionstillfdllen. Elevernas
motivation var ndst intill obefintlig for amnet matematik i denna grupp vilket kan ha medfort
minskad reliabilitet.

Resultatdiskussion

Var tanke med detta examensjobb var att motivera eleverna i matematikdmnet sd att deras
intresse for &mnet dndras. Kunskaperna i matematik har enligt flera rapporter frdn Skolverket
sjunkit. Kan intresset for &mnet 6kas genom ett annorlunda undervisningssétt? Detta forsokte
vi gora med varierad vardagsanknuten matematik. Tanken med denna undervisning var att
eleverna tillsammans med oss skulle kunna fora en dialog om dmnet i fraga samtidigt som det
tydliggjordes med olika uppgifter. Dialogen som vi hade forvintat oss uteblev i stort sitt helt
dd denna klass var véldigt omotiverad till matematik. Om det skulle fungera som Siljos
(2003) metafor sa skulle vi inte ha ndgot problem med kunskapsinhdmtandet men vi som han
vet att en lednings- eller dverforningskommunikation inte fungerar pd detta sétt, detta
fungerar endast for ett fatal och for datorer. Vid intervjuerna tyckte eleverna att det inte fanns
ndgon nytta med att ldra sig Pytagoras sats, tal i brdkform och cirkelns area med mera. Att
matematiken inte upplevs som relevant eller intressant for elever framkom dven i rapporten
Matematik mdste fordndras av Skolverket (2003a). Eleverna i var undersdkning forstod inte
varfor de skulle ldra sig sédant som de inte trodde sig behdva i framtiden. Precis som Malten
(1999) skriver sd maste vi ldra oss att gallra, allt som star i liroboken behdver man inte lira
sig. Forstdr man inte nyttan med kunskapen blir det trikigt. Nyttan med matematiken for
eleverna var ekonomiska fragor i nuléget och for vissa dven i framtiden.

Innan vi startade detta arbete hade vi forvéntat oss ett annat gensvar fran eleverna pa vart
arbete. Redan under forsta veckan funderade vi hur examensarbetet skulle kunna genomforas,
dé denna klass inte var studiemotiverad. Klassens attityd till &mnet matematik var att de
endast var dér for att inte fi ndgon franvaro och i bista fall nd ett godként betyg genom att
gora sa lite som mdjligt pa lektionerna. Ménga elever ansag att ett godkéant resultat pd provet
eller omproven var viktigare @n att forstd vad man réknade i liroboken. Eleverna vet att om de
missar ett prov sd far de fler chanser att géra om proven, eftersom proven liknar varandra
klarar de oftast av att fa ett godként resultat d& de efter ndgra prov kdnner igen uppgifterna.
Da eleverna vet om att de far flera chanser att uppna ett godként resultat kénner de sig inte
tvungna att repetera och trdna mera mellan proven. Har fungerar skolan lika for alla vilket
motsdger Lpo 94 dér hinsyn skall tas till elevernas olika forutséttningar och behov. Det star i
Lpo 94 att pd grund av elevernas olika forutséttningar kan aldrig undervisningen utformas lika
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for alla. Att eleverna vill ldra sig pa olika sétt visar resultatet av enkét- och intervjufrdgorna da
till exempel vissa elever vill rdkna i boken medan andra vill ha genomgangar. Det fanns dven
elever som ville ha bada delarna.

Vid forsta tavelgenomgangen som handlade om vinklar satt eleverna snéllt vid sina bénkar
och lyssnade samt svarade pa fragor som dok upp. Det hir scenariot trodde vi skulle hélla hela
lektionen men efter ndgra minuter s borjade de flesta av eleverna att samtala med varandra
om privat saker eller rdkna i sin matematikbok. Under alla genomgangar som vi genomfort
med klassen sd markte vi tydligt att de med vardagsanknytning var mer intressanta. D4 dessa
genomgangar genomfordes fick vi respons fran eleverna genom frigor om problemet.
Annorlunda undervisning kriver en engagerad ldrare som dven anknyter till verkligheten. Da
matematiken presenterades pa detta sitt fick vi mer intresserade elever. Nér vi till exempel
diskuterade solens stralar mot jorden och forklarade detta pa tavlan var flera elever delaktiga 1
undervisningen och visade ett intresse for d@mnet. Eleverna kunde efter denna diskussions
genomgédng fOrstd hur arstiderna var beroende av vinkeln mellan solen och jorden. Vid var
genomgang av tidigare forskning har vi tagit upp flera exempel dér arbetssittet dr det
viktigaste redskapet for lustfyllt lirande. Till exempel Maltén (1999) pépekar vikten av att
larare och elever tillsammans soker kunskap for att 16sa problem i det verkliga livet.

Egna reflektioner

Nér hemuppgifterna (bil 4) presenterades med hjdlp av tavlan var engagemanget inte sé stort
det var dock storre dn vid teori genomgangar frdn boken. Av véra tre hemuppgifter som vi
delade ut som hemldxa fick vi endast in 4 10sningar av 48 forvidntade. Bortforklaringar till
detta var minga, bland annat kunde vi hdra: Mamma har tvittat sonder min lapp - Jag har
tappat bort min - Det hir behdver vi inte gora, det dr inget prov - Enligt var planering s har vi
ingen ldxa. Planeringen var for eleverna som bibeln for en prist, det spelade ingen roll om
dem hade forstatt vad de rdknat bara de hade kommit till rdtt sida enligt planeringen.
Planeringen storde oss i arbetet d& eleverna trodde att de inte skulle kunna folja denna.
Eftersom det nirmade sig jul fanns det reservtid som vi anvidnde oss av for att dndra
planeringen sé att eleverna kunde folja sin planering.

Var undervisning fungerade inte sa bra da dialogen och motivationen var 1ag eller obefintlig
hos eleverna. Vi ség dndé en tendens att vardagsrelaterade uppgifter 6kade intresset hos vissa
av eleverna. Detta mirktes nir vi hade genomgéngar av hemuppgifterna da fler elever foljde
med &n nér vi hade teoretiska genomgangar fran boken.

Det mest positiva med vart arbete var mattespelet (bil 5) dir vi kunde se ett stort engagemang
fran eleverna. Nir mattespelet utfordes var 15 av 18 elever niarvarande. Under mattespelets
géng fungerade undervisningen precis som vi hade ténkt oss att den skulle gora under hela
utvecklingsarbetet. Hér stod vi i centrum och forde en dialog med eleverna samtidigt som vi
kunde anvinda tavlan som ett pedagogiskt hjdlpmedel. Eleverna forde en diskussion inom
grupperna dir de forklarade och argumenterade for sitt svar, forklaringarna och argumenten
eleverna emellan kunde ske genom bade sprdk och skrift. Genom diskussionerna som
eleverna hade med varandra kunde de hjédlpa varandra vidare. Detta pa grund av att den eleven
som kan maste forklara for de andra sa att de ocksa forstar. Eftersom eleverna forknippade
mattespelet med ett prov, ville de veta hur manga poing de skulle uppna for att bli godkidnda
eller vdl godkédnda. Nér grinserna forklarades blev eleverna mer motiverade att fa fler poéng
och diskussionerna inom grupperna blev livligare. Detta var den enda lektionen som eleverna
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visade intresse och struntade i klockan, de ville att spelet skulle fortsétta for att kunna uppnd
ett battre resultat.

Slutsats

Syftet var att undersdka elevernas syn pa matematik samt att undersoka om intresset for
dmnet fordndras genom anvindning av vardagsbaserad undervisning. Efter enkét- och
intervjusammanstéllning sag vi att matematiken inte var ett s omtyckt dmne i klassen. I vért
utvecklingsarbete avsdg vi att forklara matematiken och hdja elevernas intresse genom
varierad vardagsrelaterad undervisning. Resultaten av intervjun visar att de flesta eleverna
tyckte att matematiken var intressantare ndr den var varierande och vardagsrelaterad. Da
mattespelet genomfordes kom det att fungera som ett kunskapstest och genom
tavlingsmomentet i det blev eleverna engagerade och vi sdg att kunskaperna plockades fram
nér eleverna blev intresserade. D4 vi genom varierad undervisning forklarade matematiken
blev eleverna mer intresserade pé lektionerna men inte for dmnet i sig.

Fortsatt forskning

Eftersom intresse verkar dka elevernas kunskaper vore det intressant att genomfora en liknade
undersokning som klassldrare i arskurs 4 - 6. Véra erfarenheter efter det hér arbetet visar att
det var svart for eleverna att fora en dialog. Fordelen med att genomfora en studie som
klassldrare &r att man kan tréna eleverna att fora en dialog.
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Bilaga 1

Enkat fragor med svarssammanstillning

Vad tycker du om matematik? Bra (Nja) Daligt
Svar: 1 6 7
Behovs matematiken i vardagen? Ja (Nja) Nej
Svar: 9 4 1
Anvinder du matematik pa din fritid? Ja (Nja) Nej
Svar: 5 3 6
Anvénder du matematiken i andra amnen? Ja (Nja) Nej
Svar: 8 3 3
Hur vill du léra dig matematik Rédkna i boken  (Bdda) Genomgangar
Svar: 8 3 3
Hur dr undervisningen i matematik? Bra (Nja) Dalig
Svar: 3 5 6
Finns det geometri i vardagen/fritiden? Ja (Nja) Nej
Svar: 9 4 1

() Svarsalternativet inom parentesen fanns inte med pd enkiten men d& ménga elever svarade
mitt emellan eller bade ja och nej sé& har v infort ett till alternativ.



Grund for intervjufragor med intervjusvar

Vad tycker du om matematik?

Behovs matematiken i vardagen?

Anvinder du matematik pa din fritid?

Anvinder du matematiken i andra &mnen?

Hur vill du léra dig matematik

Finns det geometri i vardagen/fritiden?

Var det littare att forstd matematiken nér den var knuten till er vardag och forklarades pa

tavlan?

Vad tyckte du om matematikspelet?

Bra

Ja

Ja

Ja

Rékna 1 boken

Ja

Bilaga 2

Daligt

Nej

Nej

Nej

Genomgangar

Nej



Bilaga 3

Hembrev
Hej alla fordldrar till elever i arskurs 9 A-B som har matematik med

Vi dr tvé lararstudenter som under veckorna 42 — 49 gor slutpraktik och examensarbete pa
Mannhemskolan. Examensarbetet handlar om matematik.

Under arbetets gdng kommer vi att gora intervjuer samt skriftliga enkdter med eleverna. I den
slutliga rapporten kommer inte elevernas namn att framga.

For att fa intervjua elever krdvs forédldrarnas tilldtelse. Om ni har ndgot emot att vi intervjuar
ert barn var vanlig att kontakta oss senast fredag den 29 oktober.

Med vinliga hdlsningar

Sven Andersson 0923-xxxxx el 070-xxXxX XX XX

Tord Niemi 0923-xxxxx el 070-xxx XX XX



Bilaga 4

Egna uppgifter

V. 46
Du ska ligga ny golvmatta i ditt sovrum. Mattan kostar 150 kr/m”. Vad kostar det att képa ny
matta till ditt rum?

Detta papper dr 21.0 x 29,7 cm. Anvénd detta papper nir du méter golvets yta.
Gor alla utrdkningar pé detta papper och ta med det till i morgon, onsdag. Sa diskuterar vi
resultaten och problem tillsammans.

V. 47

En bils déck ar 23 tum (1 tum = 25mm) i diameter, den drar en slipvagn som har dick med 19
tum 1 diameter.

Bilen kor 2 mil hur manga varv har décken snurrat pa bilen? P4 sldpvagnen?

Hur langt kommer sldpvagnen om dess déck rullar lika manga varv som bilens dédck gor pa 2
mil?

V. 48

Niér Kalle var i Afrikas djungel fick han en géva av hovdingen Pyta Goras Samos. Gavan var
ett spjut med ldngden 2,5 meter. P4 posten i Kongo fick man inte skicka paket som var lingre
an 2 meter. Kalle fick paketet hemskickat till Sverige. Hur skickade han spjutet till Sverige
utan att forstora det?



Bilaga 5

Matematikspel

Spelets géng: Dela in klassen i lag (2-4 deltagare). Varje lag behdver papper och penna for att
kunna skriva ned sitt svar. Tavlingen borjar med frdga 1. Léraren ldser upp frdgan pa
trepodngsnivan. Om eleverna kan svaret skrivs det pa pappret som viands upp och ner. Sedan
laser ldraren upp tvapodngsnivdn, eleverna svarar och vidnder om dem kan. Samma med
enpodngsnivan. Podng ges beroende pd vilken niva ritt svar skrivits. Efter varje fraga
tydliggors svaret genom tavelpedagogiken. Fraga 2...

Om man vill kan man sitta beténketider pd varje niva, dven betygsnivaer kan sittas beroende
av poang.

1. Hur betecknas en spetsig vinkel (3p)
Anvind tecknet < eller > (2p)
En spetsig vinkel dr < 90° (1p)

2. Skriv formeln for arean av en rektangel (3p)
En rektangel har en bas och en hojd (2p)
Arean &r ytan av hela rektangeln (1p)

3. Hur manga grader &r det mellan 12 och 13 pé klockan (3p)
Ett varv dr 360° (2p)
Mellan 12 och 14 dr det 60° (1p)

4. Skriv formeln for cirkelns omkrets (3p)
Diametern skall vara med (2p)
Piskall ocksa vara med (1p)

5. Hur skrivs Pytagoras sats (3p)
a - b - ¢ skall vara med (2p)
Summan av a* och b” skall bli ¢* (1p)

6. Hur stora dr vinklarna i en liksidig triangel (3p)
En vinkel dr 60° (2p)
Tva vinklar dr 60° (1p)

7. En katet dr 3 den andra dr 4. Vad ar hypotenusan (3p)
Anvind Pytagoras sats (2p)
¢’ =25 (lp)

8. Skriv formeln for rektangelns omkrets (3p)
En rektangel har en bas och en hojd (2p)
Omkretsen &r strickan runt rektangeln (1p)

9. Hur betecknas summan av sidovinklar (3p)
Summan av tva sidovinklar dr 180° (2p)
V; och V; skall tillsammans bli 180° (1p)

10. Berdkna arean av en kvadrat med sidan 4 (3p)
En kvadrat har lika langa sidor (2p)



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Arean &r sidan ganger sidan (1p)

Skriv formeln for arean av en triangel (3p)
Anvind er av basen och hojden (2p)
En triangels area dr hélften av en fyrkant (1p)

Hur betecknas vinkelsumman i en triangel (3p)
Det finns tre vinklar i en triangel (2p)
Summan ska bli 180° (1p)

Skriv formeln for arean av en cirkel (3p)
Radien skall vara med (2p)
Pi skall ocksa vara med och radien en ging till (1p)

Vad blir kvadratroten ur 81 (3p)
Svaret 1 kvadrat skall bli 81 (2p)
Svaret ginger svaret skall bli 81 (1p)

En likbent triangel har en vinkel som &r 90° (3p)
Summan av vinklarna ar 180° (2p)
En annan vinkel ar 45° (1p)

Vad ir vinkelsumman i en femhorning (3p)
Vi ritar figur (2p)

Dra ett streck i figur - en triangel och en fyrhorning (1p)

I en triangel &r tva vinklar lika vad heter en sddan triangel (3p)

Den ena sidan dr den andra lik (2p)
Benen ér lika (1p)

Berdkna arean av en halv cirkel med diametern 20 (3p)

Rékna pa en hel cirkel och dela med tva (2p)
Formeln for arean &r pi gdnger radien i kvadrat (1p)

Hypotenusan ér 10 ena kateten dr 8. Vad dr den andra kateten (3p)

b’ =c’-a’*(2p)
b* =36 (1p)

En vertikalvinkel &r 118°. Vad dr andra vertikalvinkeln (3p)

Den motstdende vinkeln (2p)
Viritar figur med vertikalvinkel och sidovinkel (1p)

Bilaga 5



