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Forord

Som blivande religionslérare har det varit mycket givande att skriva detta examensarbete, som
behandlar religionsémnets roll i dagens samhalle. Det har arbetet skulle varit néstintill
omdjligt utan den hjalp jag fatt fran andra. Jag skulle darmed vilja tacka alla elever som
deltagit i min undersokning och &ven uttrycka ett speciellt tack till min handledare Mayvor
Ekberg, vars hjalp och stdd varit ytterst vardefullt och uppskattat.

Lulea, 2009

Fredrik Sommarregn



Abstrakt

Syftet med mitt examensarbete var att med tanke pa samhallets sekularisering undersoka
gymnasieelevers uppfattning om religion och religiositet. De tva 6vergripande fragorna jag
sokte svar pa utifran en mangd delfragor var for det forsta hur eleverna beskriver sin
uppfattning om religion som a@mne i skolan och for det andra hur eleverna uttrycker sin egen
varldsbild och religiositet. | bakgrunden beskriver jag begreppet sekularisering och hur det har
paverkat vart samhalle och darmed &ven skolan. Jag redogor aven for vad styrdokumenten
samt forfattare till bocker inom religionsdidaktik anser &r religionsamnets syfte och roll i
dagens sekulariserade samhalle. For att uppfylla mitt syfte utférde jag en enké&tundersokning
bland gymnasieelever med fragor som pa olika sétt knét an till mitt syfte och mina tva
overgripande fragor. Resultatet visade att eleverna generellt fann religionsamnet bade
vardefullt och intressant. Framst berodde detta pa att amnet skanker kunskap och forstaelse
for frammande kulturer och traditioner, snarare an kunskap och insikt i den egna kulturen.
Eleverna sjalva sag daremot inte sig sjalva som religitsa och majoriteten menade att de inte

trodde pa en personlig Gud eller hogre makt.

Nyckelord: Religionskunskap, sekularisering, pedagogik, gymnasieskolan
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1 Introduktion

Den religionssociologiska forskningen visar entydigt att den vasterlandska kulturen och
darmed &aven vart svenska samhélle ar sekulariserat. Enighet rader aven nar det galler vad
denna sekularisering betyder for samhallet, det vill sdga pa samhallsniva. Daremot rader
oenighet vad sekulariseringen betyder for den enskilda méanniskan, det vill sdga vad den
betyder pa individniva. En intressant fraga blir da: Vad betyder detta for religion som amne i
skolan och da aven for den enskilde eleven? Pa vilka grunder kan religionskunskap forstas
och darmed beskrivas som ett relevant amne bland elever i dagens skola, med tanke pa
samhéllets sekularisering? Detta ar 6vergripande fragor som ligger till grund for mitt syfte
med examensarbetet. Syftet med mitt examensarbete ar att med tanke pd samhillets
sekularisering unders6ka gymnasieelevers uppfattning om religion och religiositet. Det
empiriska studieobjektet ar gymnasieskolan och gymnasieelevers tankar och asikter om
religion, darfor att denna fraga ligger mig varmt om hjartat. Innan jag langre fram i samband
med metodbeskrivningen preciserar mitt syfte och fragestallningar, och for att kunna fora en
diskussion i denna fraga, med det framatblickande syftet att jag som larare ska kunna utveckla
religionsundervisningen, beskriver jag som bakgrund vart svenska samhalle med avseende pa
religionens plats och roll. Dessutom redogor jag for innehallet i skolans styrdokument som en
avspegling av samhéllets vardegrund. Motivet till att lyfta fram styrdokumenten &r att visa pa

vilket satt dessa dokument styrker religionsamnets relevans.

1966 konstaterade den davarande Beatles medlemmen John Lennon att Beatles var storre an
Jesus. Pastaendet grundade sig pa hans observation att engelska ungdomar under denna period
var mer intresserad av radande popkultur &n av kristendomens lara. Om &n Lennons
kommentar kom att mota kraftiga reaktioner pa sina hall, framforallt i sédra USA, sa vackte
denna tanke mestadels fa protester. Kommentaren var namligen redan da ett faktum, dvs. att
kristendomen inte hade samma inflytande som den en gang haft. 40 ar senare bekraftar den
religionssociologiska forskningen klart att Lennons kommentar inte pa nadgot vis ar passé,
utan snarare mer aktuell &n da det forst uttalades. Dessutom visar dagens forskning inom
skolans vérld att elever i allménhet inte finner religionsdmnet sérskilt intressant. Lennons
pastaende &r ett uttryck for den sekulariseringstrend som vi ser idag, da fokus fran en andlig,

eller atminstone traditionell kristen, varldsbild har skiftat till en mer varldslig och profan



varldsbild. Traditionell religion, och da speciellt kristendomen, far som konsekvens en allt

mindre och mindre plats i dagens vasterlandska samhaélle.

2 Bakgrund

For att tydliggora bakgrunden till mitt syfte och fragestallningar ska jag i detta avsnitt
diskutera samhallsutvecklingen och darmed sekulariseringsbegreppet. Dessutom ar denna
bakgrund viktig for att kunna tolka och forsta elevernas uppfattning, dels om religion som en
del av samhallskulturen och dels om religion som &mne. Syftet med avsnittet ar att besvara
foljande fragor: Vad innebar begreppet sekularisering? Vilka ar sekulariseringens drivkrafter?
Vad &r det som mer precist karaktariserar vart samhélle som ett sekulariserat samhélle?
Vilken plats och roll har religionen i ett sekulariserat samhalle?

2.1 Begreppet sekularisering

Vad innebér begreppet sekularisering? Fragan ar inte alldeles enkel att besvara eftersom
sekularisering ar ett mangfasetterat begrepp, och asikter om dess exakta definition och
innebord skiljer sig at bland forskare inom den religionsvetenskapliga forskningen. Furseth
och Repstad (2005) pekar pa skillnaderna mellan olika religionssociologers tolkningar, och
understryker darmed komplexiteten i begreppet ifraga. Enkelt uttryckt framgar det emellertid
att det finns tva grundlaggande uppfattningar om vad sekularisering innebar. | en forsta mojlig
tolkning kan sekularisering innebdra samhallets differentiering. Detta vill s&ga att
forandringar i samhallet gor att religion gar fran att vara nagot offentligt och allmént i
samhallet, till att fa en egen, hogst personlig och privat, plats i enskilda méanniskors liv.
Utifran denna synvinkel innebar sekularisering inte att manniskor nodvandigtvis upphor att
vara religiosa, utan snarare att religionen far en annan, mindre offentlig, roll i samhéllet.
Vidare menar Furseth och Repstad att de flesta av dagens religionssociologer anser att
sekularisering innebar minskad betydelse for religion i ett samhéalle snarare an slutet pa
religion i ett samhélle. Bryan Wilson ar en av de religionssociologer som stodjer denna syn pa
sekularisering. Han anser enligt Furseth och Repstad att begreppet handlar om samhallsramar
och samhéllsordningar snarare an individers trosliv’. Den andra mojliga tolkningen av

begreppet sekularisering, som bl.a. foresprakas av Steve Bruce, menar att det ror sig om ett
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skifte i samhallets varldsbild, fran att manniskor innehar ett religiost tolkningsmonster till ett
varldsligt och profant. Bruce (1996) menar att varlden forr i tiden tolkades som ordnad och
bestamd av en transcendent (’supernatural”) makt. Handlingarna i sig ma vara detsamma forr
som nu, t.ex. fiske, jakt och liknande, men skillnaden &r att handlingens innebdrd tidigare blev
placerad i en religios kontext. | en sekulariserad varld ar jakt endast jakt, och inte en religios
handling. Denna forandrade varldsbild ger givetvis konsekvenser for hur ett samhélle formas.
Forandringen har bland annat inneburit att religiosa institutioner forlorat den offentliga makt
som den tidigare &gt. Pa satt och vis ar Bruces resonemang likt Wilsons, men dock i bakvand
ordning. Bruce menar ju att religion tilldelas en mindre offentlig och kraftfull roll i samhéllet
pa grund av en minskad religiost tankemonster hos manniskor, snarare an att en samhallig
differentiering skapar en annan typ av religiositet. Jag antar att skillnaden dem emellan beror
pa vad som betonas. Ar det manniskan som skapar samhillet eller tvart om, samhallet som
skapar manniskan? Inneborden i begreppet sekularisering blir enligt min mening &nda den
samma. Oavsett om vi anvander begreppet modernitet eller postmodernitet om var nutida
samhallskultur, sa har religionen och religiositeten pa grund av avgorande sociala och
kulturella forandringar ocksa genomgatt forandringar, saval till innehall som till funktion.

Religionen har fatt mindre inflytande 6ver samhéllsutvecklingen.

2.2 Sekulariseringsprocessens drivkrafter och foljder

Som en foljd av att betoningen kan ldggas antingen pa manniskan eller samhéllet som den
omskapande faktorn finns det olika forklaringar till varfor ett samhélle sekulariseras. Om vi
vill soka efter drivkrafterna eller orsakerna till sekularisering &r det viktigt att se att
sekulariseringen &r en process, eftersom den drivs av en mangd olika forandringar som sker
under tidens gang. Forandringar i manniskans sétt att tinka om varlden leder till férandringar i
vara varldsbilder, och da aven forandringar i hur samhéllen utvecklas. Denna 6msesidiga
paverkan mellan manniska och samhaélle, vilken beskrivs inom kunskapssociologin av Peter
L. Berger och Tomas Luckmann (1998) syns av Furseth och Repstad (2005) vara en
accepterad forklaring inom forskningen till att religionen fatt en forandrad roll i samhallet.
Det gemensamma i dessa forklaringar &r att olika omraden i samhallet som tidigare, fran
1800-talets mitt och fram till 1950-talet, stod under kyrkligt ansvar och inflytande blivit

enbart samhallets ansvar. Som exempel kan namnas fattigvarden, barnavarden och skolan,



sadant som vi i dag talar om som vard, skola och omsorg. Denna sekularisering sker alltsa pa
samhallsniva och kallas, som jag tidigare namnde, samhallets differentiering eller strukturella

omvandling. Vilken &r nagot annat &n den sekularisering som sker pa individniva.

I de foljande avsnitten redogér jag for drivkrafterna bakom sekulariseringen och
sekulariseringens foljder. | min beskrivning kommer jag att lyfta fram sekulariseringen bade
pa samhéllsniva och pa individniva. Sett i det vésterlandska perspektivet ar det kristendom
som den traditionellt dominerande religionsformen som star i fokus, vilket samtidigt betyder
att sekularisering pa individnivan ofta kommit att kallas “avkristning”. Ett begrepp som
manga forskare inom religionssociologin avvisar. Eftersom sekulariseringen beror dessa tva
nivaer, samhalls- och individniva, anvander jag mig av bade den religionssociologiska
forskningens resultat och asikter bland foretradare for Svenska kyrkan, som traditionell och
allmént erkénd representant for kristendom. Komplexiteten i sekulariseringen och samspelet
mellan dessa tva nivaer uttrycks av Furseth och Repstad (2005) pa foljande satt:

Dynamiken i sekulariseringen utspelar sig i moétet mellan trostradition och

samhallsutveckling, darfoér kan de religionsinterna forklaringarna till sekularisering

knappast std ensamma. ... Samhallelig sekularisering kan leda till individuell

sekularisering ... Har ar det fruktbart att skilja mellan férsvagning av organiserat

religiés liv och forsvagning av individers religiositet. Man kan uppleva att

religionen forlorar makt i samhéllet, och att de etablerade, organiserade

trosgemenskaperna har farre medlemmar &n tidigare. Samtidigt kan man hédvda att

den individuella religiositeten inte & mindre utbredd an tidigare, &ven om den &r

mer frikopplad &n tidigare fran religisa trossamfunds och religicsa ledares
auktoritet. (s. 129)

2.2.1 Upplysningstankandet som drivkraft
Vad siger da en foretradare for Svenska kyrkan om att kristendomens maktposition har dalat,

de senaste arhundradena, som foljd av stora férandringar som under denna period &gt rum i
det vasterlandska samhallet? Biskop Claes-Bertil Ytterberg som pekar pa upplysningstiden,
med bdrjan omkring 1700-talets mitt, radar upp i sin bok, Till kritiska kristna och tveksamma
tvivlare (1995), en mangd forklaringar till varfor kyrkan har kommit att framsta som mer och
mer frammande for samhaéllet, vilket har lett till att kyrkan mist sin stallning i samhallet. Forst
och framst, menar han, férandrades ménniskors vérldsbild i samband med de nya idéerna som
fordes fram 1 och med naturvetenskapens framvaxt, som banade vag for upplysningstiden och
dess betoning pa manniskans fornuft. Manniskans syn pa sig sjalva och sin plats i universum

paverkades redan i och med att Kopernikus i slutet av 1400-talet upptéckte att jorden snurrar
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runt solen och inte tvartom. Denna upptéckt, vilken kommit att kallas den kopernikanska
revolutionen innebar att manniskan inte langre stod i skapelsens centrum. Det
naturvetenskapliga tankandet och upplysningstidens fornuftsmassiga filosofi gav manniskan
en ny varldsbild samtidigt som det skapade den vetenskapliga grund som sedan dess praglat
vart vasterlandska samhalle. Kunskap och sanning kom att definieras pa ett annat satt an
tidigare. Varlden borjade forstas som ett lagbundet urverk och darmed som en fullt méatbar
modell. Kunskap om varlden och darmed var varldsbild blev saledes nagot som skulle

forklaras och bevisas genom naturvetenskapliga metoder.

Med upplysningstiden hade méanniskans fornuft satts i centrum. Manniskan hade mgjlighet att
sjalv komma underfund om bade hur varlden fungerar och pa vilket satt den blivit till. Denna
tanke &r hogst forenlig med den nyss namnda vetenskapliga tanken att sann kunskap kan
uppnas endast genom vetenskapliga metoder. Darmed behdvdes inga heliga texter for att fa
forstaelse for hur vérlden fungerar. Den traditionella tanken att forlita sig pa religios tro
grundad i nagon religios skrift ersattes av tron pa det vetenskapliga paradigmet. En ledande

uppfattning blev att ingen bor forlita sig pa nagon kunskap som saknar vetenskapliga bevis.

Dessa forandringar i manniskors varldsbild och syn pa kunskapen gav givetvis religion
mindre ratt att stalla sanningsansprak dn tidigare. Religion upphorde visserligen inte att
existera, utan fick andra uttryck. Bland annat blev deism och naturlig religion betydelsefulla
uttryck for kristendom. Deism innebar tron pa att Gud skapat varlden, men inte tron pa att
Gud styr eller ingriper i den vérld som skapats. Naturlig religion innebér att vi kan fa kunskap
om Gud genom fornuftet, dvs. att vetenskapen avgor vad som &r trovart, d&ven inom
religionens omrade. | bada fallen beholls visserligen en religios grund, men beroendet av Gud
forminskades. (McKay, Hill, Buckler, Ebray, 2004)

Aven om upplysningens idéer kom att fordndra kristendomens roll i det vasterlandska
samhéllet kom den anda inte att utplanas helt och hallet. Vi ska inte glomma att det faktiskt
inte ar lange sedan kristendomen fortfarande var en makt att rdkna med bade pa ett politiskt
och religiost plan. Utbildningen var till relativt nyligt mycket préglad av kristendom, som en
sjalvklar komponent i en manniskas moraliska eller etiska fostran. Mayvor Ekberg (2007)
skriver, under rubriken "Fran katekes till vardegrund”, att kyrkans makt 6ver folkskolan var
stark anda fram till 1920-talet. Fore detta var det en skyldighet for befolkningen att ha
kunskap om Luthers ldra. Fran 1600-talet kunde detta mojliggoras genom memorering av de



horda orden, och i och med laskunnigheten genom att manniskor sjélv kunde lasa de skrivna
orden. Huruvida detta kunskapskrav uppfylldes foljdes upp genom husférhdr av Luthers
katekes, vilken ocksa med folkskolans tillkomst 1842 blev skolans viktigaste larobok. Men
med 1919-ars utbildningsplan togs katekesen bort ur undervisningen, vilket ocksa medforde
att kyrkan successivt frantogs makt och inflytande over skolan. Gustafsson visar i Tro,
samfund och samhélle (1997) att kyrkans engagemang inom skolans omrade upphorde
slutgiltigt genom lagstiftning 1954.

Det generella monstret ar saledes att det vetenskapliga tankandet dkat medan kristendomen
minskat i betydelse. Denna sekulariseringsprocess nadde sin hojdpunkt da stat och kyrka
separerade ar 2000. Allt fler manniskor gar idag ur Svenska kyrkan vilket dven torde ses som
en konsekvens av sekulariseringsprocessen. Den fraga som diskuteras inom forskningen blir
da alltsa, om samhaéllets strukturella omvandling, d.v.s. den samhélleliga differentieringen per
automatik ocksa leder till sekularisering pa individniva. Att manniskor, generation efter

generation, blir mindre och mindre bendgna att intressera sig for och omfatta en religios tro.

2.2.2 Politiska drivkrafter
Ytterberg (1995) papekar att dven nya politiska ideal har varit en bidragande faktor till att

samhéllet och kyrkan glidit isér, vilket ocksa betyder kyrkans marginalisering. Demokratins
genomslag i Sverige pa 1920-talet innebar pa satt och vis en krock med kristendomens
traditionella ideologi. Kristendomen hade lange burit pa en kungaideologi som innehdll idén
att det béasta statsskicket var en gudfruktig” regent, och som sadan representant for Guds vilja
med maénniskan och samhéllet, och darmed endast ansvarig infor Gud. Demokratins
grundtanke ar dock att makten utgar fran folket och att regeringen som vald av folket ar
ansvarig infor alla manniskor. Detta innebar att kyrkans atminstone inledningsvis, enligt
Ytterberg, kunde hysa ett motstdnd mot demokratin, och att manga medborgare darmed

kommit att associera kyrkan med ett “auktoritart samhalle som utvecklingen sprungit forbi”.

| Ytterbergs forklaringsmodell over politiska forklaringar till varfor kyrkan férlorat sin
stallning i samhallet ingar att det demokratiska valfardssamhallet tagit 6ver manga av kyrkans

ursprungliga uppdrag. Kyrkan har, enligt Ytterberg, blivit en privatsak snarare &n en offentlig



verksamhet for hela samhéllet. Ytterberg menade som jag tidigare ndmnde att kyrkan forr i
tiden haft uppdraget som samhaéllets skyddsnat genom ansvaret for fattigvard, barnavard och
skola. Istallet &r det statliga och lokala medel som técker dessa trygghetsfunktioner.
Konsekvensen blir givetvis att manniskor inte behéver kyrkan pa samma satt som forut. | och
for sig fyller kyrkan ett behov i ett slags utifall-att”-situationer, som han uttrycker det. Detta
innebdr att manniskor i deras dagliga liv som regel inte k&nner ett behov av kyrkan men att
situationer kan uppkomma dar kyrkan plotsligt blir viktig. Det kan bland annat vara vid
stunder av stor sorg och fortvivlan som nér stora tragedier intraffar, som exempelvis

Estoniakatastrofen eller Tsunamikatastrofen.

2.2.3 Kristna attityder som drivkraft
Vidare anser Ytterberg att foretrddare for kristendomen sjalva bidragit till att 6ka

framlingskapet infor kyrkan. Kristna har, menar han, i vissa fall hallit fast attityder och asikter
som gatt emot samhdllets utveckling. Bland annat namner han sadant som Oversitteri,
bekampande av framsteg och tankefrihet. Kyrkan foresprakar darmed i vissa fall asikter som
storre delen av samhéllet inte accepterar. Fragor som t.ex. beror dktenskap mellan samkdnade
eller kvinnliga praster ar exempel pa fragor dar kristnas asikter ibland har varit kontroversiella
och darmed kan ha bidragit till att manga valt att ta avstand fran kyrkan och dess verksamhet.
Det ar asikter som motséger den stravan efter jamlikhet som annars praglar vart samhalles

lagar och regler.

2.2.4 Sekulariseringens foljder
Vad innebdr sekulariseringen for ett samhéalle och vad blir dess foljder? Jag framhdll tidigare

att det finns olika tolkningar av begreppet sekularisering. Mer éverens dr man angaende vad
som blir sekulariseringsprocessens foljder, vilket kort sagt innefattar forédndringar inom
maktforhallanden, religiost deltagande och trosforestallningar. Bruce (1996), som vi sett
betona att sekulariseringen innebar att manniskan fatt en mindre religios varldsbild,
sammanfattar i tre viktiga forandringar de foljder sekulariseringsprocessen fatt i samhéllet.
Dessa foréandringar ar minskad makt for religiosa institutioner, minskad religios tro hos folket

samt minskat kyrkodeltagande.



2.2.4.1 Kyrkan forlorar auktoritet 6ver manniska och samhélle
En grundlaggande foljd av sekulariseringen ar enligt forskningen, och som jag tidigare visat,

att religionen far mindre inflytande Gver samhallet. Den makt kyrkan var i besittning av
tidigare strackte sig langt 6ver religionens granser och innebar ett inflytande och auktoritet
over i stort sett alla omraden i det vasterlandska samhaéllet. | ett sekulariserat samhalle tappar
dock kyrkan en stor del av denna makt och blir till en fristdende religios organisation utan
nagot som helst politiskt inflytande. Att religiosa institutioner forlorat sina samhalleliga
uppgifter innebdr dock inte nédvandigtvis en forlust for det religiosa livet i ett samhalle.
Bland andra sociologer framhé&ver Talcott Parsons att detta bortfall av ansvar for samhalleliga
funktioner innebér att religionen pa ett battre sétt uppfyller “sina primarfunktioner”, det vill
saga att kyrkan kan agna sig at sadant som hor det religiosa livet till, snarare &n det varldsliga
och politiska. (Furseth och Repstad, 2005)

2.2.4.2 Minskat kyrkodeltagande
En foljd av sekulariseringsprocessen &ar minskat kyrkodeltagande. Svenska kyrkans

medlemsstatistik visar att fran 1970 och fram till 2007 har skett ett kontinuerligt uttrade.
Statistiken over olika typer av besok i kyrkan mellan aren 1990 och 2006 visar dven den
nedgang. Kyrkobesoken vid dop, konfirmation, vigsel och begravningar har, med ett smarre
sjunkande antal, dock forblivit ungefar detsamma (www.svenskakyrkan.se). En orsak till att
besok vid ovan namnda forrattningar inte visat pa samma minskade deltagande kan, antar jag,
ha att géra med att dessa ceremonier uppfyller viktiga traditioner i vart samhélle. Det vill sdga
att dessa ceremonier snarare har blivit mer kopplat till var tradition an till religios tro. Eva
Reimers visar i sin doktorsavhandling Dopet som kult och kultur (1995) att svenskar
mestadels besoker kyrkan i samband med dessa typer av traditionella ceremonier, dessutom
har hon funnit att svenskar 6verlag kanner véldigt liten samhdrighet med kyrkan. Hon visar
hur dopet ur allmanhetens perspektiv gatt fran att vara en ceremoni som bekraftar kristen tro
till en namngivningsprocess. Detta ar ett tydligt exempel pa hur kristna traditioner kan bli

enbart kulturella traditioner, utan koppling till den ursprungliga religitsa innebdrden.

2.2.4.3 Avkristning
Med det férminskade kyrkodeltagandet som bakgrund menar bland andra Reimers (1995) att

begreppet sekularisering fér vissa manniskor i kristna lander dar av automatiskt betyder

detsamma som avkristning. Denna asikt liknar de féljder som Bruce menade att sekularisering
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innebar, dvs. att manniskor i samhéllet far minskad religios tro och deltar darmed allt mindre i
kyrkans aktiviteter. Det kan tyckas vara lampligt att tala om avkristning da kyrkan tappar bade
auktoritet och deltagande efter att ha praglat den véasterlandska historien sa mycket och sa
lange. Men vi bor dock komma ihag att manga religionssociologer, som jag namnt tidigare,
inte ser ett sekulariserat samhdlle som detsamma som ett samhalle helt utan religion.
Manniskor kan vara religiosa i ett sekulariserat samhalle, men pa ett annat satt &n tidigare.
Bland annat genom att de religiosa aktiviteterna halls inom sin egen religiosa sfar, snarare an
att infiltrera hela samhéllet. Det religiosa livet antar darmed en ny form i det sekulariserade

samhaéllet.

Reimers kommer emellertid till den slutsatsen, att istallet for att definiera sekularisering, ur
kristendomens perspektiv, som avkristning bor vi uppfatta den som nagot positivt, som en
”process dar den enskilde individen tillskrivs ett allt stérre ansvar”. Denna tanke grundar sig
pa att manniskor med religios varldsbild ofta tillskriver en hogre makt en stor del av ansvaret
for individens liv. Den sekulariserade manniskan star pa satt och vis ensam, utelamnad at sig
sjalv. Att manniskan i det sekulariserade samhallet &r utelamnad at sig sjalv hindrar daremot

inte att denne kan vélja att vara religios eller inte religios.

I det sekulariserade samhéllet forlorar kyrkan auktoritet dver méanniska och samhalle. Dédrmed
blir religion alltmer nagot personligt. Religion blir ndgot man kan valja att ta del av eller gj.
Furseth och Repstad (2005) framhaller att Peter L. Berger har jamfort sekulariseringen med
taket pa en himmelssang. Taket representerar att den kristna religionens tolkningsmonster
praglat manniskors satt att tanka fran kristendomens borjan och fram till slutet av medeltiden.
Detta tak har emellertid fatt sprickor och gatt sonder, t.ex. genom att det naturvetenskapliga
tankandet blev det dominerande tolkningsmonstret. Under detta trasiga tak, menar Berger, blir

det upp till var och en att antingen vélja eller vélja bort religios tro.

2.2.5 Sekularisering och globalisering
Leder globalisering till en fortgaende sekularisering? Genom mitt litteraturstudium kan jag se

att en mojlig forklaring till en fortgaende sekularisering ar att vi idag lever i ett mangkulturellt
samhalle i och med att vérlden globaliserats. Idéer och tankar byts kontinenter och kulturer
emellan pa ett satt som historien séllan skadat. Denna strom av sinsemellan olika vérldsbilder

torde ge méanniskor en annan uppfattning om kristendomens sanningsansprak. For vad sager
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att just kristendomen &r den ratta tron och inte ndgon av de andra vérldsreligionerna? Alla
religioner har ju foresprakare som pa likartat passionerat satt menar att just deras religion &r
den ratta. Forr i tiden, i den dramatiskt mindre globaliserade véarlden, fanns inte lika manga
alternativ som idag och kristendomen var pa sa vis den enda officiella vérldsaskadning som
fanns tillganglig. Peter L. Berger tdnker sig att ett samhalle som erbjuder flera olika
mojligheter till livstolkningar resulterar i att manniskor tenderar att inte anta enhetliga

livstolkningar.

Asikten att 6kad valfrihet ger religios tillvaxt grundar sig i tanken att 6kad mangfald av
religioner genom globalisering kan tillfredsstalla allt fler olika individer i ett samhélle. Ett
samhélle bestar ju faktiskt av en méangd olika méanniskor med olika intressen, aldrar,
klasstillndrighet, véarderingar osv. Fler val innebér att fler kan finna nagot som passar deras
individuella smak. Furseth och Repstad (2005) gor jamfoérelsen med hur “anvéndandet av tv
Okar nar man erbjuder fler kanaler”. De menar dven att valfriheten kan bidra till en
konkurrenssituation. Om den egna l&rans intressen upplevs hotad resulterar detta i ett 6kat
engagemang for larans 6verlevnad. Precis som att det i ett samhélle med radande konkurrens
mellan t.ex. ett antal matvaruaffarer kan leda till béattre erbjudanden, sénkta priser och darmed
en eventuell 6kad handel. Furseth och Repstad framhdver dessutom att Berger, som tidigare
foresprakat tanken att valfrihet leder till sekularisering, senare blev kritisk till sin gamla

instéllning. Numera menar Berger enligt Furseth och Repstad (2005):

Att sdga att religits tro véljs snarare an att den tas for given &r inte detsamma
som att sdga att en sadan tro inte langre &r mojlig. Enkelt uttryckt skulle jag
vilja sdga att pluralismen paverkar hur, snarare an vad, nar det galler religios
tro och praxis — och det &r nagot helt annat &n sekularisering. (s. 123)

Furseth och Repstad visar att globaliseringen kan uppfattas som en modern process som
skulle kunna vara hotfull mot religioner. Roland Robertsson framhalls som en av dem som
dock menar att religion pad manga satt har varit med om att skapa globaliseringen. Han visar
pa att det finns religiosa ledare som blir, med Furuseth och Repstads ord, "globala aktorer”.
Dalai Lama kan t.ex. ses som exempel pa en sadan global aktér. Som buddhistisk ledare reser

han runt och sprider sitt budskap till manniskor 6ver hela varlden. Robertsson menar darmed
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att religion kan fungera som ett ssmmanhallande kitt. Religiosa traditioner forenar manniskor,
bade inom en viss nation och dver nationsgranser. Frank L. Lechner pekar pa det motsatta och
menar att om en religios grupp &r negativt installd till globalisering &r det oftast for att denna
utveckling anses hotande mot radande samhéllsstruktur. Hotas religionen hotas dven de gamla
varderingarna och traditionerna. Nar varlden globaliseras och moderniseras finns risk for att
det, enligt Lechner, skapas religios fundamentalism da vissa grupper stiller sig som
motstandare till denna utveckling. De blir férsvarare av den traditionella laran och okar
saledes religiositeten pa ett satt. Svaret tycks darmed bli att globalisering paverkar det
religiosa livet. Med Berger skulle vi kunna séga att globalisering och darmed pluralism
paverkar hur manniskor &r religiésa, och att “det ar nagot helt annat &n sekularisering”.

Globalisering tycks snarare 0ka religiositeten.

3 Religionsamnets utformning i styrdokumenten

Laroplaner och kursplaner ar ledande for hur lararen ska bedriva sin verksamhet i skolan.
Fragan rorande religionens vara eller icke vara maste i slutdandan kopplas till vad géllande
styrdokument hdvdar, och oavsett sekularisering ar religionsamnet enligt dessa ett relevant

amne.

Carl E Olivestam framhaller, i Religionsdidaktik — om teori, perspektiv och praktik i
religionsundervisningen (2006) att religionsundervisningen varit ett huvudsakligt &mne under
en lang tid av folkskolans 150-driga historia, samtidigt som inget annat undervisningsamne
bade ifragasatts och forandrats i lika hog grad som religionsamnet. Orsakerna till detta finner
han framst i de samhéllsforandringar som skett, och darmed i de manga olika krav som stallts
pa amnets innehall, da det bedomts utifran bade kyrkans och samhallets perspektiv. Férutom
sekulariseringen och lagen om religionsfrinet som kom 1951, vilket framst paverkade de
laroplaner som skrevs under 1960-talet, kom ytterligare forandringar i 1980-talets l&roplan for
att mota elevernas behov av personlig utveckling och formaga till eget stallningstagande i
fraga om tro och livsaskadningsfragor. Denna betoning pa elevernas férmaga till egna
stallningstaganden innebar att de didaktiska fragorna blir mycket viktiga for oss larare i &mnet
religionskunskap.
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Eftersom jag i denna uppsats har riktat in mig pa gymnasieskolan, for vilken Laroplan for de
frivilliga skolformerna Lpf 94 &r den gallande laroplanen, ska jag kort lyfta fram de viktigaste
riktlinjer och mal som anges. Jag ska dven genom religionskunskapens kursplan visa pa
amnets uppgift och roll i skolan. Religionskunskapen &r indelad i tre olika teman som pa var
sitt satt rattfardigar religionskunskapens existens i skolan, oavsett arhundraden av

sekularisering och modern globalisering.

3.1 Tro och kultur

Forst och framst framhaller laroplanen nodvandigheten av kunskap och forstaelse for
religioner som bérare av kultur och varldsaskadning. Detta uttrycks tillsammans med behovet
av att ha kunskap och forstaelse for bade den egna saval som frammande kulturer. Lpf 94
fastslar att skolan skall strdva mot att varje elev i gymnasieskolans nationella och

specialutformade program samt den gymnasiala vuxenutbildningen ska ha:

e god insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och vasterlandska kulturarvet

e kunskaper om de nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia. (Lpf 94,
s.10)

Ett stravansmal som anges i 82.2 blir da att varje elev "forstar och respekterar andra folk och
kulturer”. Darmed kan vi se att religion i enlighet med l&roplanen uppfattas som ett verktyg i

var stravan att forsta olika kulturer och varldsbilder.

3.2 Etik
Religionskunskap behandlar de etiska fragorna. Kursplanen for Religionskunskap A lyfter

fram att elever efter kursens slut ska:

e kunna samtala om problemsituationer i vardagen och i yrkeslivet utifran en given etisk
och moralisk utgangspunkt

e kunna identifiera och ta stallning till sadant som beframjar eller som strider mot
grundladggande vérden i samhéllet
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e kunna reflektera dver andra manniskors olika sétt att tdnka om liv, tro och etik

o foOrstd vad de egna varderingarna betyder for sjalvuppfattningen och for hur man
uppfattar manniskor i sin omgivning. (www.skolverket.se)

| Lpf 94 framgar det att skolan ska strava efter att varje elev:

e vidareutvecklar sin formaga att gora medvetna etiska stallningstaganden grundade pa
kunskaper och personliga erfarenheter. (§82.2 s. 12)

e har formaga att kritiskt granska och bedéma det eleven ser, hor och laser for att kunna
diskutera och ta stallning i olika livsfragor och varderingsfragor. (§2.1s. 11)

Etik ar darmed en viktig aspekt av gymnasieskolans verksamhet. Malet tycks vara att eleverna
ska lara sig kunna ta sunda beslut med hjalp av ett etiskt tankesatt. Men religionskunskapens
etikundervisning kan dven hjélpa eleven att forsta sitt eget samhalle, eftersom véastvarldens
kultur pa manga satt har praglats av kristendomens etik. Trots att det vasterlandska samhéllet
ar sekulariserat ar vi fortfarande praglade av det kristna etiska tdnkandet. Det visas tydligt i

Lpf 94, dar det framgar att gymnasieskolans grundlaggande vérden ska vara i

dverensstdammelse med den etik som forvaltats av kristen etik”. (Lpf 94, s.3)

3.3 Livsfragor

Religionskunskap innefattar dven livsfragor samt existentiella fragor. P4 manga satt gar
livfragor och etik in i varandra, men den grundlaggande skillnaden ar att etik staller fragan
vad som ér réatt respektive fel medan livsfragor mer handlar om tankar som t.ex. rér meningen
med livet och doden. Dessa tankar ar inte nodvandigtvis véarderande pa samma satt som de
etiska fragorna. Pa Skolverkets hemsida framgar det att syftet med religionskunskap bland

annat ar att:

e ge mojligheter att reflektera Over existentiella och etiska fragor ur olika
perspektiv samt till att ge okad forstaelse for att andra kan komma till andra
tolkningar an den egna. (www.skolverket.se)

| samma text framgar att stravansmalen i religionskunskap bland annat &r att eleven:
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e utvecklar sin personliga hallning i livs- och moralfragor pa grundval av
kunskaper om olika traditioner och med respekt for grundldggande ménskliga
rattigheter.

o fordjupar sin formaga att reflektera éver och argumentera kring existentiella
fragor som ror tro, etik och livsaskadning. (www.skolverket.se)

4 Religionsdmnets didaktiska problem och maojligheter

Jag har visat pa hur religion och religiositet i Sverige fatt en annan stallning &n tidigare. De
senaste 200 aren har kristendomen gatt fran att vara en grundsten i det svenska samhallet till
att vara en lara som pa manga satt kan uppfattas oforenlig med det profana och vetenskapliga
samhélle som finns idag. Religion har pa manga satt skjutits allt langre ut i samhallets
periferi. Trots att religion inte langre &r nagon offentlig angeldgenhet pa samma satt som
traditionellt varit fallet, sa ar den i enlighet med vara styrdokument en kunskap som betraktas
som nddvéndig, dven i dagens moderna samhélle. VVarfor denna kunskap &r nédvandig blir
tydlig i styrdokumentens betoning pa att varje elev “forstar och respekterar andra folk och
kulturer” samt uppnar sjalvforstaelse och personlig utveckling. Eftersom detta aktualiserar
didaktiken vill jag kort lyfta fram det som hér hemma i de didaktiska fragorna, vilka vander
sig till urval, metoder och elevernas behov, intresse, motivation och mognad. Vad ska
undervisning och larande innehalla? Hur ska amnet presenteras? Varfor just detta urval? For

vem &ar denna undervisning och larande avsedd?

4.1 Religionsamnets relevans for eleverna

Peder Thalén skriver under rubriken Religionsdidaktik i en senmodern situation i boken Nya
mal — Religionsdidaktik i en tid av férandring (2006) att vi i vart samhélle lever i ett “andligt
vakuum”. Thalén menar att ett stort problem i religionsundervisningen just ar att det som
behandlas inte finns som ett naturligt element i elevernas liv och darmed tycks sakna vikt.
Darfor blir religionsamnet trakigt for eleverna. Religionsamnet blir alltsa som en foljd av vart
sekulariserade samhalle nagot valdigt frimmande for manga elever. Aven Hartman (1994) &r i
linje med denna tes. Han hanvisar till en undersokning fran 1960-talet som agnade sig at att
finna forklaringar till det laga elevintresset for religionskunskap. Forklaringen var att
kunskapen kandes "irrelevant” for eleverna. Hartman uttrycker det sa att stoffet ifraga var ”i

viss mening alltfor valbekant, men dnda frammande - ett slags palestinensisk
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hembygdskunskap” (s.36). Han framhaver &ven en studie fran 1980, vilken foljde ungefar
samma mall. Intresset for religionsundervisning var fortfarande lagt, medan det visade sig att
intresset for livsfragor var hogre. Hartman visar dven att lagt elevintresse visat sig i

undersokningar gjorda 1987. Det lagsta intresset, menar han, finns pa mellanstadieniva.

1992 genomforde Skolverket en nationell utvardering riktat mot grundskolan. | denna
framkommer att eleverna efterlyste en forandrad undervisning. De ansag att denna inte gav
tillracklig plats for diskussion omkring olika standpunkter. Innehallet var for lite relaterat till
deras egna intressen och fragor. Skolverket anser att de forandringar eleverna onskade

stammer val med nuvarande styrdokument fér so-dmnena.

Ytterligare utvardering av grundskolan har skett 2003. Den sa kallade Nu-03. Denna visar att
eleverna som helhet & nagot mer positiva till so-amnena an 1992. Intressant i detta
sammanhang &r att ca 75 procent av eleverna anger att so-d&mnena &r intressanta, med
undantag av religionskunskap som 63 procent anger som ett intressant amne. Utvarderingen
visar, enligt Skolverket, tvd mer generella svarsmonster. Det ena ar att elever i en
amnesdvergripande so-undervisning bedémer d&mnet som mer intressant, i jamforelse med
dem som laser de olika so-d&mnena var for sig. Det andra monstret ar att eleverna beskriver
amnet religionskunskap som minst intressant av de fyra so-dmnena. Foljaktligen, menar
utvarderingen, anger relativt sett flest elever att de hér arbetar bara for att klara proven och

minst andel dnskar mer undervisning i &mnet.

Jag redogor kort for de slutsatser som utvarderingen har dragit i relation till de tre teman i

undervisningen som jag tidigare presenterat.

4.1.1 Kunskaper om religioner
Inom detta omrade handlar det om tro och kultur. Nar det galler malet, att eleven ska ha

"kunskap om symboler, riter, centrala berattelser och trosuppfattningar i nagra
varldsreligioner”, visar utvarderingen att mer &n halften av eleverna har betydande
kunskapsbrister. Bristerna finns framst nar det galler kunskaper om frammande religioner. Till
exempel visste endast 65 procent att ramadan hér hemma i islam. Har betonar skolverket att
vi ska se detta mot bakgrunden att ingen undervisning om islam utelamnar en undervisning
om ramadans betydelse. Alltsa syns Skolverket dra den slutsatsen att det éverhuvudtaget inte

forkommit nagon religionsundervisning om islam som tro och kultur. Genom uppgiften att ge
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exempel pa en religios berattelse visar det sig aven att det finns, som det star i rapporten, “en

betanklig brist hos eleverna att reflektera dver och tillampa vad de lart sig”.

4.1.2 Etiskt tdnkande
Har syns i stort 90 procent av eleverna visa att de har ett uttalat etiskt tdnkande. Utvarderingen

finner att elevernas etiska medvetenhet ar stark, men &ven att det i elevernas svar i jamforelse
med 1992 kan finnas en forskjutning, stallningstaganden till forman for personlig vinning
syns vanligare. | bedomningen av maluppfyllelsen av styrdokumentens mal finns brister
framfor allt i forhallningsséttet till det som eleverna upplever som mer oként. Bristerna finns
alltsd i den undervisning som ska utveckla en kansla "fér samhorighet, solidaritet och ansvar”

aven for manniskor utanfor den egna gruppen.

4.1.3 Livsfragor
Om detta sdger utvarderingen att “mer &n halften av eleverna anser att de inte sysslat

namnvart med livsfragor som de tycker ar viktiga och som betonas i kursplanen”. Vidare
finner utredningen att eleverna anser att de arbetar mycket med de olika religionernas
trosfragor och dessutom att de anser att det ar viktigt att arbeta med dessa fragor. Men det
som eleverna sjalva framst anser vara viktigt, sadant som livs-, kultur- och samhallsfragor och

etik, uppger de att de har fatt betydligt mindre av.

Som jag tidigare namnde sa ar det, som skolverket sager, "endast 62 procent av eleverna anser
att religionskunskapsundervisningen &r intressant”. Minst intressant av alla so-dmnena.

Vidare sdgs det i utvarderingen NU-03:

Fragan instiller sig om det har ndgot samband med ovanstaende redovisade
forhallande mellan elevernas syn pa amnets innehall och vad som faktiskt
fokuseras i religionskunskapsundervisningen. Religionskunskapen anses inte av
eleverna som ett &amne man har nytta av i framtida studier eller yrkesliv i lika hdg
grad som dvriga so-amnen. Andra undersékningar visar att antalet elever som
bedoémer @mnet som viktigt har 6kat fran 22 procent 1997 till 31 procent 2003. Med
utgangspunkt i elevernas uttalade behov av att belysa och bearbeta de existentiella
och etiska frdgorna, framkommer en bild dar eleverna ser att
religionskunskapsamnet &r, eller kunde bli, ett &mne som har ett varde i sig. (s. 80
Skolverkets kursivering)

Utifran denna rapport kan jag stélla fragan hur det &r majligt att utelamna kunskaper om islam
som en viktig religion i vart samhalle och dessutom om undervisningen har berért eleverna i
nagon namnvard grad. Det ar héri, som jag uppfattar att, problematiken ligger i fragan om

16



religion som skolamne. Hur ska undervisningen bedrivas sa att religionsamnet forstas som

relevant for eleverna i dagens samhélle?

4.2 Religionsamnets mojligheter

Fragan vi maste stalla oss ar alltsa pa vilket satt vi motiverar religionskunskap som ett
relevant amne med tanke pa dagens sekulariserade samhélle. Under denna rubrik ska jag
tydliggora varfor och pa vilket satt religionsamnet kan blir och vara en aktuell och relevant
del i elevernas uthildning. Det handlar om att anpassa undervisning och larande till bade

samhallet och eleven.

4.2.1 Religionsamnets anpassning till nytt sprak och ny sociokulturell kontext
Thalén (2006) betonar som vi sett att det viktiga &ar att gora religionen relevant for eleverna,

vilket for honom syns vara en fraga om spraket. Ett satt att gora detta ar att lyfta
religionsundervisningen till elevernas niva genom att lamna religionernas egna foraldrade

uttryckssétt, ofta fastlast i religionernas bekannelser, dogmer och teologiska system.

Thalén (2006) foresprakar nagot som han kallar en "bade-och-pedagogik” som enligt min
mening skulle kunna avhjalpa brister som Skolverket funnit bade i maluppfyllelsen och i
elevernas forhallningssatt till det som de upplever som okant, och istéllet utveckla kansla "for
samhorighet, solidaritet och ansvar” dven for manniskor utanfér den egna gruppen. Thaléns

"bade-och-pedagogik” handlar bland annat om att inse tva viktiga forutsattningar:

Religionen kan ses bade som sann och falsk, bra och dalig, fortryckande och
befriande... . Att hdvda bara den ena polen innebdr ett fastlast synsatt medan ... en
balanserad beskrivning som vager in bada polerna innebéar en vidgad forstaelse. En
sadan balanserad beskrivning, som innebdr ett samtidigt bejakande och
kritiserande, kan inte formedlas genom ett facit utan kréver en kreativ diskussion
och ett personligt, aktivt stallningstagande fran bade studenter och larare, ett
stallningstagande som halls 6ppet for omprévning nar nya synvinklar och fakta
dyker upp. (s. 114f)

Det vasterlandska framtréder inte langre som en sjalvklar norm, vilket innebar
mojlighet att ta till sig, omvardera och lara av andra kulturella sammanhang i
nutiden eller i det forflutna. Overlagsenhet kan erséttas med respekt. (s. 112)
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Dagens religionsundervisning bor utifran denna tanke inte ga ut pa att ge eleverna de réatta
svaren pa till exempel universums hemligheter, s som var fallet da kyrkans makt over
samhallet fortfarande var aktuellt. Nu & manniskan mer fri i hur hon vill ndrma sig religiosa
fragor. Istallet bor undervisningen, i enlighet med styrdokumentens mal om att uppna kunskap
och forstaelse for egen och andras kulturer, skanka kunskap om olika tankegangar, traditioner
och kulturer genom att lyfta fram likheter och skillnader och darmed, som Thalén visar, lara
av varandra. Dessutom att fora sadana existentiella fragor som ar relevanta for dagens elever
pa tal. Vad Thalén (2006) ocksa vill saga ar att religioner forandras med tiden, och att
religionsundervisningen maste folja med i dessa forandringar. Religionernas teologiska sprak
som forklarar de skilda trosforestallningarna behdver enligt Thalén “dekonstrueras”. Om vi
undervisar enbart genom att anvanda de traditionella religionernas gamla sprak sa riskerar

religionerna, enligt Thalén, att forlora kontakten med elevernas egen upplevda verklighet.

Gilhus och Mikaelsson skriver om denna nédvandiga forandring i sin bok Nya perspektiv pa
religion (2003). De menar att definitionen av religionernas innehall, uttryckt i dogmer och
bekéannelser, ar nagot som styrs av manniskan, samt att definitionen forandras i och med att
kontexten forandras, det vill sdga situation och tid forandras. Religion maste knyta an till
gallande samhélle och situationer, da religion inte endast ar nagot som rér manniskor som
levde for lange sedan utan nagot hogst aktuellt, d&ven om sjalva formen for religion och
religiositet forandras med tiden. Detta beskriver de pa ett tydligt satt:

... religionen ar inte i forsta hand ett prastfenomen och/eller nagot for en teologisk

expertis — den ar en integrerad del i manniskornas vardag. ...” Religion finns i en

kulturell kontext, och religiésa processer samspelar alltid med andra socio-
kulturella processer. (s. 23f).

4.2.2 Religionsamnets anpassning till nya former av religion och religiositet
Hur ser da religion ut i dagens socio-kulturella sammanhang? Hur definieras religion i dagens

samhélle? Vi kan finna att det finns skl att rent av valja att utvidga religionsdefinitionen, sa
att dven religiositet som stracker sig utanfor de etablerade vérldsreligionerna tas med i
undervisningen. Jorgen Straarup menar under rubriken Religionsvetenskap — arvet och
mojligheterna (2006) att det dr, som han sager, “knepigt” att definiera religion, eftersom det
inte finns nagon direkt enighet om vad religion egentligen &r, det vill saga vad som definierar
religion och religiositet. Detta beror enligt Straarup inte minst pa att i den vasterlandska
varlden definieras ofta religion pa ett annat sétt an i andra delar av vérlden. Vi har en tendens
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att betona att den religiosa ménniskan ska omfatta en enhetlig troslara, det vill sdga. en
kollektiv lara med till exempel bestdmda stadgar, lagar, skrifter, ceremonier, hogtider. Jag har
i det foregdende visat att ett lagt kyrkodeltagande inte nodvandigtvis ar detsamma som att
religionen har férsvunnit, utan att religiositeten har forandrats med tiden. Detta betyder att
nagot som traditionellt ansetts som heligt har ersatts av annat, som pa satt och vis vacker
liknande kénslor. Exempelvis kan sportevenemang, mysiga fredagskvéllar eller liknande
forstas som en helig, transcendent upplevelse. Men aven en privat och individuell tro pa nagot
hogre samt forklaringar pa fragor rérande exempelvis livets och dodens mening, som inte
kraver bestyrkande fran nagon forsamling, skrift eller guru. Detta menar religionssociologen
Thomas Luckman som foresprakar en vid definition av religion i det att han menar att varje
manniska ar religids, om dn pa sitt eget satt, och att det "transcendenta krymper medan
religionen brer ut sig”. Goran Gustafsson beskriver Luckmans syn pa religion i Tro, samfund
och samhalle (1997):

Luckmann betraktar pa ett enligt manga diskutabelt satt individens yttersta

meningssystem i livet som liktydigt med individens religion. ... Religionens

forsvinner inte utan de transcendenta erfarenheterna &r en universell del av det

maénskliga livet. Transcendenta erfarenheter ... kan ske genom ett dvertagande av

de “’stora” transcendenser som ligger i varldsreligionernas tankesystem men det kan

ocksa ske genom upplevelsen av ”"sma” transcendenser i relationer med andra
ménniskor. ... ddrmed kan Luckmann tala om att "det transcendenta krymper”...

(s. 181f)

Med andra ord kan en elev sitta i skolbanken och ténka att hon eller han inte &r religios, men
anda bara med sig nagon form av en personlig religion. Sven G. Hartman (1994) visar genom
en enkatundersokning svar som pa manga satt stodjer denna tanke. Det visade sig namligen att
barn i denna undersokning ibland har svarat tillsynes paradoxalt pa fragor géllande Guds
existens. Vissa kan sdga att de inte tror pd Gud samtidigt som de menar sig be till Gud
stundtals. Detta tror Hartman beror pa att barnen har utvecklat en egen privat syn pa Gud. Jag
tror det ar viktigt att visa pa dessa olika typer av uttryck for religion och religiositet, och lata

dem bli foremal for diskussioner i undervisning och larande i skolan.

4.2.3 Religionsamnets anpassning till nutidens problem
Jorgen Straarup (2006) menar vidare att religionsvetenskapen har en unik bredd och

kompetens. Detta beror pa att den studerar historia, psykologi, sociologi, didaktik i ett
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religionsvetenskapligt perspektiv. Har lyfter Straarup fram fragorna om kulturmdétet som i
mycket handlar om integration. Dessutom pekar han pa att religionsvetenskapen, som en del i
samhallsvetenskapen, och andra humanistiska vetenskaper som arbetar for att skapa en social
hallbarare vérld darmed bidrar till, som han sdger, att “skapa en béattre varld”.
Religionsvetenskapen ar ett &mne for den l&rarstuderande, vilket betyder att &ven
religionskunskapen som &mne i skolan arbetar for att skapa en battre véarld. Om religionens
mangfaldiga perspektiv sdger Straarup (2006):

Religion relaterar sig till sociala skillnader, till ekonomi, till etnicitet, kultur,

politik, etik, moral, geografi och en hel del andra identifierbara aspekter av

méanniskolivet och samhallslivet. Overallt tycks religionen ha ett finger med i
spelet. (s. 62)

Genom att studera religioner kan vi alltsa forsta det som sker i varlden. Mycket av dagens
aktuella handelser, inte minst olika konflikter har nagon koppling till religion. Genom att fa
forstaelse for religion kan vi lattare far en battre forstaelse for de aktorer och de ideologier

som paverkar och har paverkat olika handelser.

Thalén (2006) menar att religionsundervisningen bor vara ett satt att forhalla sig till den delen
av den egen tradition som &r foraldrad och inte langre géllande. Om vi vill fa forstaelse for
dagens svenska samhalle och kultur, nagot som laroplanen anser viktigt, sa kravs kunskap om
det traditionella och "foraldrade” i vara religioner, inte minst inom kristendomen. Detta beror
pa att denna lara sa lange har praglat oss och paverkat bade politiska beslut och manniskors
varldsbild.

Etik ar ett viktigt omrade i religionsamnet, da religion ofta handlar om vad som ér ratt och fel.
Resultatet blir ofta att religion handlar om dels frid, karlek, forstaelse och dels skam,
bestraffning och kontroll Over manniskor. Lars Naeslund (2007) kommenterar denna
komplexa sida av religionen med féljande ord: “Religionens vérld skyggar inte for livets
paradoxer. Tvartom — de odlas har!” (s.300). Religion har, kanske speciellt historiskt sett, ofta
fokuserat pa vad som ar det oratta. Men religion handlar ocksa om vad som ar rétt, hur livet
borde vara, hur manniskan borde handla och om Guds kéarlek for sin skapelse. Juan Carlos
Gumucio anser i kapitlet Religionsdidaktikens spannande skorhet och mangfald (2006) att
religionsdidaktikens nya utmaning ar att soka nya former for att uttrycka karlek och
gemenskap. Gemenskap, forstaelse, insikt, solidaritet, jamlikhet ar alla exempel pa ord som
stammer val med vad géllande l&roplan for frivilliga skolformen, Lpf 94, anser viktigt att

skolan formedlar. | manga fall betraktas karlek vara en vasentlig kérna i alla religioners léror,
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Osterlandska som vasterlandska. Exempel ar Jesus karleksbudskap som kommer till uttryck i
kristendomens sa kallade “gyllene regel”, buddhismen stravar genom meditation efter
medlidande och altruism, hinduismens ahimsa forbjuder vald. Gumucio (2006) framhaller att
religioners sinsemellan olika varldsbilder och tankesétt kan vécka ett nytt sétt att tanka. Ett
satt att kliva ut ur sina egna uppbyggda ramar om ratt och fel. Religionerna staller
situationerna pa sin spets och inbjuder till reflektion och jamforande. Att diskutera dessa
tankar med eleverna kan darmed vara en bra metod att uppna de etiska malen som finns i

styrdokumenten.

Pa manga satt kan det finnas storre anledning att betona etiken i skolans undervisning och
larande da dagens samhalle ibland betraktas som mer komplext an tidigare. Jens Pedersen
skriver i boken Existentiella fragor i skolan (2007) att vart nuvarande samhélle &r praglat av
individuell valfrihet. Detta &r nagonting som inte alltid &r positivt. Pedersen havdar namligen
aven att i valfrihetens samhalle 6kar ocksa risken att gora felaktiga val” (s.100). Vart
samhélle &r, bland annat pa grund av globaliseringen och ett enormt medie- och
informationsutbud, fullt av alternativ. Det tycks som om vérldens allvar med tiden blir alltmer
inblandad i barn och ungdomars liv. Sven G. Hartman beskriver, i boken Att undervisa om
religion, livsfragor och etik i skolan (1994), studier om vilka fragor barn i arskurs 2-6
funderar pa. Resultatet visar att barnen fran 1987 ars studie var mycket mer angelagna om
miljofragan an barnen fran 1970 ars studie. Detta visar hur barnens varldsbild paverkas av de
fragor som ar aktuella i samhéllet. | och med att dagens medieutbud, hela tiden 6kar i takt och
omfang, vilket inte minst Internet ar ett exempel pa, ar det allt fler fragor som blir aktuella

idag. Ur detta perspektiv kan etikens roll i skolan anses spela stérre roll idag &n tidigare.

5 Syfte och fragestallningar
Syftet med mitt examensarbete var att med tanke pa samhallets sekularisering undersoka

gymnasieelevers uppfattning om religion och religiositet.
De tva dvergripande fragorna jag sokte svar pa utifran en mangd delfragor ar foljande:
1. Hur beskriver eleverna sin uppfattning om religion som amne i skolan?

2. Hur uttrycker eleverna sin egen varldsbild och religiositet?
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6. Metod

For att uppfylla mitt syfte med mitt examensarbete valde jag att tillampa en kvantitativ metod,
med inslag av den kvalitativa metoden. Den kvantitativa delen, som ar den huvudsakliga
metoden, bestar av enkatundersokningen och det kvalitativa inslaget kommer in i och med att
jag valt att lamna vissa fragestallningar dppna for egna kommentarer och asikter. Detta
betyder att det i analysen av min undersokning da ingar en viss del av hermeneutikens

tolkningsmetod.

En kvantitativ metod anvands med férdel i undersdkningar dar syftet ar att visa exempelvis
fordelningen av asikter i en specifik fraga inom en specifik grupp manniskor. Den kvantitativa
metoden staller darmed fragan vad de tillfragade exempelvis bar pa for uppfattning om en
specifik fraga. Resultatet uttrycks darmed i siffror (Svenning, 2003). | mitt fall var
gymnasieelever foremal for min undersokning och fragan gallde deras uppfattning om
religionsamnet. Genom att anvanda den kvantitativa metoden fick jag darmed fram, utifran
resultaten fran mina enkatfragor, ett resultat som visar fordelningen av dessa gymnasieelevers
asikter. De resultat som jag fick fram genom de enkéter jag delade ut kan ses som ett
stickprov for vad elever generellt har for uppfattning om och installning till religionsémnet.
Svenning (2003) framhaller att en kvalitativ studie & mindre generaliserande och mer

exemplifierande an en kvantitativ studie.

Enkaten var utformad sa att den hade en relativ hog grad av standardisering och strukturering,
i den meningen att fragorna var formulerade med fasta svarsalternativ. Den bestod av 13
pastaenden som eleven skulle ta stallning till utifran en fyrgradig skala. Den fyrgradiga skalan
bestod av svarsalternativen "Haller med i mycket hog utstrackning”, "Haller med i ganska
hog utstrackning”, "Haller med i ganska lag utstrackning” samt "Haller inte alls med”. Den
typen av fasta svarsalternativ kallas dven for slutna fragor, vilka underlattar analysen av
enkaten. | enlighet med Stensmo (2002) valde jag att l&mna Oppet for kommentarer och
motiveringar pa ett antal fragor. Orsaken till detta var att jag ville fa en fordjupad forstaelse
for varfor de tillfragade svarat som de svarat. Manga elever valde att sjalva ge korta
kommentarer pa vissa fragor dar inga kommentarer efterfragades. Dessa svar har jag tagit
tillvara som ett hjalpmedel for att forsta helheten i resultatet. Jag utformade pastaenden sa att

de pa basta satt skulle besvara mitt syfte. Déarfor behandlade pastaendena olika aspekter av
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religionsamnet och elevens egen vérldsbild. Pastaende 1-8 var avsedd att fa svar pa vad
eleverna anser om religionsamnet. Tycker de religion ar roligt, vardefullt, passé eller nagot de
kan komma att ha anvandning av senare? Dessutom forsoker jag genom dessa fragor ta reda
pa varfor, om sa ar fallet, religion ar vardefullt. Resterande fragor har fokuserat kring
elevernas egna eventuella religiositet. Tror de pa Gud, en hogre makt, att livet har mening och
mal? Ser de sig sjalva som religiosa och hander de att de deltar i religiosa ceremonier?
Meningen med dessa fragor ar att underséka hur elevers religiositet ser ut med bakgrund mot
den sekulariseringsprocess som dger rum i samhéllet. Dessutom &r meningen med dessa
fragor att eventuellt kunna ge en battre forklaring till vad elevernas uppfattning om och
installning till religionsamnet beror pa. Om en elev inte alls kanner sig religios sa kan det t.ex.

forklara ett eventuellt ointresse av amnet.

6.1 Urval

Orsaken till att gymnasieelever blev mitt studieobjekt &r att jag valt att utbilda mig till
religionslarare for gymnasiet. Jag antar att en elev som laser pa gymnasieniva har storre chans
att ge ett genomtankt svar pa frdgan om vad religionskunskap kan forvantas tillféra deras liv
an elever i tidigare arskurser, da de ar dldre och gjort ett medvetet val om vilken linje de velat
ldasa och utbilda sig i. Det &r bland annat av denna anledning som jag valt att utfora
undersokningen i olika typer av yrkeslinjer. Men orsaken till varfor jag valde just dessa
klasser var for att jag tidigare traffat klasserna och deras larare. Fyra klasser, alla med elever
fran arskurs 3, med olika inriktningar har svarat pa enkaten. Tillsammans &r det 53 elever som
svarat pa enkaten. Dessa fyra klasser bestod av en klass med inriktning pa energi (VVS), en
klass med inriktning pa mode och design, en klass med inriktning pa turism och resor samt en
klass med inriktning pd handel och service. Dessa elever, med sd sinsemellan olika

inriktningar, laser dock samma obligatoriska religionskurs som inslag i deras utbildning.

6.2 Genomfdrande

Jag valde medvetet att lata eleverna svara anonymt pa fragorna, da elevers egna funderingar
kring livsfragor kan kannas som nagonting personligt och ingenting som de vill att alla ska ha
k&nnedom om. Jag valde dessutom medvetet att inte ge en alltfor utforlig information kring
examensarbetets bakgrund, vilket vill sdga sekulariseringen i samhdllet, innan jag delade ut

enkaterna eftersom detta skulle ha kunna paverkat elevernas svar. Manga av pastaendena i
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enkaten behandlade begrepp som pa manga satt ar mangtydliga och svardefinierade, sasom
exempelvis religion och religios. Jag valde dven har att medvetet att inte ge nagon forklarande
definition pa dessa begrepp, eftersom jag ville att elevernas egen syn pa religion och religiosa
fragor skulle styra svaren. Nar anser eleverna att en person kan rdknas som religios? Med
deras andra svar som bakgrund kan denna typ av fragor ge bra och intressanta svar pa hur

elever ser pa fenomenet religion och vad det innebér.

6.3 Analys och tolkning

Forst bearbetade jag den samlade informationen sa att jag gav vardera klass en egen siffra.
Dérefter numrerade jag varje elev inom vardera klass. Jag skrev sedan in elevernas svar i en
separat tabell for varje pastdende. P4 sa satt kunde jag lattare se hur eleverna fran respektive
klass svarat pa de givna pastaendena. Anledningen till att numrera var elev for sig ar att det
kan ge upphov till en mer givande analys, eftersom det da gar att se en helhet av den enskilda
eleven valt att svara pa hela enkaten. Alternativet vore att bara sammanstalla vardera
pastaende for sig och darmed analysera vardera fraga for sig. | och med att jag for min del
gjorde varje elevs svarsstatistik tillgangligt fanns tillfalle att jamféra enskilda elevers olika
svar. Det kan t.ex. tdnka sig att nagon elev svarat att de tror pa en personlig Gud men tycker
att &mnet religion &r ointressant. En sadan intressant svarskombination skulle kunna vara ett
bra bidrag i stravan att forsta vad elever anser om religionsamnet och, framfor allt, varfor de
anser det. Nar alla klasserna var fardigraknade sammanstéllde jag det totala resultatet i nya
tabeller, en tabell for vardera pastaende. Pa sa vis kunde jag i dessa tabeller fa fram det totala
resultatet av hur samtliga elever svarat pa enkaten. For att tydliggora det fardiga resultatet
valde jag att visa det i ett cirkeldiagram. Cirkelns helhet symboliserar alla tillfragade elever,

vilket forenklar mojligheten att fa en god dversikt 6ver fordelningen av svar hos eleverna.

6.3.1 Bortfall
En viss mangd bortfall har forkommit under sammanstallningen av undersdkningens resultat.

Samtliga bortfall finns redovisade i kommentarerna i anslutning till presentationen av
undersokningens resultat. Anledningarna till det ar flera. Nagon elev har uppgivit ett otydligt
svar, och i vissa andra fall har elever valt att inte alls svara pa nagot pastaende. Vid ett tillfalle
har en elev inte alls svarat pa nagot av pastaendena pa enkatens sista sida, vilket troligtvis

beror pa att denne elev inte uppmarksammat denna sista sida. Andra ganger har elever fyllt i
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fler an ett svarsalternativ. Svarsalternativen var utformade sa att endast ett svar skulle avges,
eftersom enkaten bestod av en graderande skala pa hur mycket eleven haller med om
pastaendet.

6.4 Validitet och reliabilitet

En kvantitativ undersokning utfors ofta med en grundldggande 6nskan att undersékningen
ifriga i ndgon man ska kunna representera verkligheten. Att den grupp som deltagit i
undersokningen ska fungera som tolkningsmonster for en storre grupp, en sa kallad
population. | mitt fall ville jag undersdka saval gymnasieelevers uppfattning om
religionsamnet som uppfattningen om deras egen religiositet. Min 6nskan var givetvis att fa
en generell uppskattning av gymnasieelevers asikter och tankar. Men for att kunna gora en
generalisering maste dock vissa detaljer finnas i atanke. Huruvida det ar rimligt att den
géllande understkning ska kunna representera en generell verklighet har att géra med det som
kallas validitet. Det finns tva grundlaggande aspekter av validitet, vilket kallas for inre
respektive yttre validitet. Den inre validiteten galler fragan om vi staller vara fragor till “ratt
grupper av manniskor” (s.65). Den yttre validiteten har att géra med i vilken utstrackning det
gar att generalisera fran den utforda studien. Uttrycker studien en verklighet i miniatyrformat?
En kvantitativ studie har storre chans att uppna inre validitet, medan yttre validitet allmant ar
svaruppnatt enligt Svenning (2003). Det ar dock svart, om inte omdjligt, att kunna uttala sig
generellt om en hel befolkning med hjalp av en liten undersokning. D&remot kan
undersokningen skénka en uppfattning om exempelvis vad elever anser om religion och
religiositet. Mitt mal var att undersoka gymnasielevers uppfattning om samt instéllning till
religionsamnet, vilket gjorde det naturligt att fraga gymnasieeleverna sjalva. Darmed tillfragar
jag "rétt grupper av manniskor”. Fragan ar daremot hur val resultatet fran min grupp av elever
stammer Overrens med gymnasieelevers generella asikter om religionsamnet. Det finns utan
tvekan aspekter av undersokningen som minskar den vyttre validiteten. Variationer av
gymnasieelevers asikter inom landet finns sakerligen. Dessutom finns det i dagens
gymnasieskola manga olika linjer och inriktningar. Eftersom jag inte har tillfragat
representanter fran alla dessa linjer ar det svart att havda att mitt resultat talar aven for dem.
Elevernas asikter kring religionsamnet i skolan torde dven paverkas av de larare som haller i

elevernas undervisning.
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Reliabilitet relaterar till hur tillforlitig undersokningens resultat &r. Svenning (2003)
beskriver reliabilitet pd féljande satt; "om ingenting forandras i en population skall tva
undersokningar med samma syfte och med samma metoder ge samma resultat!”(s.67) En
undersokning kan bli paverkad av olika saker. En enkat kan vara otydligt skriven, utan tydliga
definitioner, och darmed resultera i att undersokningsgruppen svarar efter egna definitioner. |
mitt fall, som redan namnts, valde jag att lata definitioner sasom exempelvis “religios” sta
utan definition, eftersom det intressanta i detta fall var att undersoka vad eleverna menade
med att vara religios och huruvida de sjdlva ansag sig vara religiosa. Med de resterande
pastaendenas resultat som grund ger resultatet pa detta pastaende dels en fingervisning om
vad eleverna tycker det innebar att vara "religiés” samt ett svar pa hur eleverna ser sin egen
religiositet. En undersokning kan dven paverkas av att undersékningsgruppen blir for vinklad.
Lat oss anta att jag i endast en av undersokningens klasser skulle halla ett foredrag om
sekulariseringen i samhallet precis fore undersokningens genomforande. Detta skulle kunna
ge ett annorlunda resultat &n om jag inte hade haft foredraget. Svenning (2003) exemplifierar
problematiken med reliabilitet med att tva undersokningar med samma fragestallning inte
nodvandigtvis far samma resultat om olika intervjuformuldr anvands i undersékningarna. Jag

har dock forsokt att agera likvardigt i samtliga klasser och de har alla svarat pa samma enkat.
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6 Undersdkningens resultat

| detta avsnitt presenterar jag de resultat som min undersokning gav. Jag kommer dven att
kortfattat sammanfatta de kommentarer som eleverna gav pa de fragor som gav denna
mojlighet. P4 somliga av de pastaenden dar det inte fanns mojligheter for eleverna att lamna
egna kommentarer forekom &ndd kommentarer. Dessa kommer jag att behandla i min
diskussion, eftersom jag anser att de ar viktiga for min helhetsforstaelse. Har kan jag ocksa
tilldgga att jag i redovisningen av resultatet foljer utformningen av enkaten, och dessutom att

jag i kommentarerna anger bortfallet.

Diagram 1. Jag tycket det ar vardefullt att i skolans undervisning lara mig om religion och

religitsa foreteelser.
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med
8%

Haller med i

ganskaldg

utstrackning
18%

Haller med i
ganska hog
utstréckning

—  se%

Fragan stravar efter att undersoka hur vardefullt eleven tycker religionsundervisningen ér.
Fran resultatet framgar det att majoriteten av eleverna anser att de i “ganska hdg utstrackning”
anser att religionsundervisningen i skolan &ar vardefull. Det svarsalternativ som fick minst
antal roster var elever som "inte alls” holl med om pastaendet. Tre elever valde att ge fler &n
ett svar, vilket innebdr ett bortfall i svarsfrekvensen. Det kan tilldggas att samtliga av dessa tre
elever delvis hade svarat att de holl med pastaendet i “ganska hog utstrackning”. Tva av dessa
hade dock aven fyllt i rutan som representerade i ganska lag utstrackning”-alternativet
medan den tredje elevens dubbelsvar grénsade till i mycket hég utstrackning”-alternativet.
Till detta pastaende fick eleverna lamna egna kommentarer. Majoriteten av de elever som i
nagon man yrkade pa att kunskap om religion var vardefullt menade att detta berodde pa att

kunskapen gav kunskap om andra kulturer. Vissa menade att det var bra i syfte att bek&mpa
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framlingsfientlighet, medan andra snarare sag det som ett bra hjalpmedel i att forsta vad som
hander runt om i varlden. De som inte ansag att kunskap om religion var viktigt upgav ofta

inget svar eller skrev kortfattat att de inte fann det intressant.

Diagram 2. Jag tycker det ar intressant att lara mig om religion.

Haller inte alls
med
9%

Haller med i

myckethég

utstrackning
30%

Haller med i

ganskalag

utstrackning
19%

Haller med i
ganska hog

utstrackning — — ———

42%

Med den héar fragan ville jag underséka hur manga som fann religionsamnet intressant,
tillskillnad fran hur manga som fann det vardefullt. Ett &mne kan ju kdnnas vardefullt utan att
for den skull uppfattas som intressant, och tvartom. Majoriteten fyllde snarare i de tva
alternativ som representerade att det ar intressant att lara sig om religion. Minoriteten ansag
att de inte alls” holl med om att det &r intressant att lasa sig om religion. Aven till detta
pastaende fick eleverna lamna egna kommentarer. Manga skrev liknande svar som pa forsta
pastaendet, vilket generellt innebar att religion ar intressant eftersom det tillhandahaller
kunskap om frammande kulturer och traditioner. Vissa elever hanvisade till det svar de gav pa
pastaende 1. Eleverna som tycker religion i nagon man &r intressant verkar darmed framst

gora det darfor att det ger kunskap om frimmande kulturer och vardshandelser.
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Diagram 3. Kunskap om religion hjalper mig att forsta mig sjalv och den tradition jag lever i.

Haller med i
mycket hog
utstrdckning
21%

Haller inte alls
med
21%

Haller med i

____ganskahodg

utstrackning
21%

Haller med i

ganska lag

utstrackning
37%

For att kunna fa forstaelse for vad eleverna anser att religionsdmnet kan bidra med stéllde jag
frdgan huruvida kunskap om religion hjalpte dem att fa forstaelse for sig sjalv och den
tradition de lever i. | denna fraga valde en elev att ge tva olika svar, vilket resulterade i ett
bortfall &ven i denna fraga. Eleven i fraga svarade att denne bade i ganska hog utstrackning”
och ”i ganska lag utstrackning” holl med om pastaendet. Det sammanlagda resultatet visar en
tamligen jdmt fordelad spridning mellan de fyra svarsalternativen. Flest svar fick dock
svarsalternativet att eleverna i ganska lag utstrackning” haller med om att kunskap om

religion hjalper dem att forsta den egna traditionen.

Diagram 4. Kunskap om religion hjalper mig att skapa forstaelse fér andra kulturer an min

egen.

Haller med i Haller inte alls
ganskalag med
utstrackning %

13%

Haller med i

mycket hog

utstrackning
49%

Haller med |—/

ganska hog
utstrackning
36%
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Denna fraga har som syfte att ta reda pa hur manga av eleverna som tycker kunskap om
religion hjalper att fa forstaelse for andra kulturer &n sin egen, snarare &n sin egen kultur som
frdga 3 behandlade. Majoriteten ansdg att detta var fallet antingen i mycket hdg
utstrackning” eller ”i ganska hog utstrackning”. Minst antal svar fick svarsalternativet som
menade att kunskap om religion “inte alls” hjalper till att skapa forstaelse for frammande

kulturer.

Diagram 5. Jag tror att den kunskap jag lar mig i skolans religionsundervisning pa nagot vis
kan komma till nytta for mig i mitt liv.
Haller inte alls

med
8%

Haller med i
mycket hog
utstrackning
20%

Haller med i
ganskalag
utstrackning

31% Haller med i

ganska hog
——utstrackning
41%

Med fraga 5 ville jag undersoka huruvida eleverna tror den kunskap de far genom skolans
religionsundervisning kan komma till nytta senare i livet. Det kan tyckas att det i mangt och
mycket ar samma som fraga 1, dar eleverna uppmanades svara pa hur vardefullt de ansag det
vara att ha kunskap om religion. Dock &r det inte nddvandigt att dessa fragor ger samma
utslag trots att vardet i sig torde ha viss relation till nyttan som kunskapen kan ge. Majoriteten
av eleverna menar sig halla med om pastaendet i ganska hdg utstrackning”. Férutom
svarsalternativet "haller inte alls med”, som fick minst antal svar, var det relativt jamt mellan
de dvriga svarsalternativen. Fragans resultat har tva bortfall pga. elever som svarat dubbelt.
Aven har har dessa elever ansett att de haller med om att pastdendet stimmer béde ”i ganska

hog utstrackning” och i ganska lag utstrackning”.
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Diagram 6. Jag tycker religion tillnor det forgangna och ar darfor inte langre nédvandigt att

ha kunskap om.

Haller med i
mycket hog
utstrackning

w
Haller med i

ganskahog
utstrackning
9%

Haller inte alls
med

58%
Haller med i

ganskalag
utstrackning
27%

Denna fraga har som avsikt att ta reda pa om eleverna ifrdga ansag att religion &r nagot som
inte langre ar aktuellt. Majoriteten holl inte med om att religion tillhor det forgangna och
darfor inte ar nédvandigt att ha kunskap om. Antal svar minskade desto mer svarsalternativen
gav stod at pastaendet. Det betyder att de som menar att religion tillhor det forgangna
tillhérde minoriteten. Denna fraga fick tva bortfall pga. tva elever som uppgav tva olika svar.
Den ena att de holl med om att pastaendet var riktigt ”i ganska hdg utstrackning” samt ”i
ganska lag utstrackning” och den andra att denne "inte alls” holl med samt holl med i ganska

lag utstrackning™.

31



Diagram 7. Mycket av det som behandlas i skolans religionsundervisning kénns frammande

for mig.

Haller med i

myckethdg  Haller med i
utstrackning ganska hog
6% utstrickning
18%

Haller inte alls
med
14%

Haller med i
ganska lag
utstrackning

62%

Om elever kanner att religionsamnets innehall &r fraimmande for dem kan det paverka deras
uppfattning om och installning till &mnet. Majoriteten ansag att de "i ganska lag utstrackning”
uppfattade det som behandlas i skolan religionsundervisning frdmmande. De 0&vriga
svarsalternativen ter sig relativt jamlika. Aven denna fraga fick tva bortfall genom att tva
elever uppgav tva olika svar, i bada fallen att de bade i ganska hog utstrackning” och ”i
ganska lag utstrackning” héll med om att pastdendet var sant. Dessutom valde en tredje elev
att lamna fragan blank, med endast ett fragetecken bredvid svarsalternativen.

Diagram 8. Jag tror pa en personlig Gud (sasom exempelvis i kristendomen, judendomen

eller islam).

Haller med i
mycket hog )
ganska hog

utstrackning )
utstrackning

10%
/ 12%

Haller med i

Haller inte alls
med

61% .
Haller med i

ganskalag
utstrackning
17%

Hittills har fragorna forsokt ta reda pa elevernas asikter om religionsamnet och dess

eventuella véarde och relevans i dagens samhélle. Jag valde dessutom att innefatta fragor som
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skulle kunna ta reda pa elevernas egen religiositet, dvs. vad de sjalva trodde pa eller om
livsfragor alls kandes viktiga for dem. Majoriteten av eleverna tror "inte alls” pa en personlig
Gud. Det svarsalternativ som darefter fatt flest svar & av de elever som i ganska lag
utstrackning” menar sig tro pa en personlig Gud. Minst antal svar fick svarsalternativet att
eleven i mycket hog utstrackning” holl med om pastaendet. Denna fraga lamnades blank av
tre elever. Dessutom fick fragan ett bortfall pa grund av att en elev gav ett dubbelt svar, att
denne tyckte pastaendet bade “inte alls” och i ganska lag utstrackning” holl med om

pastaendet.

Diagram 9. Jag tror pa en hogre makt.

Haller med i
mycket stor
utstrackning
19%

Haller inte alls
med
44% Haller med i
__ganskahog
utstrackning
21%
Haller med i
ganska lag
utstrickning
16%

Det kan tankas att en person inte har en tro pa en personlig gud, men &nda ha en tro som
omfattar nagon slags l6sare definierad gudomlighet, har beskriven som “en hogre makt”.
Majoriteten av eleverna haller "inte alls” eller ”i ganska lag utstrackning” med om att det
finns en hogre makt. Fragan fick ett bortfall i form av en elev som valde att svara blankt pa

fragan.
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Diagram 10. Jag ser mig som en religiés manniska.

Haller med i
____ganskahog
utstrackning
6%

Haller med i
mycket hog
utstrackning

2%

Haller med i

ganska lag

utstrackning
17%

Haller inte alls
o

Fraga 10 handlar om huruvida eleverna ser sig sjalva som religios. Svaret pa denna fraga, mot
bakgrund av fraga 8-13, kan ge intressanta svar pa vad eleverna anser det innebar att vara
religios samt i vilken grad de sjalva anser att de tillhor den gruppen av manniskor. Majoriteten
av eleverna ser sig "inte alls” som en religids ménniska. De elever som i mycket hog
utstrackning” och i ganska hog utstrackning” ser sig som religiosa ar i minoritet. Fran och
med denna valde en elev medvetet eller omedvetet att ge blanka svar pa resterande fragor. En
trolig forklaring kan vara att denne elev trodde enkaten var slut i och med fraga 9, da fraga

10-13 fanns pa en nastkommande sida.

Diagram 11. Jag tror livet har mening och mal.

Haller inte alls
med
7%

Haller med i

mycket hog

utstrackning
31%

Haller med i

ganska lag

utstackning
31%

Haller med i
ganska hog
utstrickning
31%

Denna fraga ar annu ett led i att undersoka vad eleverna tror pa. Férutom att minst antal elever
anser att de inte alls” haller med om att livet har mening och mal, har alla resterande
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svarsalternativ fatt precis lika manga svar. Det rader med andra ord manga olika uppfattningar

om denna fraga bland eleverna.

Diagram 12. Jag deltar ibland i religiésa ceremonier av olika slag.

Haller med i
mycket hog
utstrackning

0,
NHéHer med i

ganska hog
utstrackning
8%

Haller inte alls
med

54% Haller med i

ganskaldg
utstrackning
34%

Hur ofta besoker eller deltar eleverna i nagon slags religios ceremoni? Med denna fraga
forsoker jag fa reda pa elevernas religiosa deltagande. Majoriteten menar att de “inte alls”
samt "i ganska lag utstrackning” deltar i religiosa ceremonier. Minoriteten menar att de ”i
ganska hdg utstrackning” och i ganska hog utstrackning” deltar i religiosa ceremonier.
Resultatet for denna fraga har tva bortfall i form av ett dubbelsvar (dar bade i ganska hdg
utstrackning” och i ganska lag utstrackning” var ifyllt) och ett svar som var for otydligt att
utldsa. Nagon enstaka elev valde att sjalv kommentera att deras svar géllde ceremonier som

ingar i var kulturs traditioner, sa som julfirande och dop exempelvis.
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Diagram 13. Jag tanker ofta pa livsfragor som beror t.ex. livets mening.

Haller med i
Haller inte alls mycket hog
med utstrackning
25% 15%
Haller med i
ganska hog
utstréckning
27%
Haller med i
ganska lag

utstrackning
33%

Med fraga 13 vill jag ta reda pa hur ofta eleverna funderar kring livsfragor i syfte att

undersoka elevernas egen varldssyn. Detta pastaendets resultat visar hur elevernas ar valdigt

jamt utspridda pa de fyra svarsalternativen. Flest svar har svarsalternativet att eleven ”i

ganska lag utstrackning” haller med om att denne ofta tanker pa livsfragor. Dérefter kommer

svarsalternativet i ganska hdg utstrackning”.
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7 Resultatdiskussion

Syftet med mitt examensarbete var att med tanke pa samhallets sekularisering undersoka
gymnasieelevers uppfattning om religion och religiositet. De tva 6vergripande fragorna jag
sokte svar pa var dels hur eleverna beskriver sin uppfattning om religion som @mne i skolan
och dels hur eleverna uttrycker sin egen varldsbild och religiositet. Olika processer i
samhallet, sasom sekulariseringsprocessen, torde paverka hur elever ser pa religionsamnets
vikt och relevans. Jag fann det darfor viktigt att &ven undersoka elevernas egen religiositet
och varldshild eftersom resultatet da tydligare kan visa varfor de tycker som de tycker, dvs.

varfor religionsdmnet exempelvis kan ses som viktigt respektive oviktigt.

7.1 Elevernas uppfattning om religion som dmne i skolan
Den forsta delen av den enkaét jag utformat for min undersokning bestod av pastaenden som

var amnade till att ge svar pa hur eleverna staller sig till religion som dmne i skolan. Jag valde
pastaenden ur olika perspektiv, alla avsedda att undersoka huruvida eleverna fann skolans
religionsundervisning vardefull, och i sadana fall varfor, om de fann dmnet intressant,
huruvida de ansag att de skulle fa anvandning av kunskapen ifraga. Eleverna fick aven svara
pd om de uppfattade att religionsamnet ger insikt och kunskap om sig sjalv och sin egen
kultur samt insikt och kunskap om andra kulturer. Resultatet av dessa fragor visar en tydlig

tendens bland de elever som deltog i min undersdkning.

7.1.1 Kunskap om religion ger insikt om frammande kulturer
Av undersokningen framgick det att de flesta elever i ndgon man fann religionsamnet i skolan

bade intressant och vardefullt. Intresset och véardet av religion tycks framst bero pa att
eleverna anser att det skanker insikt, kunskap och forstaelse for andra kulturer och traditioner.
49 % av eleverna ansag att det ”i mycket hog utstrackning” var sant att kunskap om religion
skapar forstaelse for andra kulturer &n sin egen. Endast 2 % av eleverna héll “inte alls med”
om att detta var fallet, vilket innebéar att 98 % av eleverna ansag att religion i nagon man ger
forstaelse for andra kulturer an den egna. Elevernas kommentarer till pastdende 1 respektive
pastaende 2, som hade syftet att undersoka huruvida eleverna ansag att religionsundervisning

ar vardefullt respektive intressant, visar dven pa samma uppfattningar bland eleverna. Av
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kommentarerna att doma ligger det frdmsta vardet och eventuella intresse i religionsamnet i
kunskapen om hur andra ménniskor lever, tanker, tror samt varfor de goér som de gér. Somliga
eleverna framstar som tillmétesgaende till andra religioner och kulturer. De uppger att de vill
"vidga” sina "vyer” genom att skaffa sig forstaelse for hur andra tycker och tanker. De vill
reda ut missforstand och fordomar. Detta paminner om Gumucio (2006) som menar att
religioners olikheter i varldsbilder och tankesétt kan leda till nya sétt att tdnka, nya sétt att
kliva ut ur sina ramar sa att siga. Jag antar att dessa elever inte nddvandigtvis ser sin egen
kultur som 6verlagsen andra, utan ar 6ppen for andra alternativa sétt att leva. Andra elever
verkar mer skeptiska till religion och tycks vara mer intresserade av att forsta sig pa hur
religiosa manniskor tanker och vad religion betyder for ett samhalle. Exempelvis skriver en
elever angaende vad som far denne att intressera sig for religion: ”Man vill ganska garna veta
vad som kan driva lander till sa strikta regler.” Mitt intryck &r att dessa elever ser religion som
nagonting konstigt som de vill forsta sig pa. De vill, som en elev skriver, veta "varfor de lever
som de gor”. En elev anser att religion inte ar sarskilt intressant darfor att ”"man inte forstar
meningen med att s& manga tror pa just den religionen”, men att det 4nda &r ganska viktigt att
"ha kdnnedom om det”. Religioner och andra kulturer verkar darmed hos vissa elever framsta
som frammande, gatfulla och kanske rent av konstiga. Inte desto mindre finns hos dessa
elever en nyfikenhet och en onskan att forstd frammande kulturer. Ofta foérekommer
kommentarer som menar att kunskap om religion hjalper till att bekampa framlingsfientlighet.
Somliga elever uppger att religion paverkar mycket av vad som hander i vérlden, och att
kunskap om religion darfor ar vardefullt da det ger en béttre forstaelse for dessa handelser. Da
verkar religionskunskap vara ett redskap for att forsta socio-politiska handelser snarare &n att

forsta sig pa manniskor fran andra kulturer.

7.1.2 Tveksamhet infor sambandet mellan religionskunskap och den egna
kulturen

Eleverna var med andra ord relativt 6verrens om att religionskunskap gav insikt och kunskap
om andra kulturer. Pastaende 3 behandlade fragan om ”Kunskap om religion hjélper mig att
forstd mig sjalv och den tradition jag lever i”. Enligt resultatet av undersokningen var de
flesta av eleverna tveksamma infor detta pastaende. I den fragan var spridningen av elevernas
svar valdigt utbredd. Alla svarsalternativ fick 21 % av elevernas roster, férutom "haller med i

lag utstrackning” som fick 37%. Resultatet visar darmed att nastintill precis en fjardedel av
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elevernas svar finns representerade pa var och en av de fyra svarsalternativen, vilket i sin tur
innebdr att eleverna har sinsemellan valdigt olika uppfattningar om huruvida religionskunskap
kan skanka forstaelse for den egna kulturen. Om &n spridningen av svarsalternativen var stor
sa framgar det dock att majoriteten av elevernas svar att religionskunskap inte riktigt ger

insikt om den egna kulturen.

7.1.3 Svarigheter att forsta kristendomens paverkan pa vastvarlden
En anledning till att eleverna i allménhet inte tycker religionskunskap ger insikt om den egna

kulturen kan helt enkelt bero pa en okunskap om vilken paverkan kristendomen haft pa det
vasterlandska samhaéllet under historiens lopp, samt hur paverkad en manniska blir av sin
omgivande kultur. P& pastaendet om religionskunskapens eventuella mojlighet till insikt om
egna kulturen gav jag ingen mojlighet for eleverna att ldamna egna kommentarer. Trots detta
har en elev, som fyllt i alternativet "haller inte alls med”, skrivit dit kommentaren “Jag ar ej
troende”. Kommentaren &r mycket intressant och leder till fragan hur eleverna uppfattat detta
pastaende om att religionskunskap skulle kunna ge insikt om den egna kulturen. Denne elevs
kommentar ger intrycket att en person maste vara kristen for att kunskap om kristendom
skulle kunna vara vardefull i stravan att forsta sig sjalv. Kristendom har under valdigt lang tid
spelat en mycket stor roll i det vasterlandska samhallet, vilket jag visat i bakgrunden. Som
namnts tidigare var det inte lange sedan kyrkans makt och inflytande strackte sig 6ver hela
samhéllet och dess institutioner. Darigenom har kristendomen genom dess traditioner,
hogtider, etik och makt varit betydande for utvecklingen av det vésterlandska samhallet. Ett
forsok att fa insikt om sig sjalv ar att fa mer kunskap om den tradition som man lever i, vilket
ar den vasterlandska traditionen. Eftersom den vasterlandska traditionen varit sa praglad av
kristendomen ar denna religion ett viktig led i att fa insikt om den vasterlandska traditionen.
Att vi fortfarande préaglas av den kristna laran ser vi &ven i laroplanen som sédger att skolan
grundlédggande vérden ska vara i 6verensstdmmelse med den etik som forvaltats av kristen
tradition” (Lpf 94, s.3). En person som vuxit upp i en miljo som ar djupt paverkad av
exempelvis kristendom behéver inte sjalv vara kristen for att sjalv ha blivit praglad av
omgivande kultur. En annan elev har uppgivit en liknande kommentar pa det pastaende som
var tankt att undersdka hur intressant eleverna tycker det &r att lara sig om religion. Eleven
ifraga "haller inte alls med” om att det &r intressant att lara sig om religion, och ger darefter

kommentaren “ej troende”. Dessa kommentarer bottnar enligt min mening i uppfattningen att
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religionskunskap ar till for religiosa. Det &r en uppfattning som tycks finnas bland eleverna,

dven om det ar svart att uttala sig om hur utspridd uppfattningen dr.

7.1.4 Omotiverat ointresse for religion
Utifran min undersokning ar det ganska latt att bilda sig en uppfattning varfor manga elever

tycker religionskunskap ar vardefullt eller intressant. Daremot ar det svarare att utlasa varfor
vissa elever inte tycker religionskunskap ar vérdefullt eller intressant. De elever som uppgett
att de inte alls hyser intresse for religion samt anser att kunskap om religion i sig inte har
nagot varde har namligen sallan gett nagon riktig motivering for sin standpunkt. Ofta har de
valt att inte alls kommentera sitt svar, eller sa har de nojt sig med att kortfattat skriva nagot i
stil med att religion &r “onddigt” eller att det helt enkelt inte &r intressant. Vissa av de elever
som inte uppskattar religionsdmnet anser att det borde vara ett frivilligt &mne. Den som vill
borde fa lasa det, men att den som é&r ointresserad inte behover lasa det. Det tycks finnas en
uppfattning hos vissa elever att inte alla behtver den typen av kunskap. En elev menade
exempelvis att viss grundldggande allménbildning racker, och att religion borde vara en kurs
som &r valbar. En annan elev foljde ett liknande resonemang och menade att religionskunskap
pa hogstadieniva racker och att det darmed inte borde vara tvunget att lasa det i gymnasiet.
Det finns darmed elever som motiverar sitt missnéje med religionsundervisningen i skolan,
men i de flesta fall &r det svart att avgora varfor somliga elever inte tycker det ar vardefullt
eller intressant med religion. En elev haller ”i ganska lag utstrackning” med om att kunskap
om religion &r vardefullt. Denne skriver att religion “ar bra att veta” men att det inte k&nns
"sarskilt vardefullt”. Resonemanget ar svart att forsta sig pa, eftersom det framstar som

motsagelsefullt att nagot kan vara “bra att veta” och samtidigt inte vara "sarskilt vardefullt”.

7.1.5 Kommer religionskunskapen komma till nytta i elevernas framtid?
Den nyss namnda kommentaren vacker fragan vilket samband eleverna ser mellan vérdet av

religionskunskap och sannolikheten att i framtiden fa tillfalle att fa anvandning av den
kunskapen. Pastaende 5 i min enkét behandlar just den fragan och lyder enligt féljande; ”Jag
tror att den kunskap jag lar mig i skolans religionsundervisning pa nagot vis kan komma till
nytta for mig i mitt liv.” Det var ett medvetet val fran min sida att bade fraga huruvida

eleverna uppfattade religionskunskap som vardefullt (pastaende 1) och om eleverna trodde sig
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fa anvandning av kunskapen i framtiden (pastaende 5). Det kan tyckas att dessa fragor
egentligen utgor en och samma fraga, men det finns enligt min mening en viss skillnad. For
att exemplifiera skillnaden vore det ju mojligt att eleverna ser ett visst allmént varde i
kunskapen, men att de sjalva inte tror sig fa tillfalle anvanda sig av den. Exempelvis kan
eleverna ha fatt lara sig i skolan varfor religionskunskap ar vardefull, och att detta paverkar
deras svar. Svaret riskerar i sadana fall bli lararens uppfattning, medan eleven sjalv inte ser sig
fa ndgon anvandning av denna kunskap. Samtidigt kan kunskap anses sakna varde, men anda
komma till anvandning i framtiden. Det kanske i sadana fall ar sjalva anvandningsomradet
som kan uppfattas som vardelost for eleven, t.ex. att det enda troliga anvandningsomradet for

kunskapen &r att kunna svara ratt pa fragor i en fragesport.

Resultatet visar dock att elevernas syn pa amnets véarde och dess potential att komma till
anvandning i framtiden ar likvardigt. 18 % av eleverna holl med i mycket hog utstrackning
om att det ar vardefullt att lara sig om religion, medan 20 % av eleverna holl med i mycket
hdg utstrackning att den kunskap de lar sig i skolans religionsundervisning kan komma till
nytta i framtiden. | bada pastaendena svarade 8 % av eleverna att de "inte alls” holl med om
pastaendet ifraga. De andra svarsalternativen ar aven relativt lika varandra (se resultatdelen),
om an det framgar att fler elever verkar se kunskap om religion som vardefullt &n att tro sig

kunna anvanda kunskapen i framtiden.

7.1.6 Religion tillhor inte det férgangna och framstar inte som nagot
frammande

Undersokningen visar att 58 % av eleverna "inte alls” héll med om pastaende nummer 6, ”Jag
tycker religion tillhor det forgangna och ar darfor inte langre nodvéandigt att ha kunskap
om.” 27 % svarade att de héll med i "ganska lag utstrackning”. Tillsammans utgor dessa svar
85 % av eleverna. Det betyder att majoriteten av eleverna, trots sekulariseringsprocessen i vart
samhaélle, i stort inte ser religion som nagot forganget som ar onddigt att lara sig om. Som jag
namnde i bakgrunden sd menar ocksa de flesta religionssociologerna att sekularisering inte
betyder att religion forsvinner helt fran samhéllet, utan snarare att dess makt och inflytande
over samhdllet minskas och forskjuts till en egen avskild del av samhéllet. Dessutom kan
religionskunskap bidra till att forsta oss sjalva utifran en historisk synvinkel. Det betyder att
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religionskunskap anda skulle vara aktuellt &ven om all religion plétsligt upphorde att existera
i ett sekulariserat samhélle, vilket nu inte ar fallet. Jag namnde att Thalén (2006) menar att
religionsundervisningen kan vara ett satt att forhalla sig till den delen av den egna traditionen
som ar foradldrad och inte langre géllande. Det har framgatt tidigare att eleverna i
undersdkningen uppfattar att religionskunskapens storsta varde ligger i att lara sig om andra
kulturer. Kulturer som inte nddvandigtvis &r sekulariserade. Med det resonemanget &r
kunskap om religion fortfarande i allra hogsta grad relevant, oberoende av hur pass
sekulariserat vart samhalle ar. Det ar for mig gladjande att eleverna i undersokningen sag

kunskap om religion som vérdefullt, trots att vi lever i ett sekulariserat samhalle.

Sekularisering innebdr som sagt inte att religion foérsvinner i ett samhélle, men det kan
resultera i minskad religiositet. Det var delvis darfor jag valde att undersoka elevernas egen
varldsbild och eventuella religiositet. Elevernas egen varldshild torde styra deras syn pa
amnet. Peder Thalén (2006) beskrev vart samhélle som ett “andligt vakuum™, och att religion
darfor kan uppfattas “trakigt” eftersom religion inte finns som ett naturligt element i elevernas
liv. Thalén menar att religion dven kan framsta som valdigt fraimmande for manga elever just
av denna anledning. Aven Hartman (1994) framhéll en liknande tes genom en undersokning
som visade att eleverna fann kunskapen “irrelevant”. Om sa ar fallet kan det vara svarare att
kanna motivation for eller se vardet i ett sadant amne med alltfor frammande inslag. Daremot
visar resultatet av pastaende 7, "Mycket av det som behandlas i skolans religionsundervisning
kanns frammande for mig”, att majoriteten av eleverna inte anser att religionsamnet behandlar
information som kénns “frammande” for dem. Det svarsalternativet som flest, 62 %, elever
utan tvekan valde var att de i "ganska lag utstrackning” holl med om att informationen kandes
fraimmande for dem. Precis som jag skrev i bakgrunden &r det viktigt att
religionsundervisningen kopplar an till dagens samhaélle, och darmed inte forblir ett oaktuellt
amne i elevernas socio-kulturella milj6. Jag framh&vde tidigare hur Gilhus och Mikaelsson
(2003) menade att religion som begrepp hela tiden férdndras och att utbildningen hela tiden
maste uppdateras for att anpassas till géllande samhalle och situationer. Om inte
religionsundervisningen &r anpassad till ett sekulariserat samhélle &r risken stor att &mnet

kommer att kénnas fraimmande for eleverna.
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7.2 Elevernas religiositet och varldsbild

| den andra delen av min enkét valde jag att fokusera pa elevernas egna varldsbilder och
religiositet. Elevens egen varldsbild paverkar givetvis deras uppfattning om amnet i sig. Om
ingen form av religiositet finns som en naturlig del av elevens liv kan &mnet latt te sig
frammande, eller rent av trakigt, som jag tidigare ndmnde att Thalén menade var en
konsekvens av dagens “andliga vakuum”. Lever eleverna i min undersdkning i det “andliga
vakuum” som Thalén namner? Pastaendena i min enkéat var menade att underséka om de tror
pa en personlig gud, hogre makt, att livet har mening och mal eller om de alls funderar pa

livsfragor.

7.2.1 Ingen utbredd tro pa en personlig Gud
Undersokningens resultat visar absolut att de flesta av eleverna inte har nagon gudstro, och att

de inte uppfattar sig som religiosa. 61 % av eleverna svarade att de "inte alls” holl med om
pastdende nummer 8, “Jag tror pa en personlig Gud (sasom exempelvis i kristendomen,
judendomen eller islam)”. Ytterligare 16 % menade att de holl med om pastaendet i ganska
lag utstrackning”. Det innebér att 77 % av eleverna knappt har nagon tro pa en personlig Gud.
Intressant ar att hela 75 % ”inte alls” ser sig som religiosa, medan ytterligare 17 % haller med
"i ganska lag utstrackning”. Endast 2 % av eleverna sag sig i mycket hog utstrackning” som
religiosa. Detta ar intressant eftersom fler elever inte alls sag sig som religiosa an antalet
elever som inte alls trodde pa nagon Gud. Det finns alltsa elever som i ndgon man kan tanka
sig att det finns en personlig Gud, men dnda inte ser sig som religiosa. Det resultatet tycks ge
ett troligt svar pa vad eleverna tycker det innebar att vara religios. Gissningsvis anser manga
elever att en person maste tillhora en specifik religion for att kunna kalla sig religios. Det ar
en definition av begreppet “religios” som skiljer sig fran vissa religionssociologer. Bland
andra Luckman, som enligt Gustafsson (1997) kan menade att alla manniskor &r religitsa pa
sitt satt, eftersom alla i nagon man har en uppfattning om livets "meningssystem”. Det &r
mojligt att dessa elever inte ser sig som religiésa, men samtidigt har en personlig religi6s tro
utan att ens vara uppmarksam pa det. Precis som jag visade att Sven G. Hartman (2000)
menade med att vissa barn inte ansag sig tro pa en Gud men anda menade sig be till Gud
ibland. Detta motsagelsefulla svar, finner Hartman, bero pa att barnen &r bérare av en egen

personlig tro och darmed inte sag sig som religiosa trots sina uppenbara religiésa yttringar.
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7.2.2 Fler elever tror pa en hogre makt an pa en personlig gud
Resultatet av undersokningen visar att majoriteten av eleverna inte tror pa en personlig gud.

Daremot ska det dock uppméarksammas att 39 % av de svarande eleverna inte helt och hallet
véande sig emot tanken pa en personlig Gud, varav 22 % av eleverna rent av holl med om att
de hade denna tro ”i ganska hog” samt "mycket hog utstrackning”. Pastaende nummer 9, ”Jag
tror pa en hogre makt™, verkade dock fler elever kunna relatera till. 40 % av eleverna menade
att de i ganska hog” och "mycket hog utstrackning” holl med om att de trodde pa en hogre
makt. Det tycks darmed vara lattare att tro pa den lite mer vaga termen “hogre makt” &n att tro
pa en personlig Gud. Det ar ju fullt mojligt att ha en tro pa nagon slags gudomlighet, utan att
for den skull vara beredd att omfamna en tro pa att denna gudomlighet ar personlig pa samma
satt som traditionellt har varit uppfattningen om Gud inom t.ex. judendom, kristendom och
islam. Hela 56 % av eleverna menar att de i nagon man kan tanka sig att det finns en hogre
makt, eftersom 44 % menade sig inte alls halla med om pastaendet ifraga.

7.2.3 Lagt deltagande i religiosa ceremonier
Jag inkluderade &ven ett pastaende i min enkat med syftet att undersoka elevernas deltagande

i religiosa ceremonier. Pastaende 12 lyder enligt foljande “Jag deltar ibland i religiésa
ceremonier av olika slag”. Den fragan ar relevant med tanke pa det sjunkande
kyrkodeltagande som sekulariseringen i vart samhélle har inneburit. Dessutom ar fragan om
det eventuella deltagandet i religiésa ceremonier ett viktigt led i att utreda en persons
religiositet och religionens roll i dennes kulturella miljo. Det ar fullt mojligt att en person ofta
deltar i religiosa ceremonier, men dnda inte ser sig som religios. De religiésa ceremonierna
kan da vara mer kopplade till kultur &n till tro. Det ar alltsa mojligt att leva i en religiost
praglad miljo, men samtidigt inte vara troende. Samtidigt ar det mojligt att bara pa en
personlig tro men samtidigt aldrig delta i religiésa ceremonier. Denna fraga kan alltsa,
tillsammans med de andra enkatpastaendena, ge ett bredare svar gallande eleverna religiositet.
Svarsresultatet visar generellt att eleverna inte brukar deltar i religiosa ceremonier. 88 % av
eleverna menade att de “inte alls” samt i ganska lag utstrackning” holl med om pastaendet. |
manga fall skrev manga elever att deras svar endast innefattade traditioner sasom till exempel
jul, pask, dop. Eftersom dessa traditioner har en religiés grund blir firandet saledes en slags
religios ceremoni, om an de firande helt och hallet kan sakna den religiosa dvertygelsen. De

firande kan rent av sakna kunskapen om varfor det Overhuvudtaget firas. Traditioner som
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ursprungligen varit religiésa kan fortséatta att firas, men utan att den religidsa grundtanken
finns kvar. Istéllet har det da forvandlats till en kulturellt grundad tradition eller ceremoni
snarare an en religiost grundad tradition eller ceremoni. Det framgick i att Reimers (1995)
menar att dopet gatt fran att vara en viktig kristen ceremoni till att uppfattas som en lite

mindre Kristet praglad namngivningsceremoni.

7.2.4 Livets mening och mal
Att tro pa en specifik gud, tillhdra en sarskild forsamling och delta i religiosa ceremonier kan

latt ses som nddvéandiga kriterier for att kunna kalla sig "religios”. Jargen Straarup (2006)
framhaller som vi sag att den religiosa manniskan i vasterlandska varlden ofta ses som nagon
som omfattar en enhetlig troslara. Det finns dock andra uttryck for religiositet. Ett vanligt
inslag i den religidsa vérldsbilden ar exempelvis att det finns en sarskild mening med livet
samt ett mal att strava efter. En traditionell vetenskaplig syn pa livet ar dock att livet saknar
mening och mal. Den vetenskapliga varldsbilden bygger pa evolutionsteorin, som i sig ses
som en kraft utan mening eller mal. Livet har uppkommit av ren slump och arter uppstar och
utvecklas genom evolution. Sa fort en person bar pa uppfattningen att livet i sig sjalv har
mening och mal tar denne darmed ett avsteg fran den traditionella vetenskapliga synen. Det ar
darmed fullt majligt att inte se sig som religios, men anda bara pa ett uttryck for religiositet
genom en dvertygelse om att livet i sig har ett mal och mening. Eftersom jag ville undersoka
elevernas religiositet, valde jag av denna anledning att inkludera ett pastaende om livets

mening och mal.

Endast 7 % av de svarande eleverna menade att pastaendet att de tror livet har mening och
mal “inte alls” stamde in pa dem. De Gvriga tre svarsalternativen, som darmed bestar av olika
grader av denna tro pa livets mening och mal, har var och en 31 % av elevernas svar. Om de
elever som menar sig i ganska hog utstrackning” samt i mycket hdg utstrackning” halla med
om pastaendet ifrdga summeras resulterar det i 62 % av eleverna. Det &r en relativt hog siffra
for en elevskara som annars bitvis verkar frammande infor religiésa synsétt. Fragan hur
eleverna tolkar pastaendet kan dock stéllas. Det ar namligen en skillnad mellan att se mening
och mal i sitt liv och att havda att livet i sig sjalv har mening och mal. En strikt vetenskaplig

person, utan nagon tro pa nagot "hogre” syfte med livet, kan ju &nda kanna att det finns mal
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med sitt liv, t.ex. att ta bra hand om sin familj eller lyckas med sitt jobb. Denne person kan ju,
kanske bland annat pa grund av dessa mal, kanna att det finns en mening med sitt liv. Det &r
en annan sak att tro att liv i sig sjalv har hogre mal och mening.

7.2.5 Elevernas forhallande till livsfragor
Ett av religionskunskapens syfte och roll ar enligt laroplanen att behandla livsfragor, vilket

namndes i bakgrunden. Det ger automatiskt foljdfragan hur ofta elever funderar pa sadana
fragor, dvs. hur viktig och relevant denna del av religionskunskap uppfattas hos eleverna.
Resultatet av pastaende 13, "Jag tanker ofta pa livsfragor som beror t.ex. livets mening”,
visar splittrade svar fran eleverna i min undersokning. 15 % menade att de holl med om
pastaendet i mycket hog utstrackning”, 27 % i ganska hog utstrackning”, 33 % i ganska lag
utstrackning” och slutligen menade 25 % av eleverna att de inte alls” holl med. Det ar
darmed svart att uttala sig i generella drag angaende gymnasieelever uppfattningar om detta,
da svaren ar sa jamt fordelade. Vissa elever funderar mycket kring livsfragor, medan andra
inte alls gor det. Det gar att ifragasatta om det ar troligt att nagon helt och hallet kan undvika
att fundera kring fragor som ror liv och dod. Majligheten finns att dessa 25 % som inte alls
menar sig tanka pa livsfragor egentligen brukar fundera i dessa banor utan att tinka pa det
eller utan att vilja erkdnna det. Hur detta forhaller sig sa kan dock inte den har
undersokningen ge svar pa, utan vi far helt enkelt forlita oss pa elevernas enkatsvar. En
intressant iakttagelse av min undersokning &r att det pa det stora hela syns vara relativt fa
elever som menar sig tanka pa livsfragor. | bakgrunden presenterade jag delar av resultatet
fran undersokningen Nu-03, som menade att elever i stort ansag att de fick arbeta for séllan
med livsfragor i skolan, vilket indikerar att dessa resultat visar pa ett intresse for livsfragor.

7.3 De generellatendensernai undersokningens resultat
Syftet med mitt examensarbete var att med tanke pa samhallets sekularisering undersoka

gymnasieelevers uppfattning om religion som &amne i skolan. Genom en mangd delfragor
sokte jag svar pa tva dvergripande fragor. Hur beskriver eleverna sin uppfattning om religion

som amne i skolan? Hur uttrycker eleverna sin egen varldsbild och religiositet?
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Sammanfattningsvis visar mitt undersékningsresultat att eleverna i stort ar ganska valvilligt
instéllda till religionsdmnet och dess mening och vdarde. Elevernas intresse for religion ar
ungefar lika hogt som elevernas uppfattning om dess vérde. Elevernas uppfattning om
religionskunskapens varde ar aven likvardig med deras tro pa att kunskapen kommer att vara
till nytta i framtiden. Det som eleverna framfor allt uppfattar som religionsundervisningens
viktigare syften &r att det bidrar till kunskap om andra kulturer. Detta tycker de &r viktigt
darfor att det ger béttre insikt i sociopolitiska handelser, ger kunskap om alternativa sétt att
leva, rattar till missforstind och darmed bekampar framlingsfientlighet. Ordet
"allmanbildning” aterkommer i flera elevers kommentarer, vilket visar att eleverna ser pa
denna kunskap som nagot som pa sétt och vis forvantas av dem att kunna da de gatt ut skolan.
Bara i viss man verkar eleverna anse att religion hjalper dem att forsta sig sjalv och det
samhéllet de lever i. Orsaken till detta verkar delvis vara att de inte sjalva ser sig som
religiosa och verkar heller inte se samhallet som speciellt religiost. Med tanke pa hur
sekulariserat vart samhélle har blivit ar uppfattningen att Sverige inte ar speciellt religiost pa
sétt och vis befogad. Sekularisering innebdr, som tidigare behandlats, att religionen forsvagas
och frantas mojligheten att styra och kontrollera samhallets olika delar. Religion blir darmed
nagot som var och en far vélja att ta del av, precis pa samma sétt som var och en far valja att
spela ett instrument eller utva sport. Darmed tycks inte eleverna i stort se religionsémnet som
nagot som hjélper dem sjélva i deras andliga stravanden. Snarare uppfattar de &mnet som en
formedlare av kunskap som hjéalper dem att forsta sig pa méanniskor och sociopolitiska

handelser battre.

Om 4an eleverna inte ser sig sjalva som sarskilt religiésa innebar det inte att de helt och hallet
saknar religiosa synsatt. Manga av eleverna uppger att de tror att livet har mening och mal och
en stor del av eleverna menar sig tanka pa livsfragor. Somliga elever kan, mer eller mindre,
tanka sig att det finns en personlig Gud och desto fler kan ténka sig att det finns en "hogre
makt”. Om &n det huvudsakligen &r fa som har fyllt i att de i mycket hdg utstrackning™ haller
med om de pastaenden som handlar om elevernas egen religiositet sa har dven fa fyllt i att de
“inte alls” haller med. Det innebér att eleverna generellt inte uppfattar sig bara pa starka
religiosa kanslor, men inte heller sakna dem. Snarare att manga, trots vissa tvivel, inte helt
utesluter tanken att det exempelvis finns en ”hégre makt”. I min bakgrund behandlade jag en

ny syn pa religion och dess pedagogiska mojligheter representerad bl.a. av Peder Thalén
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(2006) samt av Gilhus och Mikaelsson (2003), dar den grundldggande uppfattningen var att
definitionen av religion behover fornyas i takt med att tiderna forandras. | vart sekulariserade
samhalle finns inte samma fokus pa kristendomen som tidigare. Allt farre méanniskor tycks
bekénna sig som kristna, men det ar inte detsamma som att manniskor upphér att vara
religiésa. Snarare, menar ledande religionssociologer, beskrivna av Furseth och Repstad
(2005), blir manniskors religiositet mer individualiserad, dels pa grund av influenser och
instromningar fran varldens olika religioner. Det som tidigare var fokus i manniskors
religiositet har i dagens samhélle bytts ut mot annat. Att vara religios ar nagonting annat an
det var forut. Begreppet "religios™ har blivit bredare och mindre fokuserat pa att tillhora
specifika religioner, nagot som jag tidigare namnde att Straarup (2006) menar ar ett typiskt
vasterlandskt satt att se pa begreppet. Luckman menade ju exempelvis att alla pa sétt och vis
ar religiosa, da alla har nagon uppfattning om livets innebord. Skolans religionsundervisning
maste darfor enligt min mening anpassa sig till radande religiésa klimat. Resultatet av min
undersokning visar att elevernas asikter om religionsamnet i skolan pa manga satt ar éverrens
med de styrdokument som berdr gymnasieskolan och dess religionsundervisning. Laroplanen
for gymnasieskolan, Lpf 94, betonar vikten att delge eleven kunskap och forstaelse for den
egna samt, framforallt, andra kulturer. | religionsamnets grundlaggande syften framgar
forutom kunskaper om religioner dessutom att etik och livsfragor &r viktiga inslag i @mnets
roll. Dock verkar det utifran min undersokning som att eleverna ar mer intresserade av det
forra, det vill sdga att lara sig om frammande kulturer och religioner. Vad som slutgiltigt kan
havdas ar att religion, trots var tid av forandring och sekularisering, fortfarande &r ett amne
vars kunskapsstoff ar hogst relevant och viktigt. Detta marks inte bara pa att de aktuella
styrdokumenten anger detta, utan for att &ven majoriteten av de gymnasieelever som deltog i
min studie var av denna uppfattning. For mig, som blivande, religionslarare kénns det véldigt

betryggande.
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http://www.svenskakyrkan.se/default.aspx?id=100243&did=37291

e In- och uttrédden ur Svenska kyrkan 170-2007 (senast besokt 2009-02-19):
http://www.svenskakyrkan.se/default.aspx?id=100243&did=101104

e Kursplan for RE1201 — Religionskunskap A (senast besokt 2009-02-19):
http://www.skolverket.se/sb/d/2503/a/13845/func/kursplan/id/3204/titleld/RE1201%2
0-%20Religionskunskap%20A

e Kyrkliga handlingar — dopta, konfirmerade, vigda och begravda i Svenska kyrkan
1970-2007 (senast besokt 2009-02-19):
http://www.svenskakyrkan.se/default.aspx?id=100243&did=101168

e Medlemmar | Svenska kyrkan 1972-2007 (senast besokt 2009-02-19):
http://www.svenskakyrkan.se/default.aspx?id=100243&did=101125
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