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Forord
Vi vill tacka varan praktik handledare och de elever som stéllt upp i undersdkningen och

mojliggjort varat utvecklingsarbete. Vi kunde inte ha fatt ett battre mottagande fran elever och
larare pd skolan dér vi gjorde var praktik. Vi trivdes jéttebra under hela varan praktikperiod

och ser verkligen fram emot att fa ga ut och jobba som ldrare.



Abstrakt

Detta utvecklingsarbete undersoker hur man genom behavioristiska metoder, sa som
betingning, forsoker Oka elevernas studiemotivation infor historieimnet. Eleverna har fatt
jdmfOra resultaten frén tva prov, ett fore och ett efter momentets genomgang, de har dérefter
svarat pa en enkét angdende deras motivation och hur de upplever stress. Motivation dr en
sammanfattning av de drivkrafter som ligger bakom en handling.

Det vi kom fram till var att nir eleverna ser sin egen kunskapsutveckling sa blir de
motiverade till 6kade studier i historieimnet. Eleverna upplevde det &ven som positivt att de
fick mojlighet att veta innan momentet vad det dr som de skall kunna ndr momentet &r slut.
Eleverna svarade att metoden vi hade anvint oss av inte hade minskat stressen som de

upplevde i skolans vardag.
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1. Bakgrund

1.1 Inledning

Anledningen till att vi har valt att gora just detta som examensarbete &dr att vi har sett ett
problem som finns hos manga av dagens elever. Problemet de har &r att de inte ser en
koppling/samband mellan den tid de avsiétter for studier och den kunskap de forvirvar.
Bristen mellan ldrandet och bristen pa aterkoppling, det vill sdga den kunskap eleverna tar till
sig, kan leda till 6kad stress hos eleverna. De har svart att se de framsteg de gor, det vill séga,
vad de har lart sig. Manga elever kan uppleva att de star och stampar pad samma stille,
speciellt ndr det géller kirndmnena eller de teoretiska &mnena.

Vi vill med vart utvecklingsarbete visa eleven hur mycket de lirt sig sé att den sedan kan
reflektera Over sina egna framsteg och pa sa vis uppticka att de kan och att de faktiskt lér sig
ndgot. Det vill séga, vi vill visa eleverna deras egen kunskapsutveckling. Med detta menar vi
att eleverna skall fa en mojlighet att forstd och att anvidnda sig utav den nya kunskapen. Detta
vill vi gbra genom att pa ett konkret sétt visa eleverna den kunskap de, ibland omedvetet eller
ofrivilligt, har tillgodogjort sig under momentet. Vi tror att detta leder till att eleverna blir mer
medvetna om sina egna kunskapsforvdrv och diri finner en 6kad motivation till fortsatt
larande. Motivation &r en sammanfattning av de drivkrafter som ligger bakom en handling.
Motivation kan ocksa definieras genom att det dr det som stimulerar eller driver en individ att
handla pé ett visst sétt. Motivation dr ocksa att man stimulerar och driver en person att handla
pa ett visst sdtt. De olika faktorerna som finns bakom ett motiv kan vara prestationsbetingat,
det vill sdga, individen vill gora bra ifran sig och vill ldra sig att l4ra (Bruzelius, Skérvad,
1995). Vi vill genom att anvénda oss utav dessa grunder motivera eleverna, det vill sdga, ge
dem drivkraften till att utveckla sig. Vi vill dven genom detta minska den stress som vi har
upplevt att manga elever har idag eftersom stress ofta har en negativ och ibland hélsofarlig
effekt pa eleven. Enligt WHO utgor stress idag ett av véra storsta hot mot folkhdlsan. De
anser att stressrelaterade sjukdomar och besvir kan leda till, bland annat, magsar, kronisk
trotthet, somnbesvir och panikattacker. De anser att det & hogst osannolikt att detta skall
minska i framtiden. Stress 1 sig beskriver hur en ménniska reagerar, stress dr kroppens forsvar
i hotfulla och pressande situationer. Modern forskning ser att reaktionerna pé stress kan paga
langt efter den omedelbara uppvarvnigen, ifall den péfrestade situationen ar langvarig (Stress

medicine).



Eftersom vi tycker att detta &r en sé viktig del i elevernas larandeprocess ville vi helt enkelt
gora ett forsok att 6ka elevernas insikt om sina framsteg sa att eleven lér for livet och inte for
skolan.

Vi upplever sjilva att vi pa ett vildigt sent stadium i studierna har borjat reflektera over
vért larande. Vi anser att denna insikt borde vi ha blivit medvetna om tidigare, det hade

underléttat vara studier och minskat stressen dver att inte kunna nagot vi egentligen kan.

1.2 Forankring i styrdokument
Da vi kldckt idén om vad vi vill géra som examensarbete sokte vi efter forankringar i LPf 94;
dar vi fann foljande:

e For att kunna orientera sig i en komplex verklighet dr det viktigt att eleven har
formaga att tillgodogora sig och anvdnda ny kunskap och det &r genom studier som
eleven skall skaffa sig en grund for livsldngt ldrande. Elevernas kunskapsutveckling ar
beroende av om de far mojlighet att se ett samband. Eleverna skall f& mgjlighet att
reflektera Gver sina erfarenheter och kunskaper.

e Elevens mojligheter att utova inflytande pa undervisningen och att ta ansvar for sina
studieresultat forutsitter att skolan klargdr utbildningens mal, innehdll och
arbetsformer, liksom vilka réttigheter och skyldigheter eleven har.

e FEleven skall tro pa sin egna formaga och sina mojligheter att utvecklas, eleven skall
ocksa utveckla en insikt om sitt egna sétt att ldra och en forméga att utvardera sitt eget
larande.

e Skolan skall strava mot att varje elev kan dverblicka storre kunskapsfélt och utvecklar
en analytisk forméga att ndrma sig ett alltmer vetenskapligt sdtt att arbeta och att

tdnka.

1.3 Teori
Var huvudteori bygger fraimst pa behaviorismen vars ansikten utgdrs av Pavlov, Watson och
Skinner.

Denna teori gér ut pd att en viss paverkan eller stimuli utldser bestdmda reaktioner, det vill
sdga ett beteende. Detta dr ndgot man kan tillimpa dven nidr det giller inldrning. For att
inldrningen skall ge resultat krdvs det att det finns ett ndra samband i tiden mellan den

obetingade prestationen och de betingande stimulus. Det krdvs ocksa att inldrningssituationen



upprepas. I var undersékning kommer detta att utgoras av provet och den egna erfarenheten
med inldrning, detta giller 4ven det f6ljande provet, vilket dr obetingat.

Pévisandet om framstegen som eleverna gér mellan de bdda provtillfillena ger en slags
positiv betingning, dd eleverna ser sina individuella framsteg. Detta hoppas vi leder till att de
till nésta gang de far ett prov har de lart sig att deras nerlagda mdda for inldrningen leder till
positiva stimulus. Detta gor att elevernas motivation till att lira sig har 6kat eftersom det gav

positiva stimulus.

1.3.1 Behaviorismen gentemot utvecklingsarbetet

Behaviorismens grundare dr Ivan Pavlov var en rysk vetenskapsman som inspirerades av de
progressiva idéerna (Nobel e-museum, 2003). Pavlovs teori gick ut pa att alla ménniskor och
djur foljer en medfodd handlingsberedskap dir péverkan/stimuli av en individ utldser en
bestimd reaktion, det vill séga ett beteende. Genom betingning kan man léra in och framkalla
ett onskat beteende. Villkoren for att denna inldrning skall ge resultat &r att det finns ett ndra
samband i tiden mellan prestationen av de obetingade stimuli och den betingade stimulus samt
att inldrnings situation upprepas ett visst antal génger (Jerlang, 1999). Han menade pa att
inlédrning bygger pd medfodd reflex, det som hinder vid inldrningen &r att ndgonting annat
kopplas till denna medfodda reflex (Hedbergska, Sundsvall, 2003). Om upplevelsen ar stark
kan hopkopplingen ske efter en enda upplevelse annars kan det behdvas manga upprepningar
for att framkalla inldrning (Hedbergska, Sundsvall, 2003).

Pavlov menade att det bara var ett beteende som liardes genom betingning. Studierna han
gjorde pad hundarna ar likvdardiga med andra studier som visar pa informationsvirdet av
stimuli och att det &r det som skapar ldrande (Franken 1998).

Denna teori har sedan vidareutvecklats och bearbetats av John Watson som ansig att de
viktigaste av det minskliga beteendet var betingat av intryck frdn omgivningen (Runeby,
1998). Watsons teori for att ldra in kunskapen genom betingning gar ut pa att man sdger orden
for sig sjdlv (Jerlang, 1999).

Edward Thorndike, professor i psykologi vid Columbia University i New York, hdvdade,
genom att fa en reaktion pa sina beteenden sa kan bade djur och minniskor komma fram till
de mest rationella beteendena (Jerlang, 1999). Detta beteende framkommer genom en rad
forsok som misslyckats (och dér man lér sig av sina misstag). Nar man sedan lyckas ger detta
lyckade forsok sé hog stimuli att man dndrar beteendet efter det lyckade forsoket. Detta kallas

idag “trail and error” metoden (Jerlang, 1999).



Skinner, den som &r mest inspirerad av Pavlov, menar att beteende formas av
konsekvenserna som uppstar genom reaktioner fran omgivningen. Individen lar sig alltsa
vilka beteenden som betalar sig och vilka som inte gor det (Jerlang, 1999). Forstirkning okar
sannolikheten for ett onskat beteende, bestraffning minskar sannolikheten for ett odnskat
beteende. Vad som kan betecknas som forstirkning avgoérs inte av omgivningen utan av
individen 1 fraga. (Hedbergska, Sundsvall, 2003)

En typ av forstarkning dr ”Intermittent forstdirkning” vilket betyder att ndr man lir ut nagot
nytt, sd ska man forst forstirka det nya beteendet varje gang, men nér beteendet vél &r inldrt
skall forstarkningen bara komma ibland (Hedbergska, Sundsvall, 2003).

En av hans huvudteorier ar “operat betingning” (positiv feedback for sin prestation) han
menade ocksa att medfodda skillnader péverkar hur fort man lar sig ndgot och hur beroende
inldrningsprocessen dr av hur omgivningens tillrittaliggande av den (Jerlang, 1999).
Mainniskan r allt annat &n forprogrammerad och fixerad, hon dr en produkt av samhéllet hon
lever i, fordndras samhillet fordndras méanniskan (Runeby, 1998).

Den Positiv behaviorismen™ gér ut pa att positiv betingning okar forutséttningarna for att
ett Onskat beteende ska skapas/ske (Franken, 1998). Minniskor kan bli lyckliga/glada,
aggressioner kan forsvinna om man anvénder sig utav “reinforcement principle”, vilken gar ut
pa att positivt beteende belonas, negativt beteende bestraffas (Franken, 1998). Méngden av
energi som man ldgger ner pa en prestation och den kontroll man har pa sitt beteende, menar
han beror pa den beléning man forvéntas fa (Franken, 1998).

Vi har tillimpat dessa teorier i vart utvecklingsarbete genom att anvdnda proven som
obetingade stimulus. Nér eleven sedan fick se och jamfora de bada resultaten gavs de en slags

positiv betingning eftersom eleverna da sag sina individuella framsteg.

1.3.2 Motivation

Stora delar av behaviorismen gar ut pa att motivera med hjélp utav olika stimuli. I det hér
arbetet vill vi genom att pa olika sitt motivera, det vill sdga, ge eleverna sddana stimuli att de
blir motiverade till att lira sig mera. Motivation i sig &r en viktig faktor och drivkraft i vad vi
an gor 1 livet. Det &r motivationen som fir médnniskan att utféra olika handlingar. Motivation
baseras och skapas ofta av ’beloningar” som foljer av att utfora en viss handling. I
utvecklings arbetet vill vi skapa denna motivation genom att pa ett tydligt sétt visa eleverna pé
hur de forvérvar sin kunskap, beloningen blir da att de far en vetskap hur de lir sig och att de
faktiskt lar sig. Vi vill att detta ska stimulera elevernas behov av att géra bra ifran sig och

skapa viljan att vilja lira sig nya saker.



1.3.3 Stress

Meningen med detta arbete dr att ocksd minska stressen hos eleverna. I dagens samhille &r
stress nést intill en folksjukdom. Att kunna ge eleverna ett redskap eller kunnande sé att en del
av stressen i deras vardagsliv minskar skulle verkligen vara en gava att kunna ge eftersom
stress paverkar bade kroppen och sjal negativt. Nér stressen paverkar kroppen ger det uttryck
ibland annat, huvudvérk, somnsvarigheter och ett forsvagat immunforsvar. Ett forsvagat
immunforsvar gor att eleven ldttare drar pa sig forkylningar och liknande. Detta i sin tur leder
ofta till att eleven sjukanmaler sig och pa sa vis missar lektionstid vilket dkar stressen att
hinna med ytterligare. Psykiskt paverka stressen eleven genom att eleven kénner sig stressad
over att den inte lar sig tillrdckligt och darfor kanske ldgger mer tid 4n vad som dr nddvéndigt
pa att plugga in nat. Det dr da l4tt for eleven att hamna i en ond cirkel, eleven stressar upp sig
over att den inte lér sig, stressen har 1 sin tur den paverkan att eleven blir alldeles for upp

stressad for att ldra sig ndgot all energi gar at till att stressa upp sig.

1.4 Forskningslige

Forskningsliget ser ut som foljer:

Kerstin Palm och Ulrika Nimstrand skriver 1 sin uppsats ”Motivation ™ Relation, hur kan
forhallandet eleven — lararen forbédttras™ att de svar som de fick fram visade att det inte vare
amnet 1 sig som spelade niagon roll. Det viktiga var hur &mnet formedlades. De menar alltsa
pa att det dr lirarens engagemang som paverkar elevens motivation. En annan studie som
ocksa &r utford pa Lindkopings universitet dr Inldrningsstilar, individanpassning och
variation i skolan” som é&r skriven av Nina Watz. Hon har studerat effekten av att eleverna
hittat sin inldrnings stilar. Hon menar pa att det bade finns negativa och positiva sidor. De
negativa dr att elever som har det svart kan kénna att det inte dr ndgon ide att forsoka over
huvud taget, de kommer #nda inte att klara det. Aven de som har litt for sig kan detta fi en
negativ paverkan, de kanske inte anstranger sig lika mycket for att nd de hoga betygen. De
studier som har gjorts tidigare har frimst koncentrerats pa motivation genom betyg och prov.
Aven om vi har anviint oss utav prov sé har de inte samma funktion de ir bara medel som
anvinds for att visa pd ndgot annat.

Vi hittade ocksé en del som riktar sig mot foretag och olika typer av organisationer som
anvénder sig av detta for att stdrka organisationen och for att motivera chefer och personal
men dven fOr att 14ra cheferna att kunna motivera sin personal. D4 vi studerade
forskningsldget fann vi att metoden ofta anvinds inom olika sorters organisationer. Dessa

organisationer anvénder sig ofta av aterkoppling som &r en stor del av behaviorismens tankar.



Olsson. T menar i Larande organisationer fran individens perspektiv, att det finns tva problem

med detta tillvigagangssitt.

” Det forsta dr de langsiktiga effekterna av att en forstérkt aterkoppling ar svar
att forutse. For att dterkopplingen skall fortsétta att fa effekt maste man vara
beredd att stindigt 6ka forstirkningen annars finns det stor risk att effekterna
efter ett tag uteblir. Det dr ocksa létt att man 6verkompenserar nir man forsoker

hitta rétt forstdrkningsniva.” (Olsson, 2000)

Olsson menar dven pé att de sociala grupper som individen tillhor har stor betydelse och att
arvet frdn psykoanalytikerna utgor ett problem att avgora en individs specifika behov. Han
menar pd att svirigheten eller oférmégan att se en individs behov gor det svart att anvinda sig

utav aterkoppling (Olsson, 2000)



2. Syfte

Syftet med detta examensarbete dr saledes att studera om och hur, en ur elevens synvinkeln,
en mer tydliggjord kunskapsutveckling dkar elevens motivation till att vilja ldra sig mer.
Med hjélp av foljande fragor vill vi konkretisera ovanstaende syfte:

e Okar inlirningsbekriftelse elevernas motivation till att lira sig mer?

e Upplever eleverna en minskad stressfaktor i och med en bekriftad

kunskapsutveckling?



3. Metod

Den datainsamlingsmetod som vi har anvint oss utav dr enkéter for att fA fram om deras
studiemotivation har 6kat i och med att deras kunskapsutveckling blev synliggjord. Vi
kommer sedan att anvénda oss utav elevernas svar/respons for att besvara vara tidigare stillda

frdgor (Holme & Solvang, 1986).

Vi har genomfort vart utvecklingsarbete som foljer:

Vi borjade med att utforma ett prov med olika svarsalternativ till varje fraga, dar ett eller flera
pastaende kunde vara sanna. Vi kommer eventuellt att anvdnda oss utav en eller tva
berdttarfragor. Provet fick eleverna gora vid starten av det nya momentet (Holme & Solvang,
1986).

Utifrdn elevernas forkunskaper rérande momentet lade vi sedan upp planeringen for
undervisningen av momentet. Vid momentets avslutande gavs eleverna ett nédstan identiskt
prov. Eleverna fick sedan jamfora sina resultat mellan resultatet fran provtillfille ett och
provtillfille tva.

Vi frdgade sedan om de har fatt en béttre syn pa sitt lirande eller om de hade upplevt att
synen pa ldrandet var oforéndrat, det vill sdga, huruvida de blev motiverade av att kunna se att

de faktiskt hade lart sig och att de kan léra sig.

3.1 Forsokspersonerna

De personer som ingick i vért utvecklingsarbete var elever som liste historia A pd Ornens
gymnasieskola 1 Luled HT och VT-03. Gruppen bestod utav elever fran Barn och
fritidsprogrammet, Medieprogrammet och frdn tekniska programmet. Gruppen bestod av
elever fran arskurs tva och tre. Vissa av eleverna kom dven frdn andra gymnasieskolor i Lulea

kommun. Gruppen bestod av tretton flickor och sex pojkar totalt 19 elever.

3.2 Bortfallet
Vid forsta provtillfillet, prov ett, var det ett bortfall pd sju elever och under andra
provtillfallet, prov tva, skrev nitton elever och bortfallet bestod endast av en elev. Bortfallet

berodde pé att alla elever inte var ndrvarande pé lektionerna da enkédten delades ut.



3.3 Material
Vi hade inte svart att hitta material till den teoretiska bakgrunden eftersom det finns mycket
skrivet om behaviorismen.

Robert E Frankens Human motivations, han beskriver anledningen till att man anvénder sig
av motivationsteorier. Det vi har studerat och anvint oss utav bland dessa dr behaviorismen.
Vi har anvént oss utav Utvecklingspsykologiska teorier: en introduktion, dér vi har hamtat
stora delar av teorierna fran Skinner, Pavlov, Watson och Thorndike. Vi har ocksa anviant oss
utav Rubens Framstegets arvtagare. Dé vi letade material fann vi att det finns ganska mycket
skrivet om behaviorismen. Vi valde ut dessa bdcker eftersom de pa ett lattforstaligt sétt
forklarar teorierna och har stor vetenskaplig trovirdighet. Utover dessa &r vart
utvecklingsarbete baserat pa de enkiter som vi sjdlva konstruerat. Fragorna &r gjorda sé att vi
kunde se hur eleverna upplevde sin motivation och stress. Som underlag for vara enkéter
anvande vi oss av Forskningsmetodik, om kvalitativa och kvantitativa metoder av Holme och
Solvang. Den kritik vi kan ge enkéterna &r att de i vissa frdgor har fel ordning pa
svarsalternativen och det hade varit 6nskvart med andra svarsalternativ pa vissa fragor. Vi bor
ocksé papeka att om man hade genomfort undersdkningen i en annan klass s& hade resultaten
formodligen inte blivit det samma. Hade inte undersdkningen varit tidsbegrénsad sd hade man
hunnit ldra kénna eleverna bittre innan man genomforde undersdkningen och #dven haft

mojlighet att upprepa de och att studera elevernas asikter djupare och mer ingédende.

3.4 Enkiter

For att fa respons frén eleverna nér de sett de tva proven anviande vi oss av en enkdt som vi
delade ut och lit eleverna svara pa. Vi valde slutna fragor 1 var enkit eftersom de &r léttare att
sammanstilla (Frost, 2001). Eftersom alla eleverna inte var ndrvarande pa lektionen nér
enkiten delades ut limnade vi ndgra exemplar som var handledare fick dela ut vid
nistkommande lektionstillfdlle. Denna enkét sammanstillde vi och anvénder som grund till

utvecklingsarbetet.

3.5 Genomforandet

For att forsoka uppné det syfte vi faststillt for utvecklingsarbetet har vi utgatt fran den teori
som Ivan Pavlov tog fram behaviorismen. Det dr detta som star till grund for vilket sétt vi
valde att genomfora vart utvecklingsarbete. Vi borjade med att konstruera ett prov som bestod
till stor del av kryssfragor (se bilaga 1). Detta prov gav vi sedan eleverna da vi startade det

nya momentet, vilket i detta fall var avsnittet om de olika revolutionerna under 1700 - till
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1900-talet. Till eleverna sa vi att meningen med provet var att vi skulle kunna se vad eleverna
kunde sedan tidigare. Vi utgick bland annat ifrdn dessa provresultat i planeringen av
lektionerna i momentet.

Vid samma tillfille informerade vi eleverna om att momentet skulle avslutas med
ytterligare ett prov utan att for den del, ndmna likheterna mellan de tva proven. Vi fortsatte
sedan med att ga igenom de olika delmomenten och detta gjorde vi med hjilp av
genomgangar och instuderingsfrdgor samt diskussioner. Nér vi planerade momentet ldmnade
vi de tvd sista lektionstillfallena for repetition, sammanfattning och genomging av
instuderingsfragor. Eleverna hade da ocksd mdjlighet att stilla fragor om det var nagot som
var oklart infor provet. Momentet planerades for att stricka sig under sex lektionstillfillen da
det sjunde lektionstillfallet anvédndes till slutprovet. Dessa lektionstillfdllen delade vi sedan
upp sinsemellan. Slutprovet, det andra provet, var till stor del som det forsta provet vi delade
ut. Vi hade lagt till tva skrivfragor och dndrat ordningen pé de andra frdgorna (se bilaga 2). Pa
grund av att det var s fa som skrev provet det angivna datumet sa bestimde vi, tillsammans
med vér handledare, att ge dem ytterligare ett tillfélle att skriva provet. Handledaren gav dven
de elever, som inte var ndjda med vad de presterat pa forsta provtillfallet, mojlighet att gora
om provet. For att &ven de elever som varit pa praktik eller som varit borta skulle fa chansen
att skriva provet gav vi dem ett tredje tillfdlle att gora detta pa, d& vi holl lektion med resten
av klassen.

Trots att vi gav alla dessa tillfillen for dem att skriva provet pa var det inte alla elever som
skrev. D& bédgge proven blivit rittade fick eleverna mojlighet att se och jamfora prov ett och

tva. Efter att de gjort detta delade vi ut en enkat (se bilaga 3) som de skulle besvara anonymt.

3.6 Tidsplan
Denna studie kommer att avgrénsas till en nio veckors praktikperiod mellan vecka 4 och
vecka 13, d4 en vecka bortfaller pa grund av sportlov. Studien kommer att ske pd Ornens
Gymnasieskola 1 Luled.

Var undersoknings period strickte sig mellan vecka 5 och vecka 9, under perioden hade vi
tva lektioner i veckan 4 80 min. Enkédterna besvarades v.13 da proven var rittade och eleverna

fatt titta pad dem.
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4. Resultat

4.1 Motivationsrelaterat
Vi frigade eleverna hur deras motivation var infor historiedmnet. Denna fréga har vi valt att ta
med for att se vilken motivation som eleverna har for &mnet. Vi anser att det var nédvéndigt
for att kunna se om motivationen hos eleven fordndrats. Av de 19 elever som svarade, sd var
det atta elever som hade en hog motivation infor &mnet. Av dessa atta var sex flickor och tva
pojkar. Tre pojkar hade ganska lag motivation infor historia medan tre flickor hade en hog
motivation infor &mnet. Det var tva flickor som hade en 1&g motivation. Det var en flicka och
en pojke har inte har svarat pa fragan. Det man kan se i diagrammet nedan &r att flertalet av
eleverna i klassen inte hade sa hog motivation infér &mnet. Figuren visar ocksé att det verkade
som om flickorna hade en hdgre motivation dn pojkarna infér &mnet. Varfor det dr sd vet vi
inte.

I figuren nedan sd representerar de ljusa staplarna flickorna i undersokningen medan de

morka staplarna representerar pojkarna.

7 Hur deras motivation infor &mnet var?
61 1) Ganska hog
5 | 2) Ganska lag
3) Hog
5 4) Lag
s 3 5) Har ej besvarat frigan

2
1I Hd
0 T

1 2 3 4 5

svarsalternativ

Figur 1.

De slutsatser vi kan dra utifrn figuren &r att mer @n hélften av eleverna inte hade s& hog
motivation och det tycker vi dr mycket eftersom att de ldser historia som ett tillval och da
borde vara intresserade av d@mnet. Orsaken enligt eleverna till att s& méanga har en lag
motivation kan vara att man upplever historia som ett jobbigt &mne med mycket och trékig

litteratur att gd igenom.



12

Eleverna lade ner mycket tid pa sina karaktirsimnen som de prioriterade sa det blev inte
mycket tid kvar att lagga pa historia, eftersom den inte ansags lika viktigt av eleverna.

Vi frdgade ocksd eleverna om de kénde att de hade lart sig ndgot under det géngna
momentet. Frigan har vi tagit med for att eleven skall fa fundera och reflektera kring prov ett
och prov tvé, for att se vad den faktiskt har lart sig. Nar eleverna fick jimfora resultaten
mellan prov ett och prov tvé sa svarade sju elever, sex flickor och en pojke tyckte att de har
lart sig mer dn vad de trodde sig ha gjort. Fyra flickor tyckte att de hade lart sig ganska
mycket. Det fanns dven fem elever som tyckte att de lart sig mindre dn vad de trodde att de
skulle gora. Dessa utgjordes av en flicka och fyra pojkar. Det var ingen som inte tyckte att de
inte hade liart sig ndgot, tvd pojkar och en flicka hade inte svarat pd fradgan. En av

anledningarna till att de inte svarade pa frdgan kan vara att de inte hade gjort det forsta provet.

Hur elevens uppfattning om vad
den har lart sig?

- 1) Ja, jag har lart mig mer
dn jag trodde

2) Ja, jag har lart mig
ganska mycket

i 3) Jag har lart mig mindre
] ’—l an vad jag trodde
. 4) Nej, jag har inte ldrt mig

1 2 3 4 5 négot .
5) De som ¢j svarat pa

fragan

antal

o =~ N W~ 00 O N
I

svarsalternativ

Figur 2.

Det vi kan utldsa fran resultatet dr att majoriteten av flickorna tyckte att de lart sig mer dn vad
de forvintat sig, vilket vi tolkar som ett positivt resultat. Medan majoriteten av pojkarna hade
lart sig mindre &n vad de forvéntat sig, vilket vi tolkar som ett negativt resultat. Vad
skillnaden i svaren mellan pojkar och flickor beror pd kan vara svart att avldsa fran figuren

ovan.

Genom att eleverna fick mojlighet att se skillnaden, 1 kunskap fore och efter proven, kan de {4

en fornyad syn pa hur de studerar och lér sig, kan hiinda att de kanske byter studieteknik.
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Eleverna har genom denna jamforelse, mellan prov ett och prov tva, fatt en mojlighet att se att
de faktiskt har lart sig en hel del och att virdera den kunskap som de har erdvrat eller de
insikter de fatt angdende sin forméaga att léra sig.

Detta hoppas vi skulle leda till att eleven blir inspirerad av vad hon/han har lart sig och genom

de far en hogre motivation till historia.

Vi fragade om eleverna kunde se nigon skillnad pd vad de kunde efter avsnittets genomgéng
och fore det att avsnittet behandlats. Pa fragan svarade fyra elever, tre flickor och en pojke att
de tyckte att det varit mycket bra att kunna se skillnaden i kunskap efter avsnittet jimfort med
fore avsnittet. Sju elever, fyra flickor och tre pojkar tyckte att det var ganska bra och sju
elever, sex flickor och en pojke uppfattade det som bra. Det var bara en pojke som tyckte att

det var mindre bra med att se skillnaden.

7 Vad eleverna tycker om att
kunna se skillnaden?
6 _
5 1) Mycket bra
2) Ganska bra

= 4 3) Bra
c 4) Mindre bra
© 3

2 _

| [ ] B

0

1 2 3 4
svarsalternativ

Figur 3.

Att majoriteten av eleverna tyckte att det var ganska bra att kunna se sina framsteg eller att det
var bra, tolkar vi som ett positivt resultat pd var undersokning. Att majoriteten av eleverna
tyckte att det var bra att kunna se skillnaden, av vad de ldrt sig, indikerar pd ett intresse hos
eleverna att vilja ta till sig och lira sig ny kunskap. Det visar dven pa att de &r intresserade av
hur de forvérvar sin kunskap.

Detta dr ndgonting bra, men det kan ocksa vara orsaken till stressen i dagens skola som kan
komma frén att eleverna inte har klart for sig hur de lir sig bist, det vill sdga, vilken

studieteknik/metod som fungerar bast for dem.
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Niér vi frigade om det d4r motiverande att se de framsteg som gjorts mellan proven sa tyckte
fem elever, fyra flickor och en pojke, att det var mycket motiverande. Medan tolv, nio flickor
och tre pojkar tyckte att det var motiverande att se framstegen. En pojke tyckte att det gav

mindre motivation och en pojke tyckte att det var trakigt.

10 Om det dr motiverande att se
9. framstegen?
8
;] 1) Mycket bra
2) Bra
= 61 3) Mindre bra
T 9 4) Trakigt
4 4
3
2 4
1
0 [] B
1 2 3 4
svarsalternativ

Figur 4.

De svar vi fatt ovan, dverrensstimmer med var teori, att vi kan se att de flesta av eleverna
verkade fa en positiv feedback. Vi tror att detta kanske leder till att eleven fir en Okad
motivation av att se det man faktiskt l4rt sig mellan prov ett och prov tva. Majoriteten tyckte
att det var motiverande att fa se de framsteg som de gjort. De har da fatt bekriftelse pa att de
lart sig ndgot och att det arbete som de lagt ner gav resultat, stort eller litet, beroende pa
arbetsinsatsen. Detta kan ocksd ha get dem en mojlighet att se om de anvéinder sig av ratt

studieteknik eller inte.

Vi fragade dven eleverna om deras studieinsats inom dmnet historia kommer att férédndras pa
grund utav att man har sett sitt resultat mellan de bada proven. Elva elever, sju flickor och
fyra pojkar, svarade att deras nerlagda studietid for historia kommer att 6ka. Atta elever, sex

flickor och tva pojkar, svarade att den kommer att forbli oforandrad.
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Kommer nerlagd studietid pé historia
att fordndras med tanke pa resultatet pa
proven?

1) Okar
2) Ofbdriandrad
3) Minskar

antal

N w L [, [« ~ 2]
| | | | | |

1 2 3

svarsalternativ

Diagram 5.

Att s ménga som elva elever svarat att historiestudierna kommer att 6ka pa grund utav att de
har kunnat se framstegen. Vi tolkar detta resultat som att studietiden och studiemotivationen
infor historia har 6kat hos dessa elever. Intrycken som svaren gav bekriftar var tidigare teori
om beteende, det vill sdja, den kunskap eleverna har forvdrvat dr motivationshdjande och
bidrar till att eleven ldgger ner mer tid. Anledningen till detta finner vi ar att man lattare kan
relatera mellan insats och resultat, och bli sporrad till att kimpa mer for att forbéttra sitt

resultat ytterligare oavsett hur de tidigare sett ut.

4.2 Stressrelaterat

Vi bestdmde oss for att dven titta pa fragor som behandlar stressen i1 elevernas vardag for det
ar ndgot som eleverna verkar ha mycket stress i1 sina liv. Meningen var att forsdka hjélpa
eleverna att minska pa och hantera samt medvetandegdra stressen.

Vi frdgade eleverna om de uppfattade det oférberedda provet som stressande eftersom att
de inte kunde ldsa till det innan. Fyra elever, tre flickor och en pojke, tyckte att provet var
stressande. Sju elever, sex flickor och en pojke, upplevde att provet gav en dverblick av det
kommande avsnittet. Sju elever, tre flickor och fyra pojkar, tyckte provet var annorlunda och
en flicka hade inte svarat pa frigan. Anledningen kan vara att personen i fraga inte hade gjort

det fOrsta provet.
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Hur uppfattade eleverna det forsta
provet?

1) Stressande

| 2) Annorlunda

3) Mentalt forberedande

4) Gav en overblick av det
kommande avsnittet

5) Svarade inte pé fragan

antal

N w L ()} (o]
I

1 2 3 4 5

svarsalternativ

Figur 6.

Svaren indikerar pa att oférberedda prov till stor del resulterar i stress, detta trots att eleverna
fick information om att provet bara var till for var planering och inte betygbaserade. En stor
del av eleverna tyckte ddremot att det var bra med ett oforberett prov, eftersom de da visste
vad som sedan forvintades av dem. Vi tror att detta bidrar till att det blir lattare for eleverna
att sortera bland all information och att kunna koncentrera sig pa det som ar viktigt och
darmed spara lite tid ndr de studerar. Vad som bor beaktas hir dr att man upprepar detta

tillvdgagangssitt sa att eleverna kan utnyttja det fullt ut.

Vi valde att ta med denna fraga for att man skall kunna bilda sig en ungefarlig uppfattning om
vad ett visst antal nerlagda studietimmar ger for resultat. Det 4r meningen att eleverna ska
kunna anvénda sig utav detta som underlag for fortsatta studier. P4 fragan svarade eleverna
enligt foljande: en flicka upplevde att hon hade ett battre resultat &n forvantat. Elva elever,
atta flickor och tre pojkar, ansag att deras resultat var som forvantat. Fyra elever, tre flickor
och en pojke, tyckte att resultatet var nédstan som forvintat. Tvd pojkar och en flicka

uppfattade att resultatet var simre dn vad de forvéntat sig.
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Vad eleverna tyckte om att se resultatet
jamfort med den studietid som lagts
ner pa historia?

1) Bittre 4n forvintat
2) Som forvintat

3) Naéstan som forvéntat
4) Samre an forvéntat

antal

O =~ N W A OO N 0O ©
I R T T N R R

o [ lm ol

1 2 3 4

svarsalternativ

Figur 7.

I och med att vi stillde denna friga fick vi en bra overblick pa vad eleverna trodde sig ha lart
sig och vad de egentligen hade lart sig. Detta gor det mojligt for eleverna att fa en klar syn
vad/hur de ldr sig relaterat till vad de tror att de hade lart sig. Var forhoppning ar att detta ska
minska stressen eftersom elevens kunskapsinhdmtning blir synliggjord, eleven kan da relatera
detta till sin nerlagda studietid. D4 eleverna léser i fortsdttningen har hon/han en forforstaelse
om hur mycket tid som krdvs for att lira sig ndgot och det kan dé hjilpa dem 1 deras studier

och planering s att det inte upptar lika mycket tid och orsakar hysteri.

Vi fragade eleverna om stressen minskade ndr man visste hur stor arbetsinsats som krévdes
for att nd ett visst resultat. Eleverna svarade som foljer; fyra elever, tre flickor och en pojke,
svarade att stressen Okade, atta elever, fyra flickor och fyra pojkar, svarade att de tyckte att
den var oférdndrad. Tre flickor upplevde att stressen minskade lite. Fyra elever, tre flickor och

en pojke, upplevde en avsevird minskning av stressen i forhallande till hur den var tidigare.
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4,5

antal

3,5 1

2,5

1,5 -

0,5 1

2 3

svarsalternativ

Figur 8.

Om stressen minskar niar man vet hur stor
arbetsinsats som kravs?

1) Okar

2) Oforandrad

3) Minska lite

4) Avsevird minskning

Svaren indikerar att eleverna upplevde stressen olika. Vi tolkar detta som att det kan vara

svart att reducera stressen helt och hallet hos alla elever eftersom de upplever stressen olika.

En del av eleverna fér ett "uppvaknande” och inser att de maste ldgga ner mer tid pa studier,

detta kan Oka stressen. Medan en del elever inser att de inte behdver anstringa sig mer,

eftersom de redan far ett bra resultat och kan fokusera den tid och energi som gétt at till att

oroa sig, om man har lirt sig det man bor, och koncentrera sig pa annat.

Niér vi frdgade eleverna om ifall de tycker att det &r bra att veta i forvdg vad som de forvéntas

kunna efter momentet, svarade sjutton elever, tretton flickor och fyra pojkar, att det var bra att

veta 1 forviag. En pojke tyckte att det var bra till viss del och en pojke svarade inte pa fragan.

14

antal

12 1

10

2 3

svarsalternativ

Figur 9.

Tycker du det &r bra att veta vad som
forvéntas av dig?

1) Ja

2) Till viss del

3) Negj

4) Absolut inte

5) Har inte svarat pa fragan
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Majoriteten tyckte, déribland alla flickor, oberoende av stressen, att det var bra att veta vad
som forvintades av dem under kommande moment. De var bara tva pojkar som inte tyckte
det, den ena verkade tveksam till det hela och en valde att inte svara pa fragan.

Vad vi har forstatt s har de inte haft mojlighet till att se mer i detalj vad det &r som
kommer i det kommande momentet. Vi tror att detta ska hjdlpa eleverna till att i framtiden

kunna planera sina studier.
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5. Diskussion

5.1 Resultat
Vi tycker att resultatet fran undersékningen har varit 6ver forvintan. I stora drag tolkar vi att

utvecklingsarbetet visar pé att eleverna upplever en 6kad motivation till att vilja ldra sig mer,
ndr kunskapsutvecklingen gors tydlig for dem. Detta var just det som vi ville dstadkomma
med utvecklingsarbetet, det vill sdga, vi ville genom att 6ka inldrningsbekriftelsen oka
elevernas motivation.

Som vi ser i figur 1 var det inte sd stor motivation bland eleverna infor historiedmnet. Det
var nagot som vi inte riktigt hade rdknade med. Vi trodde eftersom att eleverna léste historia
som tillval s& skulle de ha en stérre motivation for &mnet &n vad figur 1 visar pa. Vi tycker att
vi med varat utvecklingsarbete har lyckats 6ka denna motivation infor historieimnet. Denna
okade motivation kan vi se nér vi jamfor figurl och 5, detta visar pd att 4 elever har &dndrat sin
instillning infor historia och den prioritering d&mnet har. Eleverna har okat sin nerlagda
studietid pé historia mot den tid som man lade ner tidigare vilket vi kan se 1 figur 5. Denna
Okning nér det giller nerlagda studietiden pa historia som en del elever pavisar, anser vi
hénger thop med en 6kad motivation frdn elevens sida. Detta grundar sig bland annat pa att
flera av eleverna ansag sig ha lart sig mer 4n vad de trodde vilket kan utldsas i figur 2. Att
eleverna tycker att de lart sig mer dn forvéntat dr positiv stimuli for eleven. Vilket vi anser
motivera eleverna till vidare studier eftersom eleverna ser att de har lart sig mycket och mer
an vad de trodde att de skulle gora. Vi hoppas att detta ska sporra eleverna till att lira sig mer.

De slutsatser som vi dragit ovan bekriftas ocksa i figur 3, dir flera utav eleverna svarar att
det &r bra eller mycket bra, att kunna se skillnaden pa vad de kunde fore och efter avsnittets
genomgang. Detta tror vi beror pé att eleverna far se att allt tragglande och slit med att l4ra sig
ndgot, faktiskt har lett till att man kan mer dn vad man kunde frdn borjan. Denna kunskap har
blivit pavisad och mitbar, det vill sdga att kunskapen har synliggjorts. Detta hoppas vi ger
studierna en storre mening och darmed gor att det 4r mer motiverat att vara med pa lektionen
och att 1dsa hemma. Eftersom man ju faktiskt 14r sig mer 4n vad man kunde innan. Genom att
man har deltagit pé lektionerna. Ménga elever tror inte att de ldr sig ndgonting pa lektionerna i
skolan utan att de ser det som om de bara sitter av tiden. Nu far de se svart pa vitt att sa inte ar
fallet. Nér de jimfor de bada proven far de chansen att se kunskapsutvecklingen mellan prov
ett och prov tva pa papper.

Detta kan utlédsas i figur 4, vilket visar att majoriteten av eleverna tycker att det ar bra att

kunna se sina framsteg.
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Nér vi undersokte stressen som eleverna upplever i dagens skola kom vi fram till att nir
eleverna far reda pé vilken individuell arbetsinsats som krivs for att uppna ett visst resultat,
inte minskar elevernas stress ndmnvért. Majoriteten av eleverna upplevde varken en 6kning
eller minskning av stressen, vilket man kan utldsa i figur 8. Diremot fann vi att en
overvigande majoritet tycker att det dr bra att veta 1 forvdg vad som forviantas av dem under

momentet, vilket syns 1 figur 9.

5.2 Slut diskussion
De slutsatser vi drar av detta ar att klara arbetsbeskrivningar och malformuleringar bidrar till

minskad stress. Eftersom en del av stressen forsvinner nir man vet vad som forvéntas av en
och att man da kan koncentrera sig pa det och ignorera det som dr Gverflodig information,
man kan alltsd sélla bort material som inte dr relevant. Detta kan ocksid ge eleverna en
mdjlighet att ldra sig studieteknik. Vi sdg ocksa att eleverna tycker att det ar stressande med
oforberedda prov som se i figur 6, diar en del elever svarade att det var stressande. Det
oforberedda provet var inte bara negativt majoriteten av eleverna tyckte att det gav en
overblick av det kommande avsnittet.

Om man ska relatera vart arbete till den forskning som tidigare gjorts inom omradet, s& kan
man se att det i dag dr ménga utbildningsforetag, ledarskapsutbildningar och
chefsutbildningar som anvinder sig utav och lér ut principen med positiv forstarkning. Det vi
upptickte stimde med Olssons ésikter angdende svarigheten att se en individs behov gor det
svart att anvinda sig utav aterkoppling. Vi upplevde detta eftersom vi inte hade tid att lara
kdnna varje elev och dess behov.

Meningen med arbetet var att gora ett forsok till att 6ka motivationen och minska stressen
bland historiestuderande gymnasieelever. Enligt ldroplanen skall eleven ha rétt till att
utbildningens méal klargors, detta har vi tillimpat i en mindre skala genom att forst visa pa vad
det dr som vi vill ha ut av det aktuella avsnittet. Det star dven att eleven skall tro pa sin egen
formdga och mojligheter att utvecklas. Detta var ett av de frimsta mélen med detta
utvecklingsarbete, vi ville ge eleverna mojlighet att relatera till sitt eget ldrande. Det vi har
gjort verkar enligt de svar vi fatt pd undersokningen till viss del givit det dnskade resultatet.
Det vi kan se av resultaten dr att vi till stor del lyckades med hjilp utav proven att 6ka deras
motivation vilket vi da kan knyta an till den teori som Pavlov lade grunden for. Vi lyckades
dock inte med att minska stressen hos eleverna. Det som bor beaktas &r att endast ett
undersokningstillfille ar for lite for att dra ndgra storre slutsatser. For att kunna gora det

behovs att man upprepar undersdkning dér fler klasser och amnen ingér.
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Om vi fatt en langre period hade det varit nddvandigt att 6ka aterkopplingen som Olsson visar
pa. En annan brist han visar pa dr oférmégan att avldsa en persons behov, vilket vi upplevde i
vissa fall dd vi inte hade samma kontakt med alla elever och att vi inte haft tillrackligt med tid
att beddoma deras individuella behov. Man kan ju da ocksé borja fundera dver det som Watz
sdger 1 sin studie angdende de positiva och negativa effekterna som ett beloningssystem kan
resultera 1 och om ldrarens attityd och engagemang har den péverkan som Palm och

Nimstrand menar.
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Bilaga1 (1/4)
Enkatfragor, Historia A VT03
O
Kille Tjej

Arskurs:

Program:

1) Varfor har du valt historia?

2) Hur ér din motivation infor dmnet?
[ Lag
u Ganska hog
] Ganska lag

[ Hog

3) Hur uppfattades det forsta provet i och med att avsnittet ej genomgatts?
[ Stressande
O Annorlunda
[] Mentalt forberedande

[ Gav en 6verblick av det kommande avsnittet

4) Kénner du att du har lirt dig nigot under perioden mellan de tva proven?
[ Lite
[ Ganska lite
N Ganska mycket
[] Mycket



Bilaga 1 (2/4)

5) Ar du n6jd med ditt resultat pa det andra provet?
[ Ja
L] Nastan
[] Tveksamt
L1 Nej

6) Nér du ser resultatet mellan prov 1 och prov 2, tycker du att du har lirt dig nagot?
1'a jag har lart mig mer &n jag trodde
[1Ja, jag har lart mig ganska mycket
[] Jag har lart mig mindre 4n jag trodde
[1Nej, jag har inte ldrt mig nigot

7) Tycker du att det dr bra att kunna se skillnaden pa vad du kunde innan genomgingen
av avsnittet och vad du kunde efter genomgingen av avsnittet?
[] Mycket bra
[] Ganska bra
[] Bra
L1 Mindre bra

8) Blir du inspirerad av att se hur mycket du Lirt dig?
] Mycket inspirerande

] Inspirerande

[1 Mindre inspirerad

U Inte alls inspirerande

9) Ar det motiverande att kunna se de framsteg som du gjort?
[1 Mycket bra

[] Bra

] Mindre bra

LI Trakigt



Bilaga1 (3/4)

10) Hur uppfattar du resultatet jimfort med den tid du har lagt ner pa studierna i
historia?
[] Battre &n forvéntat

[] Som forvéntat
O Nistan som forvintat

[ Siamre én forvintat

11) Efter att ha sett resultatet kommer nerlagd studietid pa historia att

f"iiréindras?
] Oka

] Oforandrad
[ Minskar

12) Minskar stressen av att man vet hur stor arbetsinsats som krivs for att na ett visst
resultat?
[] Okar

[J Oforandrat
[] Minskar lite

[] Avsevird minskning

13) Hur var utformningen av proven?
[] Annorlunda

[ Bra med kryssfragor
[ Konstigt
o For enkelt med kryssfragor

14) Sag du nigon likhet mellan prov 1 och prov 2?
O Ja

[0 Nej



Bilaga 1 (4/4)

17) Tycker du att det ir bra att veta vad du forvintas kunna nir momentet ir o6ver?

L1 Ja

L] Till viss del
[1 Nej

[J Absolut inte

Tack for medverkan som forsokskaniner

P AR

Ny



Bilaga2 (1/4)

Prov pa Revolutionerna, Historia A

For varje ritt svar ges en podng, vid fel svar eller saknat svar ges 1 minuspoéng,
skrivfrdgorna ger max 4p

kryssa for det ritta svaret, Kom ihag att ett eller flera av svaren kan vara ritt.

NAMN:

1) Vilka var forutsattningarna for den industriella revolutionen i Storbritannien?
a) Jordbruket effektiviserades
b) Man borjade anvdnda saningsmaskiner
c) Firre ménniskor behdvdes i1 jordbruket

d) Angmaskinen

2) I vilket land kom industrialismen fore jirnvigen?
a) Irland
b) Storbritannien
c) USA
d) Frankrike

3) Varfor protesterad kolonisterna mot britterna?
a) Okade skatter och tullar pa varor som importerades till kolonierna
b) Britterna tvingade kolonisterna att arbeta
c) Britterna borjade bestraffa smugglare

d) Kolonisterna ville vara representerade i det brittiska parlamentet

4) Vad ledde ”The Boston tea party” till?
a) Att the blev billigare
b) Britterna borjade sdlja the till kolonierna
¢) Krig mellan britter och kolonister

d) Kolonierna i Nord Amerika blev sjilvstindiga
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5) Vem skapade modellen for USA forfattning?
a) Voltair
b) Montesquieu
¢) Rousseau

d) George Washington

6) Vilka orsaker lag till grund for den franska revolutionen 4juli 1789?

7) Vilka grupper i samhiillet upprittade Nationalforsamlingen?
a) Kungen
b) Det tredje standet
c) Présterna

d) Bonderna

8) Vad ledde den andra revolutionen till?
a) Kungadomet avskaffades
b) Frankrike blev republik
¢) Motstandet mot revolutionen dkade

d) Kungen avrittades

9) Vad gjorde vilfirdsutskottet och dess ledare Robespierre?
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10) Vad hiinde i Tilsil 1807?
a) Napoleon och Alexander bildade en gemensam arme
b) Stor fest for alla revolutionérer holls
c) Europa delades in i en Ostlig och en véstlig intressesfar

d) Napoleon besegrades av Alexander

11) Varfor forbjod Frankrike all import va brittiska varor?
a) Napoleon klarade inte att invadera Storbritannien
b) For att Napoleon hade besegrat Storbritannien i slaget vid Trafalgar
¢) Napoleon forsokte krossa Storbritannien ekonomiskt

d) Napoleon tyckte inte om de brittiska varorna

12) Vad hiinde nir Napoleon 1812 tigade in i Ryssland med en jittearmé?
a) Han gick vilse
b) Ryssarna anvénde sig utav “de brinda &krarnas” taktik
¢) Moskva intogs

d) Den ryska armen besegrades

13) Beritta om wienkongressen?

Nér? Hur lange varade den? m.m.
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Prov pa Revolutionerna, Historia A

For varje ritt svar ges en podng, vid fel svar eller saknat svar ges 1 minuspoéng,
skrivfrdgorna ger max 4p

kryssa for det ritta svaret, Kom ihag att ett eller flera av svaren kan vara ritt.

NAMN:

1) Vem skapade modellen for USA forfattning?
e) Voltaire
f) Montesquieu
g) Rousseau

h) George Washington

2) Vad gjorde vilfirdsutskottet och dess ledare Robespierre?

3) I vilket land kom industrialismen fore jirnvigen?
e) Irland
f) Storbritannien
g) USA
h) Frankrike

4) Varfor protesterad kolonisterna mot britterna?
e) Okade skatter och tullar pa varor som importerades till kolonierna
f) Britterna tvingade kolonisterna att arbeta
g) Britterna borjade bestraffa smugglare

h) Kolonisterna ville vara representerade i det brittiska parlamentet
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5) Vilka grupper i samhiillet upprittade Nationalforsamlingen?
e) Kungen
f) Det tredje standet
g) Pristerna

h) Bonderna

6) Vilka var forutsiittningarna for den industriella revolutionen i Storbritannien?
a) Jordbruket effektiviserades
e) Man borjade anvidnda saningsmaskiner
f) Férre ménniskor behdvdes 1 jordbruket

g) Angmaskinen

7) Vad hiinde nir Napoleon 1812 tigade in i Ryssland med en jittearmé?
e) Han gick vilse
f) Ryssarna anvinde sig utav ’de bridnda akrarnas” taktik
g) Moskva intogs

h) Den ryska armen besegrades

8) Vilka orsaker lag till grund for den franska revolutionen 4 juli, 1789?

9) Vad ledde den andra revolutionen i Frankrike 1792 till?
e) Kungadomet avskaffades
f) Frankrike blev republik
g) Motstdndet mot revolutionen dkade

h) Kungen avrittades
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10) Vad ledde ”The Boston tea-party” till?
e) Attthe blev billigare
f) Britterna borjade sélja the till kolonierna
g) Krig mellan britter och kolonister

d) Kolonierna i Nord Amerika blev sjdlvstindiga

11) Vad hénde i Tilsil 1807?
e) Napoleon och Alexander bildade en gemensam arme
f) Stor fest for alla revolutiondrer holls
g) Europa delades in i en 0stlig och en véstlig intressesfér

h) Napoleon besegrades av Alexander

12) Varfor forbjod Frankrike all import va brittiska varor?
e) Napoleon klarade inte att invadera Storbritannien
f) For att Napoleon hade besegrat Storbritannien i slaget vid Trafalgar
g) Napoleon forsokte krossa Storbritannien ekonomiskt

h) Napoleon tyckte inte om de brittiska varorna

13) Beritta om wienkongressen?

Nér? Hur lange varade den? m.m.
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14) Beritta vad som hinde antingen under Februari revolutionen 1848 eller Juli
revolutionen 1830 ?

15) Vad var det som ledde fram till skapandet av premidrminister Ambetets skapande?




