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Abstrakt

Syftet med studien var att synliggtra forskollarares arbete med litteraturl@sning i férskolans
undervisning med intention att berika ordforradet. Studien baserades pa en kvalitativ metod
med intervjuer som datainsamlingsmetod. Fyra kvalitativa intervjuer har genomforts,
respondenterna var forskollarare fran fyra olika kommuner i Sverige, dar forskollararnas
erfarenheter och upplevelser ligger som grund for studiens resultat. Det som framférallt
framtradde i resultatet var att forskollarare kontinuerligt anvander sig av litteraturlasning i saval
den spontana som i den planerade undervisningen. Det framgick &ven i resultatet att den
planerade undervisningen ofta var tematiskt med utgangspunkt fran litteratur och forskollararna
upplevde det som otroligt viktigt for barns ordforrad och sprakutveckling. Det insamlade
underlaget bearbetades och analyserades utifran en kvalitativ analysmetod vilket innebar att
empiri blev sorterad, reducerad och argumenterad for i olika steg for att hitta och lyfta
guldkornen i resultatet. Resultatet kategoriserades i tre avsnitt; forskollarares arbetsséatt for att
gora alla barn delaktiga i litteraturldsningen, litteraturldsning i den spontana undervisningen
och litteraturlasning i den planerade undervisningen.

Nyckelord: forskollarare, hoglasning, litteraturlasning, ordforrad, sprakutveckling



Forord

Forst och framst vill vi tacka vara respondenter, utan er hade vi inte haft nagot att skriva om.
Era erfarenheter, upplevelser och era kloka tankar har verkligen fatt oss att langta till var
kommande profession. Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Outi Toropainen som har
stottat oss fran borjan till slut, all handledning vi har fatt av dig, alla tips och goda idéer har
hjalpt oss framat i det har arbetet. Nar vi har uttryckt att det kanns svart och ouppnaeligt s& har
du stottat oss igenom det svara med uppmuntran och framforallt kloka rad. Vi vill saga stort
tack till vara familjer som har gett oss stod i alla lagen, ni har bidragit med uppmuntran och
hejarop ni har funnits dar och accepterat alla tidiga mornar, sena kvéllar och alla helger som
har kretsat runt examensarbetet. Slutligen vill vi tacka vara véanner for er forstaelse,
handledningsgruppen for att ni har gett oss ett annat perspektiv och nya égon pa arbetet genom
hela processen. Utan er hade inte det har varit mojligt.

Vi dr er evigt tacksamma!

Maria Butros
Rebecka Entin
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1. Inledning

Under den verksamhetsforlagda utbildningen framgick det att litteraturlasning inte alltid
forekommer eller anvands med ett larandesyfte. Vid de tillfallen dér litteraturlasning férekom
var det oftast med ett syfte att ge barnen tillfalle att varva ner vid lasvilan efter lunch, vilket da
innebar att de barn som hade behov av att sova gick miste om lasstunden. Damber et al. (2013)
menar att det ar en vanligt férekommande brist i forskolan att litteraturldsning inte ar ett
aterkommande inslag i utbildningen. Resultatet visar att det inte alltid &r hela sanningen, genom
att integrera litteraturlasning i undervisningen menar forskollarare att det hjélper barnen att 6ka
sitt ordforrad och skapa sig en forstaelse for hur orden anvands i olika kontexter.

Larsson (2017) lyfter att forskare &r Gverens om att merparten av barnens ordforrad ar tillagnade
fran litteraturen. For att uppna de forvantningar som barnen moter i forskoleklass kravs det
minst 6000 ord i ens ordforrad, ungefar hélften av dessa kan barnen ta till sig i de vardagliga
samtalen och resterande genom litteraturens vérld (Larsson, 2017). Det hé&r ligger som grund
till varfor det kanns relevant och spannande att synliggéra forskollarares arbete med
litteraturlasning i forskolans undervisning med intention att berika ordférradet. Skolverket
(2018) slar fast att “barnen ska erbjudas en stimulerande miljo ddr de far forutsattningar att
utveckla sitt sprak genom att lyssna till hdglasning och samtala om litteratur och andra texter”
(s. 8). Fast (2014) betonar hur viktigt det ar for barnen att erbjudas mojligheten att fa lyssna pa
sagor och berattelser for att ge barnen inspiration och utéka barnens ordforstaelse sa att de lar
sig att nyttja spraket, vilket Fast menar ar framjande for saval barns utveckling som identitet.
Det Fast (2014) lyfter var nagot som dven framgick i resultatet att forskollararna aktivt arbetar
med att erbjuda barnen olika mojligheter att méta litteraturen pa. Bruce och Riddersporre
(2012) betonar hur viktig litteraturlasningen ar for utvecklingen av barnens ordforstaelse. Bruce
och Riddersporre (2012) menar att det stimulerar och berikar barnens fantasi samt férmagan att
beratta egna historier.

Det hér examensarbetet har tagit sin form i ett Googledokument. Googledokument méjliggor
for bada parter att arbeta parallellt med varandra och hela tiden ha tillgang till att i realtid kunna
se och arbeta med texten utan att behtva skicka dokument fram och tillbaka mellan varandra.
Sokandet efter och inlasning av litteratur har skett pa varsitt hall for att sedan ta beslut om vad
som ar relevant for arbetets olika delar tillsammans. Vid samtliga intervjuer deltog bada men
intervjuerna delades upp sa att den ena antecknade, spelade in och féljde med i samtalet for att
kunna stalla eventuella féljdfragor och den andra stéllde fragorna och deltog aktivt i samtalen.
Transkriberingen av intervjuunderlaget har delats upp for att vara tidseffektivt,
sammanstéllningen och bearbetningen av empirin har sedan skett tillsammans. Hela arbetet
med resultatet, diskussionen, implikationer och forslag till fortsatt forskning har bearbetats och
formulerats tillsammans. Referenshanteringen i arbetet har utgatt ifran APA 7 Karolinska
(https://tools.kib.ki.se/referensguide/apa/#webb-webbsida).


https://tools.kib.ki.se/referensguide/apa/#webb-webbsida

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att synliggdra forskollarares upplevelser med litteraturlésning i forskolans
undervisning med intention att berika ordforradet.

For att undersoka detta anvands foljande forskningsfragor;

1. Pa vilket sétt anger forskollarare att de mojliggor for samtliga barn att ta del av
litteraturlasning i undervisningen?

2. Pa vilket satt antyder forskollarare att de arbetar med litteraturlasning for att framja
barns ordforrad i undervisningen?

Begrepp:

I intervjuerna framkom det att det fanns en radsla for ordet litteraturl&sning. Det var ett begrepp
som upplevdes svarare och mer skrammande &n vad det &r, hoglasning med andra ord.
Interaktiv litteraturlasning ar ett begrepp som manga ganger anvands i forskolans verksamhet
for att beskriva hur barnen gors delaktiga i litteraturlasningen for att géra undervisningen larorik
pa ett roligt och spannande satt. Foljande begrepp definieras sa har i studien.

Litteraturl@sning- litteratur, ”har samlingsbeteckning fOr skrivna texter som uppfyller vissa
estetiska kriterier” och “lasning, konsten att 14sa” (Nationalencyklopedin [NE], 2021).

Interaktiv litteraturlasning - Nar forskollararen laser for barn och ger utrymme for att definiera
ord eller ge barnen mojlighet att stélla fragor (Storkel et al., 2017).



3. Bakgrund

Det hér kapitlet bestar av fem avsnitt. Det forsta avsnittet ger en aterblick av vad tidigare
forskning lyfter om litteraturlasningens betydelse for barns ordférstaelse i forskolan. | féljande
tre avsnitt ges en presentation av hur litteraturlésning tillampas i forskolans utbildning. Har
anges beskrivningar av hur forskollarare anvander sig av litteraturldsning i den spontana och
planerade undervisningen. Sist i kapitlet presenteras vilka forankringar det finns i lagar och
forordningar som har kopplingar till den har studien.

3.1 Tidigare forskning

Under mitten av 1900-talet i folkhemmets laroplan kunde en foréndring urskiljas av
litteraturlasningen som gick fran att vara ett bibliskt berattande till att vara mer av ett
faktabaserat innehall i det berattande som skedde (Vallberg Roth, 2014). Fran slutet av 1980-
talet borjade det som kom att kallas for “vérldsbarnets laroplan” utvecklas och ta form. Under
denna period skedde det stor utveckling och den forsta laroplanen etablerades i forskolans varld,
det kom att bli ett styrdokument med vissa mal som férskolan skulle strava mot. Socialstyrelsen
(det pedagogiska programmet, 1987) betonade vikten av att barnen skulle fa ta del av litteratur
i form av hoglasning och sagoberattande i forskolan med malsattning att berika och utoka
barnens ordforrad.

Fast (2011) lyfter fram hur betydelsefull den skonlitteréra texten och hoglasning ar for barns
begreppsbildning och ordforstaelse samt att det dven &r en rolig aktivitet som manga barn garna
deltar i. Herrlin et al. (2019) lyfter att barnen i forskolan bér komma i kontakt med hoéglasning
och bocker i forskolan for att senare erdvra formagan att lasa. Vidare lyfter forfattarna att det
kan vara bra for barnet att se ord samtidigt som de hor sagan, da lar de sig att kanna igen orden
och skapa sig en forstaelse for spraket. Nilsson och Damber (2014) lyfter ett tematiskt arbetssatt
som ett effektivt satt for barnen att tilligna sig nya erfarenheter. Forfattarna menar att ett tema
garna kan utga ifran en berattelse som barnen far uppleva pa olika satt som att exempelvis rita
utifran bokens innehall, skriva berattelser med kopplingar till innehallet eller anvanda sig av
bygg- och konstruktionsmaterial for att arbeta mer praktiskt med bokens innehall (Nilsson &
Damber, 2014). Pramling Samuelsson och Sheridan (2016) betonar att ett tema inte handlar om
tid och rum, ett tema kan paga en kortare eller langre period. Forfattarna menar att ett tematiskt
arbetssatt handlar om att avgransa och synliggora det fokusomrade som forskolan arbetar med
och temat bor genomsyra hela verksamheten och inte vara begrénsat till vissa dagar eller
tidpunkter (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016).

3.2 Litteraturlasning i férskolans undervisning

Gjems (2018) lyfter att det under en langre tid varit viktigt att 1asa hogt for barn, for att barnen
ska tillagna sig spraket. Gjems (2018) menar vidare att lasa for barn ar en positiv
sprakstimulerande aktivitet, vilket ar ként for manga men inte sa uppmarksammat som det



kanske borde vara. Gjems (2018) stéller sig undrande till varfér det ar viktigt med
litteraturlasning och vad det har for direkta effekter med slutsatsen att litteraturldsning
mojliggor for barnen att mota och tillagna sig ord som de inte st6tt pa tidigare. Larsson (2017)
lyfter fram boken som en viktig del for barns ordinlarning framfor de vardagliga samtalen.
Larsson (2017) menar att boken erbjuder barnen ett mer nyanserat talsprak an vad som erbjuds
I de vardagliga samtalen som ofta upprepar samma ord. Larsson (2017) understryker &ven den
narhet och trygghet som litteraturlasningen bjuder in till i jamfoérelse med samtal som sker i
olika situationer. Litteraturlasningen oppnar darfor upp till att skapa basta mojliga
forutsattningar for barnen att tillagna sig nya ord (Larsson, 2017). Damber (2015)
uppmarksammar att det pa grund av ett tidspressat schema i forskolans undervisning
férekommer mer spontana &n planerade l&sstunder och att det forekommer att forskollararen
trots barns énskan om att fa ta del av hdglasning inte alla ganger har tid att sétta sig och lasa
tillsammans med barnen.

Brostrom (2009) lyfter fram att barns egna berattande forbattras av att lyssna pa sagor och
berattelser vilket indikerar pa att barnen tar till sig och utvecklar sitt ordforrad nar de lyssnar
pa sagor och beréattelser. McGee och Schickedanz (2007) betonar att det ar effektivt for
ordinlarningen att bjuda in barnen att stélla fragor och fora en dialog eller diskussion om
innehallet. Vidare menar McGee och Schickedanz (2007) att det ar bra om forskolldraren
uppmuntrar barnen att utveckla och forklara sina tankar i ett analytiskt tdnkande. O’Fallon et
al. (2020) presenterar resultat av sina studier som visar pa att barn efter endast en beréttelse kan
tilldgna sig nya ord. Resultatet visade dock att det gav bést resultat vid upprepning och nér
forskolléraren i interaktion med barnen bearbetar texten (O’Fallon et al., 2020). Lennox (2013)
menar att det finns vissa viktiga faktorer att ta i beaktning i utformningen av bade
undervisningen och larmiljon. Nagra faktorer &r att berika larmiljon med bocker av olika genrer,
hog kvalitet pa forskollararens pedagogiska kunskaper och de bokval som gors. Lennox (2013)
lyfter att interaktiv litteraturlasning kan mojliggora for barns tidiga laskunnighet i forskolan,
for att det ska ske behévs det att forskollararen goér medvetna och genomtéankta bokval som ger
ratt forutsattningar for ett okat ordforrad hos barnet.

Svensson (2009) lyfter att litteraturlasning ar oerhort betydelsefullt for ordférradet samt att
barnen lar sig att skriftspraket ar viktigt. Svensson (2009) menar vidare att det ar lika viktigt att
ta del av litteraturlasning i hemmet som i forskolan. Det finns en risk att barn fran andra kulturer
far for lite litteraturstimulans i hemmet, Svensson (2009) problematiserar huruvida olika
kulturer och traditioner ser pa litteraturlasning som grundlaggande for barns sprakutveckling.
Det ar en viktig anledning till att alla barn far ta del av litteraturlasning i forskolans
undervisning. Skolverket (2018) slar fast att forskolan ska lagga stor vikt att stimulera barnens
sprakutveckling, undervisningen ska ske i en stimulerande miljo som erbjuder barnen att fa
utveckla sitt sprak samt lyssna till hoglasning.



3.3 Spontan litteraturlasning

Thulin och Jonsson (2018) lyfter fram det spontana larandet och menar att det ar fordelaktigt
nar forskollararen fangar upp larandesituationen utanfor den planerade undervisningen. Vidare
menar Thulin och Jonsson (2018) att det géller att passa pa nar dessa situationer uppstar
eftersom barn lar och utvecklas i naturliga situationer dar barns intressen styr larandet. Christ
et al. (2010) menar att det ar viktigt for barnen att fa trana pa nya ord i meningsfulla
sammanhang for att skapa en forstaelse for hur ordet anvénds i olika kontexter. Det sker genom
att barnen upprepar nya ord och provar ordet i olika situationer (Christ et al., 2010).

Damber (2015) menar att den spontana litteraturlasningen ofta sker tillsammans med ett fatal
barn och pa barnens initiativ. Vidare belyser Damber (2015) att forskollarare manga ganger
missar att fanga upp tillfallen till spontan litteraturlasning pa grund av tidsbrist. Barn tar till sig
nya ord i stort sett hela tiden men behdver fa hora orden flera ganger for att ta till sig ordets
betydelse, de lar genom att hdra och sen prova att anvanda ordet i olika situationer (Larsson,
2017). Vidare menar Larsson (2017) att det ar viktigt att granska sig sjalv som forskollarare
och reflektera dver hur mojliggorandet for barn att utveckla sitt sprak ser ut, det spontana pratet
bestar manga ganger av ofullstandiga meningar och da ar bocker ett bra verktyg att komplettera
med for ett tydligt och strukturerat sprak (Larsson, 2017). For att skapa forutsattningar for den
spontana litteraturlasningen behdver barn ha bocker i sin omgivning (Larsson, 2017). Larsson
(2017) lyfter fram att nar sma barn sjélv véljer bocker faller valet ofta pa ordforradsbacker,
pekbdcker, som saknar berattelser men hjalper barnet att ta till sig nya ord nar de pekar pa en
bild och far hora ordet. Forskolans larmiljo skapar forutséattningar for litteraturlasning men
faktorer som platsbrist kan begransa ambitioner som att skapa magiska sagovérldar i stora
luftiga rum som bjuder in till dramatisering och rorelse (Svensson, 2014). Da ar det fordelaktigt
att sanka ambitionerna och ta vara pa det som finns och med sma medel skapa stor effekt, en
inbjudande sagohdrna med mysiga stora kuddar och plats for nagra barn att sitta och bladdra i
bocker eller lyssna pa sagor racker lang vag (Svensson, 2014).

3.4 Planerad litteraturlasning

Edwards (2019) understryker att litteraturldsningen kan behdva tydliga rutiner for att skapa ett
klimat som bjuder in till ett larorikt undervisningstillfalle. Lasningen bor vara ett aterkommande
och givet inslag i barnens vistelse i forskolan, med fordel varje dag (Edwards, 2019). Vidare
menar Edwards (2019) att det inte rdcker med den spontana undervisningen utan det behovs
planerad litteraturlasning dér barnen far vara en aktiv deltagare genom att stélla fragor och féra
samtal om bokens innehall. Samtal om bokens innehall grundas i den planerade undervisningen,
Edwards (2018) lyfter fram rutinerna och miljon som viktiga bestandsdelar for ett givande
boksamtal. Det kan vara fordelaktigt om det & samma pedagog som laser for barngruppen
under en period for att skapa rutiner och for att anpassa nivan pa saval bokvalet som samtalen
om innehallet. Det i sig innebdr inte att det endast &r en i arbetslaget som ska genomfora all
litteraturldsning, 6vriga i arbetslaget kan engageras genom att arbeta tematiskt med varsitt
pedagogiskt verktyg som flanosaga, skapande, dramatisering eller liknande.



Storkel et al. (2017) lyfter hur betydelsefullt det ar for barns ordinlarning nar det tillampas
interaktiv litteraturlasning i forskolans undervisning. Néar lasaren stannar upp pa passande
stéllen i texten for att fora dialog med barnen om olika begrepp ges barnen magjlighet att ta till
sig ordet och forsta dess betydelse, forfattarna menar att litteraturlasning ar ett effektivt satt for
barnen att ta till sig och utoka sitt ordforrad (Storkel et al., 2017). O’Fallon et al. (2020) lyfter
ocksa att det ar betydelsefullt for barns ordinlarning att fa ta del av litteraturlasning genom att
goras delaktig i berattelsen, fa mojlighet att stanna i texten och stélla fragor och diskutera orden.
McGee och Schickedanz (2007) lyfter fram fordelar med en interaktiv litteraturldsning och
menar att det ar viktigt for ordinlarningen. Forfattarna menar att det inte racker att bara lasa
hogt ur bocker utan for att maximera mojligheten for barn att ta till sig och ldra pa basta mojliga
sétt behdver barnen gors delaktiga i berdttelsen (McGee & Schickedanz, 2007). O’Fallon et al.
(2020) understryker att litteraturldsning ar véldigt viktigt, det utgdér grunden for barns
ordinlarning och sprakutveckling. Forfattaren menar att kontinuerlig exponering av bade nya
och kéanda begrepp majliggor for barnen att ta till sig, skapa en forstaelse for och behalla nya
ord (O’Fallon et al., 2020). McGee och Schickedanz (2007) betonar att det inte racker att bara
ge barnen talutrymme i den interaktiva litteraturlasningen utan barn behdver ges méjlighet att
fa uppleva boken pa flera satt. Forfattarna menar att litteraturlasningen far ett 6kat varde om
forskollararen arbetar med bocker i teman och erbjuder barnen att bearbeta boken genom att till
exempel skapa, dramatisera eller aterberatta berattelser (McGee & Schickedanz, 2007).

Svensson (2009) lyfter vikten av att l&sa for barn. Forfattaren menar att om forskollararen l&ser
kontinuerligt bidrar det till att barn lar sig vad som kan forvéntas av en text och sedan lar sig
barnen att skapa egna beréttelser. Fast (2011) understryker att barn oftast skapar egna
berattelser eller sagor fran tidigare erfarenheter eller vad de just har hort av innehallet i boken.
Larsson (2017) menar att lasarens formaga att fanga barnen genom att nyansera sin rost och
lyfta fram karaktarernas olika personligheter i berédttandet. Larsson (2017) forklarar att
forberedelser som att exempelvis vara inlast pa bokens innehall i forvag hjalper lasaren att
skapa stdmning i berittelsen, “en skicklig hogldsare klarar inte enbart att finga barnen, utan
fortrollar dem!” (Larsson, 2017, s. 79). Ett effektivt sitt att finga barnens intresse under
litteraturlasningen ar att lasa pa ett underhallande satt och for att lasstunden ska bli berikande
for barnen behdver lasningen stimulera barnet (Cekaite & Bjork-Willén, 2018). Alatalo och
Westerlund (2019) understryker vikten av att vara forberedd for att 6ka kvalitén pa lasstunden,
de lyfter ocksa fram en faktor som paverkar barns sprakutveckling och vokabular &r att boken
ar aterkommande i undervisningen. Nar barnen hér samma ord och begrepp fler ganger
mojliggor det for barn att ta till sig och fa en forstaelse for vad ordet betyder (Alatalo &
Westerlund, 2019).

Som en del av den planerade litteraturladsningen i forskolor &r det vanligt forekommande med
rutinmassiga lasstunder, exempelvis innan eller efter maltider (Damber, 2015). Vidare menar
Damber (2015) att det ar rutiner som ofta anvéands for att lugna ner och samla barngruppen
innan byte av rutinsituation eller for att ge utrymme for barn och pedagoger med
iordningstéallande av ndstkommande aktivitet. Dessa lasstunder saknade ofta andra kopplingar
till forskolans styrdokument (Damber, 2015). Kopplingar till styrdokument ar mer vanligt
forekommande i den planerade litteraturl&sningen som inte var i samband med tidigare ndmnda



situationer, da finns det oftare en pedagogisk tanke med ett sprakutvecklande syfte (Damber,
2015).

3.5 Forankring i lagar och forordningar

I Skollagen (Skollagen, SFS 2010:800 ) 13 8. kap 2 framkommer det att det &r den legitimerade
forskollararens ansvar att undervisning bedrivs i forskolans utbildning vilket dven éterspeglas
i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) som understryker att forskollarare ansvarar for
undervisningen i forskolans utbildning. Vidare betonar Skolverket att “forskolldrare ska
ansvara for att varje barn utmanas och stimuleras i sin utveckling av sprak och kommunikation”
(s. 15) samt att forskolan ska mojliggora for barnen att tilldgna sig “ett nyanserat talsprak och
ordforrdd” (Skolverket, 2018, s. 14).

Ar 2019 gav regeringen i uppdrag till kulturradet att en satsning med lasframjande insatser
skulle ske mot forskolor i Sverige. Kulturradet erbjod darfor forskolorna att sjélva utifran en
fardigkomponerad lista med barnlitteratur vélja ut ett visst antal bocker, berdknat utifran antal
inskrivna barn i respektive forskola. Till bockerna fanns det att hamta handledning om hur
litteraturen kunde skapa lasframjande aktiviteter i barngruppen (Kulturradet, 2019).



4. Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgangspunkten for den har studien tar stod i en fenomenologisk teori. Kvale
och Brinkmann (2009) lyfter fram den fenomenologiska teorin som en kvalitativ metod med
fokus pa att ta vara pa andras levda erfarenheter och férsoka se monster och forsta sammanhang
for att skapa sig en uppfattning om nagons livsvarld. Med livsvarld menas den varld som
upplevs och som éar uppbyggd av olika fenomen (Andreasson & Johansson, 2020). En
fenomenologisk teori passar studien som utgar ifran enskilda forskollarares erfarenheter och
tolkningar i sin livsvarld.

Andreasson och Johansson (2020) lyfter den fenomenologiska termens ursprung fran
grekiskans fhainestai som betyder “att uppenbara eller visa sig” (s. 117). Andreasson och
Johansson (2020) beskriver fenomenologi som laran om det som erfars, det som finns att dela
med sig om utifran sina tidigare erfarenheter. Erfarenheterna kan vara en kansla, ett intryck
eller andra tidigare upplevda livssituationer som att vara student eller utifran sina
arbetslivserfarenheter (Andreasson & Johansson, 2020). Vidare beskriver forfattarna att
fenomenologin ar att atervanda till individens livsvarld i ett forsok att tolka och hitta samband
I dess levda erfarenheter (Andreasson och Johansson, 2020). Birkler (2008) lyfter Husserls
grundtanke att “undersoka medvetandets riktning, hur medvetandet tar form och framtrader
som en relation till nagot” (s. 110). Enligt Husserl var det inte en objektiv varld som skulle
utforskas av forskare utan det som skulle undersokas var en livsvarld, nagot som var upplevt

och som nagon har erfarit, med livsviarld menas “den upplevda verkligheten” (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 112).

Centrala begrepp for fenomenologin &r livsvéarld, levda erfarenheter, intentionalitet, och
fenomen. Begreppet intentionalitet &r en filosofisk term som beskriver hur nagons upplevelse
far mening genom att det skapas en uppfattning om upplevelsen (Andreasson & Johansson,
2020). Andreasson och Johansson (2020) lyfter Husserls tankar om fenomen som manniskors
upplevelser utifran hur individen sjalv uppfattar det.



5. Metod

| detta kapitel ges det en presentation om de forskningsmetoder som kommer att anvéndas i
undersokningen. Har beskrivs ocksa vilka datainsamlingsmetoder, vilket urval samt det etiska
stallningstagande som ligger till grund for undersékningarna. Dérefter presenteras den metod
som anvéndes ndr materialet bearbetades. Har redogors &ven for hur det insamlade materialet
transkriberades ord for ord, pa vilket sétt underlaget sorterades och kategoriserades.

5.1 Metodologiska dvervaganden

Den har studien baserar sig pa kvalitativ metod och kvalitativa data. Ahrne och Svensson (2015)
belyser att de kvalitativa metoderna &r en motsats och ett alternativ till kvantitativa metoder
som kom pa tal i mitten av 1900-talet, forfattarna betonar att det annu inte har etablerats nagot
battre begrepp &n kvalitativa metoder och darfor anvénds det idag (Ahrne & Svensson, 2015).
Det som framforallt skiljer kvantitativa metoder och kvalitativa metoder at ar hur materialet
samlas in och sen analyseras (Ahrne & Svensson, 2015). Kvalitativa metoder bygger ofta pa
intervjuer, observationer eller textanalyser och kvantitativa metoder gar ut pa att mata statistiskt
material och siffror som exempelvis méangd, antal eller langd (Ahrne & Svensson, 2015).
Kvalitativa data innefattar exempelvis erfarenheter, handelser, det som sags, upplevelser och
kanslor (Ahrne & Svensson, 2015). Kvalitativa data ar darfor inget som méts utan mer en
uppfattning om eller ett konstaterande av nagot som hant, nagons erfarenhet av en handelse och
hur ofta, vid vilket tillfalle eller under hur lang tid ndgot sker &r inte av samma intresse som vid
en kvantitativ studie (Ahrne & Svensson, 2015).

5.2 Urval

Studien bygger pa intervjuer med fyra forskollarare fran fyra olika kommuner i Sverige. Urvalet
bestod av forskollarare eftersom det ar relevant for studiens syfte att utgd ifran deras
erfarenheter om litteraturlasning i forskolan. Samtliga forskoll&rare som deltar i intervjun &r
valda utifran ett bekvamlighetsurval, vilket innebér att urvalet bestod av férskollarare som fanns
tillgangliga och som var bekanta sedan tidigare via verksamhetsforlagd utbildning och tidigare
anstallning (Bryman, 2018). Fem forskollarare fick fragan om att delta i studien, fyra stycken
valde att delta. Den som valde att inte delta arbetar i dagslaget med &ldre barn vilket
forskollararen ansag var irrelevant for den har studien.

5.3 Metodval
Nedan foljer en presentation om hur datainsamlingen har gatt tillvaga. Darefter ges en

beskrivning av vilken dataanalysmetod som tillampades samt de etiska 6vervdgande som tagits
i beaktning.



5.3.1 Den kvalitativa intervjun som datainsamlingsmetod

Studiens material utgérs av fyra genomférda kvalitativa intervjuer. Eriksson-Zetterquist och
Ahrne (2009) lyfter att intervjuer ar bland den vanligaste forskningsmetoden nér det gors en
kvalitativ studie. Intervjuer ar aktiva processer dér intervjuaren och respondenten producerar
erfarenheter och kunskap i interaktion med varandra (Kvale & Brinkmann 2009). | den har
studien ligger intresset pa att ta del av respondenternas levda erfarenheter. Intervjustudier har
fokus pa att respondenterna delar med sig av och berattar utifran sina egna erfarenheter och
antaganden, intervjupersonen tar emot informationen for att senare se sammanhang i ett
helhetsperspektiv (Kvale & Brinkmann, 2009). | den hér studien var det relevant att fanga
respondenternas levda erfarenheter och upplevelser med att integrera litteraturldsning i deras
undervisning. Det &r av betydelse for att skapa en forstaelse for hur forskollararna anvander sig
av olika metoder for att berika barns ordforrad. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2009) lyfter
fram fordelarna med en kvalitativ intervju &r att fragorna ar anpassningsbara vilket ocksa galler
i vilken ordning fragorna stalls till skillnad mot att vara bunden till ett mer standardiserat
frageformular. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2009) menar att en kvalitativ intervju med en
blandning av 6ppna och fasta fragor 6ppnar upp for ett bredare perspektiv med fler nyanser.
Intervjuerna i studien var semistrukturerade for att fa ta del av ett bredare perspektiv styrkt av
forskollararnas erfarenheter. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) menar att det vid
semistrukturerade intervjuer ar storre chans att fa svar pa studiens forskningsfragor och syfte
an vid strukturerade eller lost strukturerade intervjuer. For att leda samtalet vidare fran det
allmanna till det specifika med utforliga svar anvandes foljdfragor.

Kvale och Brinkmann (2009) belyser att meningen med en kvalitativ forskningsintervju ar att
samla kunskap utifran respondentens livsvarld, intervjuaren forsoker fanga olika nyanser i
berattelserna for att forsta helheten. Intervjuerna hade vissa forutbestamda fragor for att behélla
ett fokus pa att soka svar pa studiens syfte men var inte helt stangd for andra perspektiv. Malet
med intervjun ar att fa en positiv upplevelse och erhalla nya insikter for intervjuaren det kan
aven ledatill nya insikter for respondenten (Kvale & Brinkmann, 2009). Lofgren (2014) betonar
vikten i att utga ifran studiens syfte nar datainsamlingen sker, det for att folja en réd trad och
fanga upp det relevanta i samtalen. Vidare menar forfattaren att intervjuaren med fordel kan
leda samtalet vidare genom att stalla nyfikna foljdfragor och forbereda bade sig sjalv och
respondenten pa den kommande intervjun (Lofgren, 2014).

Inledningsvis formulerades ett antal intervjufragor med koppling till studiens syfte och
forskningsfragor. De fyra respondenter som har deltagit i studien fick i forvag ta del av
intervjufragorna for att erbjuda majligheten att forbereda sig infor intervjun med syfte att skapa
ett tryggt samtalsklimat dar respondenterna visste vad samtalet forvantades handla om (Bilaga
2). Kvale och Brinkmann (2009) menar att det ar en balansgang mellan att pa forhand ge mycket
information for att foérhindra bedrégligt forfarande gentemot respondenterna. Vidare menar
forfattarna att for mycket information kan begréansa intervjun (Kvale & Brinkmann, 2009).

Samtliga intervjuer genomfordes via online verktyget Zoom. Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2015) menar att det ar en fordel att mota respondenten i sin trygga miljo, exempelvis forskolan
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som personen arbetar i, men pa grund av radande situation (Covid-19) var det inte
genomforbart. Valet att utféra intervjuerna online 6ppnade upp for mojligheten att intervjua
forskollarare fran olika kommuner eftersom avstandet inte var avgorande for om en intervju
gick att genomfora. Intervjuerna pagick i 20-30 minuter per intervju. Intervjuerna spelades in
med hjalp av inspelningsfunktionen i Zoom vilket moéjliggjorde for att transkribera intervjuerna
och att det insamlade materialet blev mera hanterbart (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).

Foljande val som har gjorts i studien indikerar pa att studiens validitet anses vara hdg.
Anvéndande av kvalitativa intervjuer som metod for att ta del av verksamma forskollarares
erfarenheter for att svara pa studiens forskningsfragor. Valet att skicka intervjufragorna till
respondenterna i god tid innan intervjuerna for att ge dem mojlighet att forbereda sig. Valet att
genomfora intervjuerna digitalt mojliggjorde for respondenterna att befinna sig i sin trygga
miljo. Eftersom studien baseras pa forskollarares upplevelser och erfarenheter utifran hur deras
livsvarld sag ut vid tillfallet for intervjun gar det inte att sakerhetsstélla i studiens resultat hur
det forandras over tid. Det som &r respondenternas upplevelser idag &r mest troligt inte samma
om sex manader eller ett ar eftersom de tillagnar sig nya erfarenheter hela tiden.

5.3.2 Dataanalysmetod

Rennstam och Wasterfors (2015) lyfter kvalitativ analys som en metod att analysera kvalitativ
empiri i tre steg, att sortera, reducera och argumentera for innehallet. Det innebar att sortera for
att fa ordning pa det empiriska materialet for att sedan reducera bort sadant som inte &r relevant
for studiens syfte och forskningsfragor. Sorteringen och reduceringen beskrivs i sex steg for att
ge en inblick i hur materialet successivt har blivit mer hanterbart for att slutligen kunna
anvandas i studiens resultat. Dérefter argumenteras materialet for och stélls i relation till den
forskning som finns inom omradet for att ge mer tyngd och reliabilitet till empirin. Kvalitativ
analys &r ett satt att bli bekant med materialet i olika steg i ett forsok att hitta nagot nytt i
respondenternas upplevelser och erfarenheter (Rennstam & Wasterfors, 2015).

5.3.3 Etiska 6vervaganden

Nér en studie ska genomforas behdver vissa etiska stallningstaganden tas i beaktning. Svensson
och Ahrne (2015) lyfter Vetenskapsradets principer som ska tas i beaktning nér studien
genomfors. Den forsta principen ar informerat samtycke vilket innebér att respondenten har fatt
ta del av information om syftet med studien for att kunna ta stallning till om personen vill delta.

Den andra principen &ar konfidentialitetskravet, vilket Svensson och Ahrne menar att
information som delges under studien maste sparas pa ett sakert satt for att skydda respondenten
(Svensson & Ahrne, 2015). Det som sedan framgar i studien far inte réja respondentens identitet
eller skada personen pa nagot satt. Till detta kommer ocksa nyttjandekravet som sakerhetsstaller
att personuppgifter som samlats in endast far nyttjas i studien, informationen far inte anvandas
till andra andamal som till exempel reklam (Svensson & Ahrne, 2015). Samtliga respondenter
fick skriva pa ett informations- och samtyckesbrev (Bilaga 1).
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5.4 Bearbetning och analys

Rennstam och Wasterfors (2015) lyfter kvalitativ analys som en metod att analysera det
insamlade materialet genom att sortera, reducera och argumentera for innehallet. Forfattarna
menar att dessa delar &r handlingar som hanterar tre problem, att sortera, att reducera och att
argumentera, i analysen for att géra materialet hanterbart (Rennstam & Wasterfors, 2015). |
denna studie gav sorteringen av materialet ordning, genom att reducera fick materialet mer
tydlighet och genom att senare argumentera for materialet fick innehallet mer tyngd nér det
stalldes mot tidigare forskning (Rennstam & Wésterfors, 2015).

Ljudinspelningen var studiens data och transkriberingen det empiriska materialet, vanligtvis sa
startar analysprocessen nar all data ar transkriberade, det ar med andra ord det empiriska
materialet som analyseras (Svensson & Ahrne, 2015). Samtidigt lyfter forfattarna att analysen
och bearbetningen startar redan i intervjuprocessen, innan all data &r insamlad och
transkriberingsarbetet dr paborjat (Svensson & Ahrne, 2015).

Empirin bearbetades i flera omgangar for att sakerhetsstalla att allt som var av vérde for studien
kom till anvandning. Rennstam och Wasterfors (2015) betonar att en studie ofta bygger pa flera
intervjuer vilket innebdr att det & mycket data som ska transkriberas och sorteras. En grundligt
utford sortering underl&ttar for nésta steg och det ar viktigt att ta ett steg i taget (Rennstam &
Wasterfors, 2015).

I denna studie transkriberades det talade ordet till text. Transkriberingen var en tidskréavande
process, pa grund av det delades intervjuerna upp sa att varje part transkriberade tva intervjuer
var for att anvanda tiden pa ett effektivt satt. De tva forsta intervjuerna lag tidsmassigt nara
varandra och det var samma person som ansvarade for de tva forsta intervjuerna. For att
transkriberingen skulle bli klar sa snabbt som mojligt foll det sig naturligt att varje part utforde
transkribering av en egen intervju samt en av intervjuerna som den andre ansvarade for. En
person ansvarade for intervju ett och tva vilket innebar att den personen transkriberade intervju
ett och tre. Den andra ansvarade for intervju tre och fyra och transkriberade intervju tva och

fyra.

Transkriberingen gick ut pa att bearbeta, plocka isar och tolka det som sagts under intervjun for
att kunna besvara studiens forskningsfragor. Transkriberingen skedde i nara anslutning till
intervjun ndr allt fortfarande var farsk i minnet vilket var till hjalp for att tolka och understryka
bland annat kénslouttryck (Kvale & Brinkmann, 2009).

Som ett forsta steg transkriberades intervjuerna ord for ord i sin helhet, viskningar markerades
med kursivering, understruken text lyfte fram nér respondenten pratade med ett rostlage eller
gester som indikerade att det var extra viktigt, nagot som respondenten kande stort engagemang
i och fetmarkerad text representerade intervjufrdgor och foljdfragor. Intervjuerna
transkriberades ordagrant vilket innebar att den skrivna texten skrevs ner exakt som det sagts i
intervjun, nar en person beréattar nagot blir det inte alltid ett bra skriftsprak, darav har citat som
presenteras i resultatet skrivits om s& att det inte langre var talsprak. Aven upprepade ord som

12



inte var av betydelse for citatet har tagits bort. Det talade spraket innehaller inte nagra
skiljetecken, det ar tillagt i transkriberingen pa stéllen dar det kandes passande, exempelvis nér
respondenten pausade i sitt berattande eller borjade prata om en annan situation. Skiljetecken
har lagts till for att det blir enklare att tolka och analysera texten. Helheten och poédngen med
det som sagts i respektive citat har bevarats (se Exempel 1).

Exempel 1:

“Nej men om man sager sa har lasningen haller vi pA mycket med vi har ju mycket sa har
bild promenad boksamtal om vad boken kan handla om ibland sa hittar vi pa sagor alltsa
vad den kan handla om sen presenteras sagan olika satt man kan ju ha konkret material man
kan ha flanosaga man kan ha boken i sig men nar man introducerar en bok da tanker jag att
man forst gor en bild promenad sa att det brukar vi gora har nar man presenterar nya bocker
och bild promenad é&r alltsd handlar om att man tittar helt enkelt pa bilderna ser vilken
ordning tror ni de kommer vad handlar den om, bild promenad”.

“Lasning arbetar vi mycket med, vi anvénder oss av bildpromenad, boksamtal om vad
boken handlar om, ibland sa hittar vi pa sagor. Sen presenteras sagan pa olika satt, med
konkret material, flanosagor eller med boken i sig. N&r man introducerar en bok, tanker jag
att man forst gar en bildpromenad som handlar om att titta pa bilderna och i vilken ordning
barnen tror att bilderna kommer. Vad boken handlar om, det dr en bildpromenad”.

| steg tva sammanstalldes det transkriberade materialet fran samtliga intervjuer fraga for fraga.
Det gjordes for att tydligare kunna se och bearbeta materialet vidare utifran de fyra
respondenternas erfarenheter om samma fraga. | ett tredje steg fargkodades materialet med fyra
olika farger. Rott stod for underlag som ej var relevant for att besvara studiens forskningsfragor,
gront markerade de inledande uppvarmningsfragorna som varje intervju startade med, gult
representerade text som indikerade hur forskolldrarna mojliggjorde for barn att delta i
litteraturlasning och lila markerade forskollararnas erfarenheter att arbeta med
litteraturl&sning.

Nér steg tre var fardigt uppmarksammades det att materialet som sorterats som lila var véldigt
massivt och innefattade ett for brett omrade. Forskollararna pratade om olika delar i
undervisningen, den spontana och den planerade. FOr att géra det massiva underlaget om arbetet
med litteraturldsning i undervisningen hanterbart separerades underlaget i ett fjarde steg.
Underlaget fargkodades pa sa séatt att forskollararnas arbete i den spontana undervisningen
markerades med rosa och forskollararnas arbete i den planerade undervisningen var fortfarande
lila.

| ett femte steg sammanstalldes materialet utifran sin fargkodning for att ge en
sammanhangande bild av forskollararnas erfarenheter i de olika sorteringarna. Resultatet hade
da barjat inta en hanterbar form och kunde borja sammanstallas for att identifiera det som stod
ut som viktigt for studien. For att halla respondenterna anonyma i transkriberingen tilldelades
varje respondent en bokstav (A, B, C, D). Grundtanken var att tilldela bokstéverna i alfabetiskt
och kronologisk ordning utifran det datum som intervjun dgde rum, men for att varna om och
behalla respondenternas anonymitet fick tva respondenter byta bokstav.
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| steg sex reducerades empirin for att sortera bort underlag som inte var relevant. Det som
reducerades bort var empiri som markerats med rétt och gront samt ord som stod dubbelt och
ej var av relevans for empirin. Rennstam och Wasterfors (2015) menar att det handlar om att
aktivt vélja och valja bort vad som ar relevant att ta med i studien. Vidare menar Rennstam och
Wasterfors (2015) att allt material som samlats in séllan kommer till anvéndning i studien. Nar
empirin var reducerad gav det en mer lattoverskadlig empiri som var enklare att analysera och
forsta inneborden av (Kvale & Brinkmann, 2009).

Studien tar stod i en fenomenologisk teori vilket innebar att respondenternas levda erfarenheter
och upplevelser i det insamlade underlaget har tolkats med en stravan efter att se monster och
skapa en uppfattning om den livsvérld som respondenterna delar med sig av. Studien tar fasta
pa det som har kants viktigt for respondenterna att dela med sig av gallande litteraturlasning i
forskolans undervisning och tolka deras enskilda upplevelser for att fa en djupare forstaelse och
se de sammanhang som kommit fram. | diskussionen kopplas empirin ihop med tidigare
forskning. Rennstam och Wasterfors (2015) understryker att det ar vasentligt att argumentera
for sin empiri istallet for att endast presentera materialet. Nér empirin hade kopplats ihop med
tidigare forskning fick innebdrden en storre tyngd vilket ocksa ar det som skiljer det har steget
fran foregaende, att reducera (Rennstam & Wasterfors, 2015).
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6. Resultat

Foljande kapitel redog0r for studiens resultat som &r uppdelat i tre avsnitt, forst presenteras det
resultat som besvarar forskningsfragan som lyfter hur forskollarare mojliggor for samtliga barn
att ta del av litteraturlasning. Darefter redogors for det resultat som besvarar studiens andra
forskningsfraga som lyfter hur forskollarare arbetar med litteraturlasning i undervisningen med
intention att framja barns ordforrad och sprakutveckling. Det resultatet ar uppdelat i tva avsnitt
for att konkretisera och tydliggora hur forskollarare arbetar med litteraturlasning i savél den
spontana som i den planerade undervisningen. Hadanefter i texten kommer samtliga
forskollarare att benamnas som Respondent foljt av den bokstav som representerar en specifik
person alternativt Respondenterna om det géller samtliga férskollarare.

6.1 Forskollarares arbetssatt for att gora alla barn delaktiga i litteraturlasningen

Resultatet visar att tillfallen nar respondenterna anvander sig av litteraturlasning sker vid olika
tidpunkter under dagen och flera ganger i veckan. Respondenterna uttryckte att det ar for att
sékerhetsstalla att samtliga barn erbjuds att delta vid litteraturlasning. I resultatet framgick det
att litteraturlasning anvénds for att skapa en lugn och trygg atmosfér for barnen nér de kommer
till forskolan pa morgonen. Respondenterna delar manga ganger in barnen i mindre grupper for
att ge talutrymme till samtliga barn i gruppen, i resultatet framgar det att arbetet i mindre
grupper sker framforallt i den planerade interaktiva litteraturlasningen. Respondent B upplever
att tillgangligheten pa litteratur &r hog och beskriver att “litteraturlisning erbjuds vildigt ofta,
vi har god tillgang pa bocker och vi har massor med bocker framme 6verallt” (Respondent B).
Respondenternas upplevelse av att ha god tillgang till litteratur och material som mojliggor for
barnen att skapa och berétta sagor med och for varandra ar att barnens intresse for litteratur och
sagor Okar. | resultatet framkommer det att respondenterna mojliggér for barn att delta i
litteraturlasning i den planerade undervisningen men att det ocksa forekommer i den spontana
undervisningen och nér barnen berattar egna sagor i olika former. Respondent A upplever att
barnen ofta anvander sig av olika hjalpmedel som sagopasar eller flanosagor nér de beréattar
sagor for varandra.

| resultatet framkom det att respondenterna arbetar tematiskt med olika tillvagagangssatt med
syfte att fanga alla barn déar det individuella barnet &r i sitt intresse just dar och da.
Respondenterna ar enhéalliga i fragan om att se pa litteraturlasning som nagot viktigt och nagot
som alla barn ska erbjudas att fa ta del av, vilket foljande tva citat visar “det ar otroligt viktigt”
(Respondent B), och “jag tycker saklart att det &r jatteviktigt att erbjuda alla barn
litteraturldsning” (Respondent D). Samtidigt klargjordes det att inget barn bor tvingas att delta,
“jag tycker att det ar valdigt viktigt att de far ta del av litteraturldsning. Sen tycker jag inte att
det ska tvingas pa, men det ska erbjudas mojligheten att fa lyssna pa sagor och beréattelser om
intresset finns” (Respondent D). Respondent C upplever det som betydelsefullt att presentera
en bok eller en beréattelse pa ett spannande och varierat satt for barnen.
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Det ar sa viktigt att presentera en bok pa manga olika satt, hos vissa barn gar det bra bara
med att visa boken rakt upp och ner, vissa kanske vill ha flanosagor och jobba med bilderna
och leka sig fram inne. Men en del barn behover ha det har konkreta ta pa orden, alltsa ta
pa bocken bruse eller sta pa och ga 6ver bron. (Respondent C).

Ovanstaende citat av Respondent C visar pa vikten av att erbjuda barnen en variation av
litteraturlasning for att fanga samtliga barns intresse. Det arbetssatt som ett barn tillagnar sig
kunskap pa kanske inte passar ett annat barn, det anses viktigt eftersom “man ska lagga grunden
till spraket redan i forskolan” (Respondent C). I resultatet synliggjordes respondenternas tankar
om varfor det ar viktigt med litteraturlasning, det ansags vara for att det utgér grunden for
sprakutvecklingen hos barnet. Barnet behover fa ta del av en mangfald av ord och begrepp for
att bygga en ordbank for bade nuet och for att senare klara av skolan och fungera i samhallet.
“Framst for att det hjdlper barnen 1 deras sprakutveckling, att de far ett rikare sprak, deras uttal
och deras ord” (Respondent D).

Resultatet visar att en planerad miljé med god tillganglighet pa litteratur mojliggor for barn att
ta del av litteraturldsning vid flera tillfdllen under dagen i olika situationer. “Miljon ar stédndigt
utvecklande hos oss” (Respondent A). Resultatet visar att miljon utformas pa ett satt som kanns
inbjudande for barnen, “vi forsoker fa till en mysig och inbjudande miljo, sé att barnen vill vara
dar” (Respondent A). Inbjudande miljoer med soffor, fatdljer, boljande tyger 1 taket och for
barngruppen anpassad litteratur ar exempel pa vad respondenterna ansag vara viktigt att ta i
beaktning i planeringen av l&smiljéerna. Respondent B upplever det som meningsfullt att berika
barnen med tillgang till bocker i1 alla larmiljoer, “vi har otroligt mycket bocker, vi byter ut
bocker och placerar pa bra stillen. Vi har en boklada utomhus, ja bocker finns Overallt”
(Respondent B). En levande och sténdigt utvecklande miljé kan innefatta att anpassa litteraturen
till det pagaende larandeobjektet eller temat.

Just nu arbetar vi med kénslor, vi planerar litteraturen efter den kénslan som vi arbetar med
for tillfallet. Da har vi jattemycket bocker som handlar om just den kanslan. Da laser jag in
mig pa den litteraturen innan jag introducerar den for barnen. Jag reflekterar alltid dver
syftet med varfor jag ska l&sa just den boken (Respondent A).

Ovanstaende citat beskriver hur Respondent A forbereder sig innan ett tema introduceras i
barngruppen. | det exemplet har Respondent A plockat ut en kdnsla som de arbetar med ett tag
framover, de har sokt efter litteratur och plockat fram bocker som handlar om en specifik kénsla.
Respondent A beréttar att det ar betydelsefullt for sprakutvecklingen att arbeta en langre period
med varje kansla for att ge tid och mojlighet for alla barn att 6ka sitt ordforrad och skapa sig en
forstaelse for begreppen. Respondent D beskriver hur det digitala verktyget Ugglo kan
anvéndas som komplement till litteraturlasningen.

Vi har en projektor i taket som vi kan koppla till larplattan sa att vi kan kolla pa Ugglo
tillsammans, den majligheten finns inte pa samma sétt nar man har en bok, att alla barn ska
se den. Men nu kan vi koppla upp den s att den ar pa vaggen, da kan alla barnen ta del av
det vi laser (Respondent D).
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Ovanstaende citat av Respondent D visar exempel pa hur ett verktyg kan mojliggéra for fler
barn att delta vid litteraturlasningen. Bokappar, flanosagor, bokpasar och projektorer &r
exempel pa verktyg som Respondenterna anvander som komplement for att gora
litteraturlasningen tillganglig for fler barn sa att de bade hor orden och ser bilderna.

Respondenterna upplever att de ser en otrolig sprakutveckling hos barnen nar de arbetar med
litteraturlasning som grund i deras undervisning och menar att det galler att ta fasta pa barnens
nyfikenhet och intresse for litteraturlasning. Respondent B uttrycker att “barn lér sig sa snabbt,
de dr som svampar och de ldr sig snabbt och mycket” (Respondent B). Respondenternas
gemensamma upplevelser ar att litteraturlasning gar att genomfora pa ett varierat satt som
mojliggor for manga barn att ta till sig nya ord och begrepp pa det sétt som passar bast for
individen. Respondenternas erfarenheter visar att litteraturlasning ger barnen ett rikare
ordforrad som hjalper dem att uttrycka sig och forklara sina tankar. Respondent A beskriver,
“jag upplever att de har fatt ett mer nyanserat sprak” (Respondent A) och menar vidare att detta
ar ett resultat av litteraturlasningen. Respondenterna forklarar att de kan se den utveckling som
sker genom att vid varje lartillfalle aterkoppla till det foregaende for att se om barnen ar redo
att fortsatta till nasta steg i planeringen. Respondent D delar med sig av hur de arbetar tematiskt
med ett stort fokus pa litteraturlasning i all undervisning som sker och har arbetat sa sedan en
tid tillbaka. Respondent D menar att det sattet har varit effektivt pa flera satt och upplever att
samtliga barn anvénder sig “av vildigt manga ord som man inte alltid anvénder annars”
(Respondent D) vilket ses komma av litteraturldsningen.

Overlag anser Respondenterna att barnen visar ett storre intresse for bocker efter att ha tagit del
av litteratur pa manga olika sétt, vid flera tillfallen och under en ldangre tid. I resultatet framkom
det ocksa att Respondenterna upplever det viktigt att vaga fraga om de inte vet vad ett ord
betyder, att det ar lika viktigt for den vuxne som for barnet att ta reda pa ordets betydelse for
att forsta det till fullo.

6.2 Litteraturlasning i den spontana undervisningen

I resultatet framkom det att litteraturlasning sker spontant i férskolan. Respondent B delar med
sig av sina erfarenheter om spontan litteraturlasning och upplever att det ofta sker pa barnens
initiativ nidr, “barnen gar och himtar en bok for att sedan sdtta sig i soffan och sé laser vi hogt
for barnen” (Respondent B). Respondent B upplevde ocksd att nar det sker spontan
litteraturlasning sa ansluter automatiskt fler barn for att lyssna pa sagan. Respondent B delade
med sig av att i den spontana litteraturlasningen &r det ofta barnen som kommer med den bok
som de vill lyssna pa. Vidare framkom det i resultatet att respondenterna spontant anvander sig
av litteraturlasning for att lugna ner barngruppen nar det kanns lite rorigt eller vid vilan for att
det ska vara en lugn stund med tid for aterhamtning. Det framkom i resultatet att spontan
litteraturlasning aven sker vid de tillfallen da respondenterna behéver samla ihop barngruppen,
till exempel vid aktivitetsbyte.
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Resultatet visade att respondenterna ibland véljer bort litteratur som barnen vill ldsa, “det finns
bocker som jag kédnner att nej, det har kommer inte barnen gilla” (Respondent C). Respondent
C upplever att “det finns bocker som det dr mycket text i och d& kan det bli s& hir, blablabla”
(Respondent C). Vidare beskriver Respondent C att vid sadana tillfallen nar lasningen blir en
trakig upplevelse pa grund av att den som laser inte har nagon vidare inlevelse valjer barnen
manga ganger att ga darifran och leka med nagot annat. Respondent B beskriver att det kanns
otroligt viktigt att lasa bocker samt att konkretisera med bild och ord for att 6ka ordforradet hos
barnet. Respondenterna upplever det som &nnu viktigare att barn som inte kan det svenska
spraket far lyssna pa litteraturlasning i forskolan. Respondenternas erfarenheter av barns
sprakutveckling ar att det ar lika viktigt att barn erbjuds att bade se och hora nya ord och
begrepp. De upplever att det ar viktigt for att ge forutsattningar till barnen att 6ka sitt ordforrad.
Respondent D beskriver det pa foljande sitt, “vi pratar vildigt mycket med barnen, mestadels
svenska men vi anvander dven mycket engelska ord eller ord pa det sprak som barnet har som
modersméil” (Respondent D). Respondenten menar vidare att “framst dr det att vi pratar mycket,
man benimner allting” (Respondent D). Respondent D och B uttrycker att spraket ar en viktig
faktor for att fungera i sociala sammanhang. | resultatet framgick det att Respondent D anvénder
litteraturlasning som stéttning i barns sprakutveckling och i olika sociala situationer. Resultatet
visade att bocker hela tiden finns tillgangliga i barnens larmiljo, sa att de sjalva kan hamta den
bok de vill 1&sa eller som de vill anvanda for att géra egna sagor med hjalp av bilderna.

I resultatet framkom det att &ven Respondent B upplever det som framjande for barns
sprikutveckling nédr bocker finns tillgidngliga, “bdcker finns dverallt, vi forsdker att ha bocker
som ar kopplade till de olika ldrmiljoerna sa att barnen kan anvénda sig av litteratur i leken”
(Respondent B). Respondenterna upplever tillgangligheten av bocker som ett effektivt verktyg
for barns sprakutveckling. Respondent C beskriver att det i bygg- och konstruktionsrummet
finns bocker som &r kopplade till bygg och konstruktion och dar det finns djur och Kaplastavar
finns det bocker om djur, katter, hundar och vilda djur. Samtliga respondenter beskrev sin
forskolas miljo pa liknande satt, litteraturen var tillganglig pa barnens niva och anpassade efter
teman. De olika larmiljoerna var utrustade med passande litteratur for att hjalpa barnen att satta
orden i olika kontexter. Aven faktabdcker lyftes fram som ett bra verktyg for barnen att ta reda
pa fakta om olika saker som fangar deras nyfikenhet, respondenterna upplevde det som
framjande for ordforradet nar barnen tillsammans med en forskollarare séker reda pa svaren pa
sina funderingar.

Respondenterna upplevde det som betydelsefullt for barnens intresse for bocker att miljon ar
tilltalande och inbjudande. Deras erfarenheter ar att en miljé som &r medvetet planerad leder
till att barnen blir sugna pa att ta en bok fran hyllan eller ladan for att sedan satta sig ner i en
mysig horna och bléddra i den. Flera av respondenterna upplevde det som betydelsefullt for
barnens spontana lasande och berattande nar de iordningstallde rekvisita i en lada eller en pase
som sedan ér tillganglig for barnen att sjalv hamta. Respondenterna upplevde att rekvisitan
hjalpte barnen att fa en okad forstaelse for bilder och texter i litteraturen. Respondenterna
menade att det bidrar till att barnen skapar sagor tillsammans eller att de i leken har samling dar
de berittar sagor for eller tillsammans med varandra. Respondent A forklarar att “den spontana
litteraturlasningen oftast sker utifran barnens visade intresse” (Respondent A). Respondent D
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beskriver att de anvander litteraturappen Ugglo pa olika satt, ibland hamtar barnen sjalv
larplattan for att lyssna pa en bok och ibland anvander pedagogerna appen for att lasa bocker
for barnen. Litteraturappen mojliggor for respondenten att anvénda sig av bocker som de inte
har i bokform.

En upplevelse som Respondent D delade med sig av var att det positiva med applikationen &r
att fler barn kan ta del av bilderna pa storskarm samtidigt som boken rullar pa. Det framkom i
resultatet att Respondenterna anser det vara viktigt for barns sprakutveckling att erbjuda barnen
olika tillvagagangssatt for att berika ordférradet. Respondent D delar med sig av sina
erfarenheter med att arbeta med vélkanda sagor och beréttelser. Respondent D upplevde det
som att karaktarerna i bockerna hjalpte till att fanga barnens intresse vid litteraturlasningen nar
barnen sen tidigare kande till karaktarerna. Det upplevdes ocksa som att barnen oftare anvande
sig av rekvisita och eget berattande i samband med att de laste valkénda sagor.

6.3 Litteraturlasning i den planerade undervisningen

Resultatet visar att det ar vanligt férekommande att arbeta med litteraturlasning i forskolans
planerade undervisning. Undervisningen utgar da ofta fran en bok och respondenten kopplar
ihop larandeobjektet med utgangspunkt fran forskolans laroplan.

Resultatet visar att respondenterna anvéander sig av ett tematiskt arbetssatt med litteraturldsning
1 den planerade undervisningen. Respondent B beskriver att litteraturen ofta integreras i ett
tematiskt arbetssatt nar vi jobbar utifran en bok, sa konkretiserar det bild med talet och det ar
ett bra sitt for barnen att 14ra sig nya begrepp och 6ka upp sin bank med ord” (Respondent B).
Respondent B’s erfarenheter av ett tematiskt arbetssatt med litteratur ar att det tydliggor
undervisningen och ger temat en rod trad under hela processen. Respondent B’s upplevelser av
ett sadant arbetssétt ar att barnen kanner en trygghet nér de arbetar med en saga eller berittelse
under en langre tid. Samtliga respondenter upplever att barnen tar till sig nya ord och begrepp
nar upprepningar sker pa ett varierat satt.

Respondenterna upplever det som meningsfullt for barnen att arbeta i mindre grupper i den
planerade undervisningen. Respondent A beskriver att ’vi delar upp barnen 1 tva grupper, da
far den ena gruppen lasa med en pedagog och den andra gruppen lyssnar pa Ugglo. Grupperna
ser olika ut frdn dag till dag och barnen bestimmer vad de vill géra” (Respondent A).
Respondenterna beskriver att de manga ganger delar upp gruppen for att mojliggéra for
samtliga barn att delta i den form av litteraturldsning som passar bast for individen. Respondent
C menar att det ar viktigt att lasa sig in pa litteraturen for att vara forberedd pa eventuella fragor
och ord som kan tankas behdva en forklaring.

Vi viljer ut fokusord till exempel om jag jobbar med boken Guldlock, da plockar jag ut ord
som jag tror att barnen har svart att forsta, till exempel att elden gloder, vad betyder gloder,
eller mellanstor, vad betyder det att en stol & mellanstor? Man véljer fokusord helt enkelt,
det har vi gjort for att utoka barnens ordférrad (Respondent C).
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Resultatet visar att respondenterna varierar mellan att sjalv lasa litteratur for barnen och att lata
barnen gestalta sagor med olika hjalpmedel som flanosagor eller sagopasar med passande
figurer. For att mojliggdra for det iordningstéller respondenterna material som barnen kan
anvanda sig av bade i den planerade och spontana undervisningen. Respondent C delar med sig
av sina erfarenheter med litteraturldsning och lyfter fram bildpromenader som ett satt att
introducera ny litteratur for barnen. Respondent C beskriver att “en bildpromenad handlar om
att titta pd bilderna, i vilken ordning kommer bilderna och vad handlar bilden om” (Respondent
C). Darefter plockar respondenten ut ord, begrepp och bilder som barnen far upptacka och
undersoka i bade inomhus- och utomhusmiljon. Respondenten C menar att det hjalper barnen
att ta till sig nya ord och skapa en forstaelse for dess betydelse. Respondenten lyfter boksamtal
som ett nésta steg i undervisningen, boken plockas ner i mindre delar och barnen fér samtal om
ordens och innehallets betydelse. Respondent C upplever att ens forhallningssatt till litteraturen
speglar undervisningen.

Jag har varit med om att barnen tycker att det ar trakigt att lyssna pa en saga, da tror jag att
det handlar véldigt mycket om att det &r jag som inte ar forberedd pa boken. Jag kanske
laser for trakigt, tank dig sjalv om det ar nagon som pratar med samma tonfall genom hela
berattandet, det ar jattetrakigt (Respondent C).

| resultatet framkom det att Respondent C upplevde det som viktigt att vara forberedd pa boken
som de anvander for att undervisningen ska ha en rod trad genom hela temat eller arbetet med
larandeobjektet. Vidare visar resultatet att respondenterna upplever det som viktigt att beratta
med inlevelse for att fanga barnens intresse, vilket framtrader i ovanstaende citat. Respondent
A uttrycker att det muntliga berattandet kanns véldigt spannande och nagot som arbetslaget vill
integrera mer i undervisningen, men uttryckte dven att det muntliga berattandet kanns svart och
menar att det behdvs traning for att bli bra pa det. | resultatet gick det att tyda att respondenterna
upplever det som viktigt att vara forberedd innan ett nytt larandeobjekt eller tema ska
introduceras for barnen. Respondent A upplever det som viktigt att reflektera 6ver varfor en
specifik bok ar av varde for ett specifikt larande. Respondent D delar med sig av sina
erfarenheter om barns olika satt att ta till sig av larandet.

Om de inte vill sitta ner och lyssna sa later vi dem ga sa att de som vill lyssna ska fa
mojlighet att gora det i lugn och ro. Vi tanker att de kanske lyssnar fastan de gar ivag och
gor nagonting annat. De kanske har svart att sitta stilla helt enkelt, eller s& finns inte
intresset for litteraturlasning just nu (Respondent D).

Resultatet visar att Respondent D ofta anvander sig av litteraturlasning i samlingen, innan eller
efter lunchen, som en planerad och rutinmassig lasstund. Samlingen startas manga ganger upp
med en bok som har koppling till det pagdende temat. Respondenten upplever att
litteraturlasning &r betydelsefullt for samtliga barn att delta i, men det innebér inte att alla barn
behover sitta still precis bredvid den som laser. Respondentens erfarenheter var att barn kan
tillagna sig nya ord och begrepp samt skapa sig en forstaelse av berattelsen dven om barnet
leker i néra anslutning till litteraturldsningen. Respondent A delade med sig av sina iakttagelser
fran liknande situationer med barn som har lekt i narheten nar de har arbetat med en bok och i
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slutet av temaarbetet har barnen visat genom att aterberatta innehallet eller pa andra séatt visat
att de tagit till sig av det som undervisningen handlat om. Respondent D beskriver att
undervisningen oftast sker pa golvet, for att vara pa samma niva som barnen. Respondenten
upplever att det 6ppnar upp och ger utrymme for fler barn att delta i litteraturlasningen nar de
sitter pa golvet och menar att en soffa kan begransa den méjligheten. Respondent B upplever
att ett tematiskt arbetssatt har en positiv inverkan pa barns ordférrad.

Det har med larandeobjekt, det ar superkul! | larandeobjekt eller teman utgar jag alltid fran
en bok, till exempel knacka pa-boken. Man knackar pa olika dorrar med olika farger och
sa finns det spannande saker bakom dorrarna och den ar sa rolig att jobba med. Boken &r
da temat, sen plockar jag ut olika larandeobjekt fran boken (Respondent B).

Respondent B delar med sig av sina erfarenheter att arbeta tematiskt utifran en bok och menar
att det gar att plocka ut flera olika larandeobjekt ur beréattelser, undervisningen kan besta av
exempelvis farger, siffror, monster, ord eller begrepp. Respondenten upplever att det centrala i
all undervisning &r att utga fran barnens intresse nar ett tema eller larandeobjekt planeras. For
att det ska vara mojligt behdver forskollararen vara narvarande och lyhord for att plocka upp
barnens intressen och planera undervisningen utifran det. Respondenten upplever att barnens
visade intresse ar avgorande for om de vill delta i undervisningen eller ga ivag och gdra nagot
annat. Respondent D beskriver hur olika typer av bdcker kan anvandas till olika laroplansmal.

Nér vi arbetade med teknik anvande vi oss av de méktiga fem, nar vi arbetade med
jamstalldhet sa har vi last bocker om tva giraff pappor som ville ha ett barn. Vi anvander
litteratur i vara temaarbeten. Litteraturen handlar da om det vi arbetar med (Respondent
D).

Litteraturen anvands i det tematiska arbetet, Respondent D upplever att ett varierat arbetssatt
pa ett spannande satt fangar barnens intresse. Da anvander de beréattelser som grund i
exempelvis skapande, flanosagor och dramatisering. Respondent B berattar hur de anvande
boken Knacka pa och utgick fran bilderna i boken i sitt tema om vatten, snd och
smaéltningsprocessen.

Vi tog vatten fran kranen och stéllde ut. Det blev till is och nér vi tog in isen sa smalte den.
Till slut s& horde vi hur de nu sa men vad har hant med snén och da kunde vi hora de barn
som inte hade sagt ndgot innan saga det har blivit is! Ja, varfor blev det is? Det var kallt!
Ja, det var kallt. D& kunde vi se att barnen hade skapat sig en forstaelse for vad som hande
med vattnet och sen drog de ocksé kopplingar till boken vi ldste” (Respondent B).

I slutet av temaarbetet kunde Respondent B se hur barnen gjorde kopplingar mellan boken och
deras experiment. Respondent B kunde se hur barnen anvéande sig av ord och begrepp som de
tilldgnat sig genom berattelsen och sen kunde tillampa i andra situationer. | och med den
iakttagelsen kunde respondenten se hur litteraturen hade en positiv inverkan pa barnens
ordforrad och ordforstaelse. Respondent A upplever att det ar viktigt att bara pa kunskaper om
hur barns sprakutveckling sker, efter sin kompetensutvecklande utbildning har Respondent A
gjort viktiga iakttagelser som att exempelvis aldrig forminska eller forenkla spraket,

21



respondenten upplever nu mer att det ar viktigt att anvéanda rétt ord och begrepp samt att forklara
betydelsen for barnet. Respondenten beskriver det som att bada barnen i ord och begrepp i
arbetet med att hjalpa barnets sprak att vaxa. Respondent D upplever att pekbdcker hjalper barn
att tillagna sig det svenska spraket genom att pa ett konkret sétt arbeta med bilder och ord for
att fa barnen att bygga upp en ny ordbank.

Ibland véljer vi litteraturen for att mojliggora for barns sprak att véaxa. Litteraturen behéver
da vara pa en niva dar barnen &r just nu eller strax Over sa att de utmanas i sin
sprakutveckling. Vi har barn som inte pratar svenska, da anvander vi dven pekbocker for
att fa in ordforstaelse pa ett enkelt satt. P& sa sétt utmanar vi barnen att utveckla sitt sprak
(Respondent D).

Med ovanstdende citat menar Respondent D att syftet med att anpassa litteraturen efter
individen &r att mojliggora for barnen att utveckla ett rikare sprak. Respondenten upplever att
ett rikt sprak ligger till grund for att berika barns ordforrad. Respondenten uttrycker att
litteraturvalet &r betydelsefullt for att mota barnet pa ratt niva, sprakmassigt. Respondent A
kanner att det ar fordelaktigt for barns sprakutveckling att arbeta pa ett varierat sétt och darmed
lata barnen mota sagan pa manga olika sétt.

Jag tycker det ar viktigt att man forsoker testa manga olika satt att arbeta med litteratur pa,
barn som inte tycker om att sitta och lyssna pa en bok tycker kanske att det &r jatteroligt
med flanosagor eller att sjalv berétta flanosagor (Respondent A).

Som tidigare namnt &r litteraturappar, sagopasar, och flanosagor vanligt férekommande i
forskolans undervisning. Respondent A beskriver att vissa barn inte har nagot intresse av att
sitta stilla och lyssna pa en saga, vissa barn vill uppleva sagan pa mer konkreta satt dar de sjélva
arbetar med materialet. Det som upplevs som avgorande for barnens sprakutveckling &r vilket
arbetssatt den enskilda individen tycker om att arbeta med.

De slutsatser som kan dras av resultatet &r att respondenterna upplever att litteraturlédsning &r
betydelsefullt for barns ordférrad och sprakutveckling. Respondenterna anvander
litteraturl@sning i sina temaarbeten. Respondenterna menar att det ar viktigt att anvanda sig av
de korrekta orden och begreppen som star i litteraturen, hellre forklara inneborden och
betydelsen an att forenkla bokens sprak. Bocker, flanosagor, litteraturappar, skapande,
dramatisering och det fria berattandet ar exempel pa olika satt att arbeta med litteraturlasning.
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7. Diskussion

Diskussionskapitlet ar indelat i tva avsnitt. | det forsta avsnittet diskuteras de val som har tagits
i den metod som studien tar stod i. Avsnitt tva, resultatdiskussionen, delas in i tva underrubriker
for att reflektera 6ver och tydliggora resultatet genom att stélla det i relation till bakgrunden. |
diskussionen fortsatter de fyra forskollarare som utgjort studiens resultat att bendmnas som
respondent foljt av sin specifika bokstav. Nar forskollarare ndmns &r det i samband med
bakgrunden och den litteratur som lyfts dar.

7.1 Metoddiskussion

Den har studien grundar sig pa kvalitativ metod och kvalitativa data. Det som framforallt skiljer
kvantitativa metoder och kvalitativa metoder at ar hur materialet samlas in och sen analyseras
(Ahrne & Svensson, 2015). Studien bygger pa kvalitativa intervjuer med syfte att skapa en
djupare forstaelse med hjélp av respondenternas erfarenheter och upplevelser inom omradet.
Det till skillnad fran kvantitativa studier som ofta fokuserar pad mangd, siffror eller antal vilket
mater mer pa ytan och ar darfor svarare att tillampa som metodval i en sadan hér studie (Ahrne
& Svensson, 2015). Kvale och Brinkmann (2009) belyser den kvalitativa forskningsintervjun
som en bra metod for att fanga respondenternas erfarenheter och upplevelser utifran sin egen
livsvarld, ett sétt att dela med sig av sina kunskaper for att ge studien ett djup. Syftet med
studien &r att synliggora forskollarares upplevelser med litteraturldasning i forskolans
undervisning med intention att berika ordforradet, darfor passar sig en kvalitativ intervju som
metod for att ta reda pa detta.

Svensson och Ahrne (2015) betonar att all forskning ska vara trovérdig bade for den som
undersdker och for den som laser. Vidare menar Svensson och Ahrne (2015) att det &r extra
viktigt i en kvalitativ studie eftersom det inte styrks av konkret statistik. | studien har varje val
diskuterats, for- och nackdelar med metodvalet har lyfts och styrkts med relevant och aktuell
forskning. Processen och genomfdrandet ar noggrant beskrivet vilket anses viktigt for att
lasaren ska uppleva studien som trovardig (Svensson & Ahrne, 2015).

Studien baserar sig pa intervjuer med fyra legitimerade forskollarare som &r verksamma i
forskolan. Respondenternas erfarenheter och upplevelser varierar mellan ett drygt ar till 6ver
tre ars erfarenhet i branschen. Det innebar att studiens underlag baseras pa ett brett spann av
erfarenheter och upplevelser med forskollarare vars utbildningar skiljer sig nagot fran
varandras.

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) menar att intervjuer & en metod som lampar sig for
studier som vill fa fatt i ndgons erfarenheter om nagot, flera personers berattelser som baserar
sig pa praktiska erfarenheter fran deras verklighet och under intervjun har intervjupersonen
mojlighet att stalla fragor och be om fortydligande om det & nagot som inte kanns klart.
Respondenten har ocksa mojlighet att saga till om nagot har missuppfattats for att gora
underlaget s& sanningsenligt som mojligt. Problem som kan uppsta med intervjuer &r att det inte

23



framgar om respondenten verkligen gor sa som personen sager att den gor, berattelser kan
forskonas. Misstolkningar av intervjufragor kan ocksa gora att de erfarenheter och upplevelser
som respondenterna delar med sig av kanske inte ar svaret pa fragan. Det ar darfor viktigt att
intervjupersonen ar vaken och staller foljdfragor om det kanns oklart om svaret inte horde till
den fragan. En fraga om respondenten anvander sig av litteraturlasning i undervisningen kan
misstolkas som att fragan handlade om endast en specifik genre. Eftersom syftet med studien
var att fanga respondenternas upplevelser och erfarenheter lampade sig intervjuer béattre an
observationer for att fa ta del av erfarenheter fran ett storre tidsspann. Observationer hade dock
varit ett utmarkt komplement till intervjuerna for att fa en battre inblick i hur forskolldrarna
arbetar i verksamheten, men utifran radande ldage var det inte genomforbart.

Kvalitativa intervjuer mojliggér for mer anpassningsbara fragor vilket éppnade upp for
foljdfragor pa ett annat satt an ett mer standardiserat frageformular dar fragorna ar mer fasta.
Genom att blanda 6ppna och fasta fragor fick intervjuerna en tydlig rod trad fran borjan till slut
och som gav relevant empiri till studien. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) framhaller
semistrukturerade intervjuer som ett satt att fanga de svar som behdvs for att svara pa studiens
forskningsfragor. Foljdfragor hjalpte intervjun att fanga det viktiga i respondenternas
erfarenheter och upplevelser for att leda samtalen framat. Syftet med att tillampa kvalitativa
forskningsintervjuer som metod var for att det anses vara ett lampligt sétt att samla kunskaper
utifran respondentens livsvarld for att fanga olika nyanser och darmed forsta det essentiella i
beréttelserna.

Utformandet av fragorna till intervjuguiden diskuterades igenom vid flera tillfallen i processen
for att fa till formuleringarna pa ett satt som var tydligt men utan att rikta respondenternas svar.
Det togs ett aktivt val att dela intervjuguiden med respondenterna i forvag vilket i efterhand
kanns som ett bra beslut eftersom respondenterna k&nde sig forberedda och trygga i intervjun
vilket medforde ett trevligt samtalsklimat men utan att begransa intervjuerna, vilket Kvale och
Brinkmann (2009) lyfter som ett eventuellt problem med att i férvag dela med sig av for mycket
information.

Den primara planen var att mota respondenterna i deras arbetsmiljo men pa grund av de rad
som var aktuella i samband med tiden for datainsamlingen planerades intervjuerna att
genomforas via videosamtal. Det var en reservplan som mojliggjorde att moéta respondenterna
i deras miljo och det kandes bra att ha kameran igang sa att kanslor framtradde via gester samt
att det gav intervjun en battre kansla &n om intervjuerna hade genomforts via telefon.
Uppkopplingen var emellanat lite ostabil och ljudet hackade vilket kunde ha inneburit att
respondenterna tappade den roda traden men det gick bra trots avbrotten och respondenterna
kunde snabbt atergad till &mnet nar anslutningen stabiliserats. Nar intervjuerna spelades in
utgjorde det ett utmarkt underlag vid transkriberingen, det var mojligt att transkribera intervjun
ord for ord samtidigt som kanslouttryck genom gester kunde fangas.

Empirin ar analyserad utifran Rennstam och Wasterfors (2015) metod, kvalitativ analys.

Metoden hjélpte till att bearbeta och strukturera underlaget och det gjorde empirin tydligare att
analysera och tolka. Beslutet om att tilldampa en kvalitativ analys kéndes relevant eftersom det
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pa ett tydligt satt hjalpte att strukturera underlaget och gora det hanterbart for att se det
essentiella i resultatet. Metoden hade mdjligen kunnat kompletteras med att exempelvis
kategorisera empirin i olika teman for att annu béttre se mojligheterna i resultatet. Det togs
istallet ett beslut om att l4gga till ytterligare en nyans i fargkodningen for att separera och sortera
det material som kandes for massivt att hantera i ett avsnitt. Att reducera bort sadant som var
irrelevant for att besvara studiens forskningsfragor var ett steg som ytterligare hjalpte till att
konkretisera och stada upp empirin. Innan beslutet om att tillampa kvalitativ analys togs sa
diskuterades andra alternativ men inget av alternativen som kom pa tal kandes som ett béattre
val for just den hér studien. Metoden var enkel att tillampa och med samma underlag skulle
nagon annan kunna aterskapa samma resultat. Det som kan vara problematiskt om nagon vill
gora samma studie igen kan det bli svart eftersom resultatet baseras pa forskollarares
erfarenheter och upplevelser som de ar just nu, om en manad, ett halvar eller om ett ar sa har
dessa erfarenheter byggts pa med nya upplevelser vilket kan ge andra resultat.

I samtliga val och beslut som har tagits i den hdr studien har etiska Overvéganden tagits i
beaktning. | situationer dar det fanns nagra tveksamheter om huruvida respondenternas
beskrivningar var sa malande att det gar att identifiera respondenten har texten andrats for att
behalla den anonymitet som utlovats, texten har isafall andrats till ndgot som fortfarande
behaller respondentens poang med sitt uttalande. | det samtyckesbrev som skickades ut till
respondenterna fick de ta del om hur underlaget skulle férvaras och anvéndas for att erbjuda en
trygghet for respondenterna att dela med sig av sina erfarenheter. Det har kénts angelaget att
bibehalla respondenternas anonymitet samtidigt som deras erfarenheter och kunskaper inom
omradet har lyfts fram for att fa en battre forstaelse for hur litteraturlasning kan integreras i
undervisningen pa sétt som tydligt hjalper barnen till ett 6kat ordforrad och sprakutveckling.
Efter en diskussion om hur citaten skulle hanteras beslutades det att formulera om fran talsprak
till skriftsprak med syftet att arbetet skulle fa en béattre layout med liknande sprak genom hela
arbetet.

7.2 Resultatdiskussion

| foljande avsnitt diskuteras resultatet och stélls i relation till bakgrunden och den teoretiska
utgangspunkten. Resultatet diskuteras i tva avsnitt, ett dar det resultat som beror forskollarares
olika arbetssatt med litteraturen i forskolan med intention att fanga barnens intresse och gora
samtliga barn delaktiga. Darefter stalls det resultat som specifikt handlar om litteraturlasning i
den spontana undervisningen i relation till resultatet som ber6r litteraturldasning i den planerade
undervisningen med avsikt att reflektera 6ver hur de bada delarna hér ihop och bildar en helhet.

7.2.1 Forskollarares arbetssatt for att gora alla barn delaktiga i litteraturlasningen

I resultatet framkom det att samtliga respondenter var eniga i sina tankar och upplevelser om
att barnen pa forskolan ska erbjudas att delta i litteraturlasning i antingen storre eller mindre
grupper. Det som var avgorande for om barngruppen delades upp eller inte berodde dels pa vad
som passade det individuella barnet men ocksa vad som fungerade béast for hela barngruppen.
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Respondent C uttryckte en dnskan om att det skulle finnas fler tillfallen dar barnen erbjuds att
delta i litteraturldsning i mindre grupper men att det &r inte alltid det gick att utfora.

Personaltatheten upplevs som en viktig avgorande faktor fér om barngruppen kunde delas in i
mindre grupper eller inte, under radande pandemi nar laget ser nagot annorlunda ut upplevdes
det som att mojligheten begrédnsades. Samtliga respondenter anser att litteraturldsning &r
grundlaggande for barn i sin sprakutveckling vilket aven Gjems (2018) betonar. Gjems (2018)
belyser att det viktiga med att lasa hogt for barn ar for att barnen i férskolan ska tillagna sig
spraket i tidig alder. I bakgrunden namns det att Socialstyrelsen i och med att de inforde det
pedagogiska programmet i forskolans verksamhet ansag att litteraturlasning var nagot som
barnen skulle fa mojlighet att ta del av. Det ar nadgot som an idag finns med i férskolans laroplan
om dn pa ett lite annat satt med mer fokus pa barns sprakutveckling for ett mer nyanserat och
rikare sprak och ordférrad (Skolverket, 2018). Gjems (2018) lyfter fram litteraturen som ett satt
for barnen att mota nya ord och begrepp som de inte mott férut. Det har varit valdigt spannande
att fa ta del av respondenternas upplevelser om just det, att de ser litteraturen som ett betydande
verktyg for att barnen ska fa majlighet att ta till sig nya ord och tillagna sig en forstaelse for
orden i olika sammanhang. Respondent A uttryckte att det & meningsfullt att forklara vad ordet
eller begreppen betyder for att barnen ska forsta hur ordet kan anvéandas i olika kontexter.
Respondent B lyfter att tillgangligheten av litteraturen i olika form paverkar i vilket
utstrackning barn har mojlighet att skapa och beréatta sagor med eller for varandra vilket upplevs
ha en positiv inverkan pa barnens intresse for litteraturlasning.

Respondenternas upplevelser var att litteratur och annat sprakframjande material som sagopasar
eller flanosagor mojliggdr for barnen att tillsammans med varandra skapa och berétta sagor for
varandra. Det ses som ett satt dar barnen Gvar pa att sjalv anvanda sig av orden i sagorna,
Larsson (2017) understryker att litteraturen ligger som grund for barns sprakutveckling och att
det ar genom litteraturen som barnen far méta orden pa olika satt. Sagor och beréttelser bestar
oftast av ett helt annat satt att prata dn det spontana talet i olika vardagssituationer vilket da
innebar att barnen far mojlighet att hora och ta till sig av tydligare formuleringar. Det talade
ordet, vilket reflekterades Gver i transkriberingsprocessen, innehaller manga ganger ord som
kanns overflodiga eller som inte innehaller s& mycket substans for sammanhanget, till skillnad
fran litteraturens sagor och beréattelser med sitt fasta manus som har ett tydligt och konkret
sprak. Detta ar inget nytt eller ovanligt men nagot som inte har dgnats en tanke éver pa det sattet
tidigare vilket har varit bidragande till att pa ett helt nytt satt forsta skillnaden mellan det
vardagliga spraket och det tydliga sprak som barn tillagnar sig genom litteraturen.
Respondenterna har uttryckt att de manga ganger hor att det ar fran litteraturen barnen har
tillagnat sig vissa ord, da har det varit ord eller uttryck som patagligt ar hamtat ur litteraturen
och inte ur de vardagliga samtalen. Fast (2011) lyfter att hoglasning ar en aktivitet som barn
garna deltar i vilket ar nagot som styrks av de erfarenheter som respondenternas har delat med
sig av. Respondent B upplever bland annat att nér ett barn hamtar en bok s kommer det snart
fler barn som vill lyssna pa boken. Respondent D betonar dock att litteraturlasning aldrig ska
vara nagon som barn tvingas att delta i och menar vidare att olika barn tillagnar sig kunskap pa
olika sétt, det som passar ett barn kanske inte ar optimalt for ett annat barn.
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Herrlin et al. (2019) understryker vikten av att barnen pa forskolan bér komma i kontakt med
hoglasning och att barnen aven behover fa ta del av litteraturen genom olika tillvagagangsstt.
Respondenterna upplevde att ndr de anvander sig av olika arbetssétt i processen mojliggor det
for alla barn att utoka sitt ordforrad pa det sattet som passar bast for individen. Respondenterna
upplevde att om larandeobjektet eller temat endast foljer en typ av arbetssétt begransar det
mojligheten for alla barn att ta till sig eftersom alla satt inte passar alla barn. Respondenternas
erfarenheter visade att de fangar fler barns intresse och de ser en utveckling hos fler barn nar
fler metoder integreras. Respondent B uttryckte att det handlar om att fanga barnet dér barnet
ar just nu i sin utveckling och utmana barnet pa en niva strax ovanfor. Respondent B och D
upplever att litteraturlasning ar otroligt viktigt for barnen att fa ta del av i forskolan. Alla barn
erbjuds inte samma mojlighet till litteraturlasning i hemmet och da fungerar forskolan som ett
bra komplement till hemmet. Respondent C uttrycker att litteraturlasningen utgor grunden for
barns sprakutveckling vilket aven styrks av forskning som dven lyfter inte litteraturlasningen
som ett forsta steg i barns framtida las- och skrivforstaelse (Svensson, 2017; Larsson, 2017).
Respondent A menar att anvandandet av olika verktyg kan vara ett satt att fanga barnens intresse
for litteraturen och pa sa satt hitta olika tillvagagangssatt for barnen att ta till sig nya ord och

begrepp.

Respondent A och D anvénder sig ofta av Ugglo i kombination med till exempelvis projektor
for att fler barn ska kunna delta och kdnna sig delaktiga i litteraturlasningen, manga ganger vill
barnen sitta ndrmast den som l&ser bland annat for att tydligare kunna se bilderna i boken. Nar
litteraturen projiceras mot en vagg mojliggor det for alla barn att se bilderna vilket
respondenterna kanner ar nagot som barnen uppskattar. Viljan att sitta nara den som laser har
saklart fler meningar &n att bara se bilderna, narheten och tryggheten ar inget som ska gas forbi
eller underskattas sa det & nagot som bor uppmarksammas och sékerhetsstalla att de barn som
onskar den nérheten inte blir avvisad eller bortglomd. Trygghet &r en viktig grundsten for allt
larande. Att anvéanda sig av en litterar app kan dven underlatta for att erbjuda barnen att lyssna
pa sagor pa sitt modersmal vilket Respondent D upplever som betydelsefullt for barns
sprakutveckling i modersmalet men ocksa nar barnet lar sig ett nytt sprak. Det som Respondent
D upplever dr dven nagot som Svensson (2009) lyfter fram som viktigt, att forskolan erbjuder
barnen att fa lyssna till sagor och berattelser pa bade sitt modersmal och svenska for att
stimulera sprakutvecklingen och fa en forstaelse for ord pa fler sprak. Skolverket (2018) slar
fast att forskolan ska stimulera varje enskilt barn i sin sprakutveckling, vilket kan leda till att
barnet upplever att det ar roligt samt att de utmanas i sin sprakutveckling nar de far hora orden
som de kopplar ihop med bilderna i boken.

Respondenternas erfarenheter visar att ett varierat och tematiskt arbetssatt ar fordelaktigt for
barn sprakutveckling. Variationen innefattar da inte bara de olika sétt som barnen erbjuds att
tillagna sig kunskaper pa utan &ven att variera litteraturen och att variera sig inom litteraturen.
En bok kan exempelvis ligga som grund for ett tema men bokens delar utgdr olika
larandeobjekt. Respondenterna anvander sig da av samma bok i hela temat men barnen far ta
till sig olika mal fran forskolan laroplan, boken blir en trygghet nar barnen vet vad som komma
skall och de far mojlighet att aterkoppla till det som kanns tryggt och bekant. Respondenternas
tankar om ett tematiskt arbetssatt ar nagot som Nilsson och Damber (2014) ocksa betonar &r ett
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fordelaktigt satt for barnen att tillagna sig nya erfarenheter pa. | arbetet med teman kan det vara
sa att verksamheten utgar fran en bok som barnen é&r intresserade av och planerar olika
aktiviteter kopplade till boken. Respondent C delar med sig av att det varit uppskattat av barnen
att integrera litteraturlasningen i till exempel bygg- och konstruktionslek, boken har utgjort en
grundtanke i leken ungefar som ett manus. Det ar nagot som kan utmana barnen att utveckla
sin fantasilek samtidigt som de far mojlighet att trana pa att anvanda orden fran berattelsen i
andra situationer. Respondenterna upplever att barnen visar ett storre intresse for
undervisningen nar de far ta del av litteratur pa flera olika satt. Det kan vara att de far mota
litteraturlasning direkt pa morgonen, under dagen eller under en langre period. Larsson (2017)
belyser litteraturldsningen som ett satt att dppna upp och mojliggora for barn att ta till sig nya
ord och begrepp.

7.2.2 Litteraturlasning i den spontana och planerade undervisningen

Resultatet visar att spontan litteraturlasning var vanligt forekommande i den fria leken,
Respondent B’s erfarenheter visade att nér ett barn hdmtar en bok ansluter gérna fler barn till
den aktiviteten. Respondent B menar vidare att barnen ofta anvénder sig av sagor och berattelser
som de antingen aterberattar for och med varandra eller dramatiserar berattelserna i leken.
Thulin och Jonsson (2018) menar att forskollararen ska fanga upp den spontana
litteraturlasningen, forfattarna anser att de spontana situationerna ar ett utmarkt tillfalle for
barns sprak att vaxa. | resultatet framkom det att barnen manga ganger tog initiativet till
litteraturldsning utanfér den planerade undervisningen. | dessa situationer, nar
litteraturlasningen sker pa barnens visade intresse, menar Thulin och Jonsson (2018) att
forskollararen ska ta vara pa stunden och utmana barnen vidare i sin sprakutveckling. Det var
nagot som ocksa respondenterna upplevde som viktigt samt att de forsokte fanga det intresset
och ta det vidare till den planerade undervisningen. Exempelvis om barnen visade intresse for
en speciell karaktar sa lyfts den karaktaren in i undervisningen som ett verktyg for att behalla
och ta vara pa barnens intresse for bada delarna.

Christ et al. (2010) lyfter att det ar viktigt att barnen far trana pa ord och begrepp for att fa en
forstaelse av vad ordet betyder och hur ordet kan anvandas i olika sammanhang, leken och den
spontana undervisningen ar utmarkta traningsarenor for barnen att prova orden i olika sprakliga
sammanhang. Respondent C och D understryker att barn behover fa lyssna pa litteratur
samtidigt som de ser bilderna for att pa ett konkret satt skapa sig forstaelsen mellan ord och
bild, vilket de menar mojliggor for barn att 6ka sitt ordforrad. Respondent D uttrycker att de
bendmner allt de gor med rétt ord och anvéander relevanta begrepp som barnen kan ta del av,
Respondent A betonar vikten av att alltid anvanda rétt ord for ratt sak och inte forminska barnet
genom att forenkla spraket. Nar forskollarare anvéander sig av ett rikt och nyanserat sprak sa
utvecklar barnen ett rikt och nyanserat sprak. Respondenterna upplever det som viktigt att
erbjuda barn som inte har lart sig det svenska spraket for att skapa forutsattningar for dem att
vidga sitt ordforrad och fa en forstaelse for saval sitt modersmal som for det svenska spraket.
Litteraturlasning anses vara en bra metod for att som Respondent A uttrycker det, lata barnen
bada i ord. Larsson (2017) menar att barnen behdver fa hora ordet flera ganger i olika
sammanhang for att fullt ut ta till sig ordets betydelse. Larsson (2017) menar att férskolan &r
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ett bra stalle for barnen att mdéta ord i olika situationer vilket gor det mojligt for barnen att hora
ord och begrepp for att sedan prova dem i olika sprakliga situationer under sin vistelse i
forskolan. Resultatet visar att Respondent D ser det som mycket viktigt att hela tiden prata med
barnen, forklara orden som anvands och utmana barnet pa en ny spraklig niva.

Respondenternas erfarenheter visade att tillgangligheten pa litteratur ar avgorande for barnens
intresse for sagor och beréttelser. Om miljon inte har litteratur som ar anpassad och placerade i
larmiljGer pa ett genomtankt satt sa att barnen kan anvéanda sig av litteraturen som inspiration i
leken, begrénsas barnens intresse att anvanda sig av litteratur som ett verktyg i leken. Resultatet
visade att nar litteraturen placeras ut i larmiljoerna pa ett genomtankt satt anvander sig barnen
av bockerna, de beréttar sagor med och for varandra och anvénder berattelserna som grund i
leken. | dessa situationer far barnen majlighet att pa sina egna villkor, utifran sina egna regler
prova pa att anvanda de ord och begrepp som de nyligen har hort och borjat forsta.

Larsson (2017) betonar att tillgangligheten pa bdcker ar en forutsattning for att spontan
litteraturlasning ska kunna ske. Litteraturen behdver darfor inte bara vara tillgangliga i de olika
larmiljéerna utan behover ocksa vara pa barnens niva sa att de sjalva kan hamta och lagga
tillbaka bockerna sa som de Onskar. Om barnen behdver be om bockerna begréansas
tillgangligheten och det sker da i mindre utstrackning an nar bockerna finns pa barnens niva
och ar genomténkt placerade. Respondenterna upplever att samma sak géller det material som
iordningstalls, om exempelvis sprakladorna eller sagopasarna star i ett forrad eller hdgst upp i
bokhyllan sa att barnen varken ser eller sjalv kan hamta materialet anvands det inte i samma
omfang som nar barnen pa ett smidigt satt kan ta det material som de behover till leken eller i
den spontana samlingen. Respondenterna anser darfor att tillgangligheten ar viktig och att
barnen far en 6kad forstaelse for text och bilder néar litteraturen ar genomtankt plancerade och
anpassad till sina larmiljoer, exempelvis finns litteratur med bilder pa kdanda byggnader i bygg-
och konstruktionsrummet for att ge barnen inspiration att utveckla sin bygglek. Svensson
(2014) lyfter platsbrist som nagot som kan tiankas begransa tillfallena med spontan
litteraturldsningen i forskolan, forfattaren menar att det begrédnsar mojligheten att barnen att
utforska och skapa magiska sagovérldar i olika miljéer. Respondenternas erfarenheter visar pa
att barnen behdver erbjudas mojlighet att i olika situationer utanfor den planerade
undervisningen fa chans att anvanda sig av det material som de arbetar med for tillfallet.

Litteraturlasning i den planerade undervisningen bygger ofta pa att larandeobjektet eller temat
planeras utifran en bok och olika mal plockas ut ur beréttelsen for att skapa en rod trad i
undervisningen, Respondenterna upplevelser visar att barnen uppskattar ett tematiskt arbetsséatt
och de kanner trygghet nar de i forvdg vet vad som kommer hénda. | den spontana
undervisningen visar resultatet att litteraturlasning oftast sker pa barnens initiativ. Larsson
(2017) menar att barn manga ganger valjer pekbocker, ordférradsbacker, nar de sjalva valjer
vad de vill lasa. Da pekar barnen pa bilderna och forskollararen benamner det med réatt ord.
Larsson (2017) reflekterar Gver om det ar for att dessa bécker saknar beréttelser och darfor pa
ett konkret satt leder till ett Okat ordforrad hos barnet. Respondent B anvénder sig av
ordforradsbocker framforallt i undervisningen med barn som inte har tillagnat sig ett stort
ordforrad och upplever att det pa ett tydligt satt hjalper barnet att utoka ordforradet. Digitala
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pekbdcker mojliggor for barn med annat modersmal att hora ordet uttalas bade sitt hemsprak
och pa svenska.

Resultatet visar att Respondenterna upplevde det som betydelsefullt for barns sprakutveckling
nar barnen delades in i mindre grupper. En faktor som avgjorde for den mojligheten var hur
personalgruppen sag ut for dagen, nar nagon var ledig eller sjuk hande det att strukturen for
dagen behovde justeras och da kanske inte mindre grupper var aktuellt langre. Den viktigaste
faktorn for en fungerande undervisning var dock inte att arbeta med barnen i mindre grupper,
det som uttrycktes som desto viktigare var att forbereda sig for den kommande undervisningen
genom att lasa in sig pd materialet, vara forberedd pa barnens kommande fragor. Aven om det
inte gar att forbereda sig pa alla fragor menar Respondent D att det gar att lara sig pa ett ungefar
vilka fragor som kommer i vilken barngrupp. En annan viktig sak &r att hela tiden vara
medveten om att barngrupper dndras och ingen barngrupp, inget barn, &r den andra lik. Det
upplevs dock som en stor fordel och det innebér att det kommer manga spannande upplevelser,
lardomar och erfarenheter i den kommande professionen. For en fungerande verksamhet menar
Edwards (2019) att det behdvs en blandning mellan planerad och spontan undervisning.

| den planerade undervisningen bor barnen fa tillfalle att stalla fragor och reflektera 6ver ord
och begrepp med varandra och med forskollararen i samtal om bokens innehall. Edwards (2019)
menar att det ar en interaktiv undervisning dar barnen far mycket talutrymme som leder till ett
okat ordforrad och mojlighet att bilda sig en forstaelse for olika begrepp. For att gora
undervisningen tydlig och konkret for barnen &r det bra att ha rutiner som skapar en rod trad i
hela processen (Edwards, 2019). | resultatet gick det att tyda att respondenterna anvéander sig
av ett tematiskt arbetssatt pa det satt som Edwards beskriver, respondenterna tillampar
interaktiv litteraturlasning vilket de upplever som ett arbetssatt som fangar barnens intressen.
Respondent B menar att nar de arbetar med ett tema utifran en bok majliggor det for barnen att
lara sig nya ord och fa en okad ordforstaelse. Respondenternas erfarenheter visar att ett varierat
arbetssatt mojliggor for fler barn att ta till sig nya kunskaper pa. Storkel et al. (2017) lyfter den
interaktiva litteraturlasningen som ett satt att fanga barnens intresse och gora litteraturlasningen
till en levande och inspirerande stund. Respondent A beskriver att de manga ganger delar upp
barnen i mindre grupper for att alla barn ska fa mojlighet att delta i nagon form av
litteraturlasning. Nar samma aktivitet delas upp och erbjuds pa olika sétt, exempelvis att lyssna
pa litteraturen digitalt, lyssna pa nar en forskollarare laser hogt eller att arbeta med berattelsen
som flanosaga visar pa forstaelse for att olika barn tillagnar sig kunskap pa olika sétt.

Storkel et al. (2017) lyfter att det ar betydelsefullt for barns ordinlérning nér en interaktiv
litteraturlasning tillampas. Respondent C menar att ett satt att arbeta med interaktiv
litteraturlasning ar att plocka ut fokusord, ord som de tror att barnen har svart att forsta och
forklarar innebdrden av de orden till barnen. Storkel et al. (2017) menar att nér forskollararen
tar sig tid att stanna upp i litteraturen for att fora en dialog med barnen, svara pa deras fragor
eller forklara ordets betydelse ges barnen méjlighet att inte bara ta till sig ordet utan ocksa forsta
dess innebord.
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O’Fallon et al. (2020) understryker att litteraturldsning ar viktigt for barns ordinldrning och
menar att orden forankras hos barnet nar forskollararen stannar upp for att beskriva och forklara
ordens betydelse. Resultatet visar pa att respondenterna tillampar variation i sitt arbete med
litteraturlasning i undervisningen, exempelvis genom att blanda litteraturlasning med att barnen
sjalva far gestalta sagorna. Da far barnen bade hora orden och prova att anvanda orden i olika
sprakliga sammanhang. McGee och Schickedanz (2007) bekréaftar respondenternas erfarenheter
och menar att det inte racker med att pedagogen laser hogt for barnen, barnen behover fa
talutrymme i den interaktiva lasningen samt mojlighet att uppleva boken pa flera olika sétt.
Respondent C delar med sig av sina erfarenheter att boken med fordel kan delas upp i mindre
delar, det ger mer utrymme for diskussion och fragor an nar hela boken ska bearbetas i samma
undervisningstillfalle.

Som tidigare namnts anses litteraturlasning som betydelsefullt for barns sprakutveckling,
Respondent D betonar dock vikten av att aldrig tvinga barnen att delta. Om barnen tvingas att
delta trots att de av olika anledningar inte vill delta begréansas mojligheten for barnet att ta till
sig av undervisningen. Respondent D upplever da att det ar battre att barnet far ta det beslutet
att inte delta och lata barnet leka pa sidan av. Barnet kommer mest troligt att lyssna pa sagan
anda och enligt respondentens erfarenheter mojliggor det ocksa for barnen att utveckla sitt
sprak. | liknande situationer menar Respondent C att det da ar aktuellt att se 6ver varfor barnet
inte intresserar sig, vilket kan vara manga olika anledningar. Ibland ar det sa att barnet helt
enkelt inte har det intresset just nu men de erfarenheter som Respondent C har ar att det &r den
som laser som behOver se Over sitt satt att lasa. Sagan kanske beréttas utan inlevelse eller
handlar om nagot som inte intresserar barnet. Alla barn kan inte alltid vara intresserade av
allting och det ar nastan omojligt att vid varje undervisningstillfalle fanga och folja varje
individs intresse. Det handlar da om att reflektera Gver sitt arbetssatt och gora de anpassningar
som behdvs for att skapa mojligheter och tillfallen for alla barn att tillagna sig nya ord och
utveckla sitt sprak.

Respondent D upplever litteraturvalet som viktigt for att fanga barnens intresse men anda halla
sig inom det tema som undervisningen utgar fran. Larsson (2017) styrker respondenternas
erfarenheter om vikten av att vara forberedd och anpassa sin lasning for barngruppen. Om
forskollararen inte ar inlast pa litteraturen kan det medfora att det inte blir ett flyt i lasningen
eller att det dyker upp ord som kanske inte ar anpassade for aldersgruppen eller som
forskollararen dar och da inte kan forklara for barnen pa samma satt som det hade kunnat
forklaras om forskollararen hade varit forberedd pa barnens eventuella fragor. Respondent C
menar att sitt eget forhallningssatt till litteraturen avspeglar sig i sattet som sagan berattas.
Tycker den som laser att boken &r ointressant avspeglar det sig i sattet att beratta och inlevelsen
forsvinner, om den som l&ser tycker att det &r spannande avspeglar sig det i sattet att l&sa.

Resultatet i denna studie bygger pa fyra forskollarares erfarenheter och upplevelser med
litteraturldsning i forskolans undervisning. Det ar fyra personers uppfattningar vilket utgor
deras erfarenheter och deras sanningar. Det ger en inblick i hur litteraturldsning kan integreras
i forskolans undervisning pa olika satt och varfor litteraturen ar betydelsefull for barnens
sprakutveckling. Det har varit intressant att fa en inblick i respondenternas verksamheter, deras
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satt att undervisa och att ta del av deras perspektiv pa litteraturlasningens betydelse. Det ar dock
av vikt att forsta att fyra personer inte representerar hela professionen och det finns en mojlighet
att den kommande professionen bjuder pa andra erfarenheter.
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8. Slutsatser och implikationer for yrkesuppdraget

I processen att synliggora forskollarares upplevelser med litteraturlasning i undervisningen har
en storre forstaelse for hur betydelsefullt och grundlaggande litteraturlasning ar for barns
sprakutveckling vuxit fram. Det ar nagot som upplevs lika viktigt nu som for tio ar sedan.
Larsson (2017) presenterar boken som ett mycket viktigt verktyg som maojliggor for barnen att
tillagna sig ett mer nyanserat och rikt sprak som ofta anvands i de vardagliga samtalen.

Forsta slutsatsen ar att litteraturlasning anses vara grundlaggande for barns sprakutveckling.
Skolverket (2018) slér fast att “forskolldrare ska ansvara for att varje barn utmanas och
stimuleras i sin utveckling av sprdk och kommunikation” (s. 15). En implikation géllande
litteraturlasning och barns sprakutveckling ar om forskollarare inte arbetar aktivt med att
integrera och halla litteraturen levande i undervisningen finns det en risk att barnen inte
utvecklar ett intresse for litteraturlésning. Ett bristande intresse for litteraturlasning kan
innebara att barn inte har tillagnat sig ett ordforrad pa minst 6000 ord innan de borjar i
forskoleklass. Forskolldarare har darfor ett stort ansvar i att introducera litteraturen pa ett
intressevéackande satt for barnen som en grund for det livslanga larandet.

Den andra slutsatsen ar hur viktigt det ar att mojliggora for forskollarare att vidareutbilda sig i
olika metoder som integrera litteraturldsning i undervisningen. En implikation & om
forskollarare inte erbjuds mojligheten att fortsdtta utvecklas och ©6ka sin kompetens i
professionen finns det en risk att forskollarares arbete med litteraturlasningen inte hela tiden
strdvas efter att forbattras for att folja med i den utveckling som sker i tiden. Forskolan ska hela
tiden strava efter att utveckla och forbattra undervisningen (Skolverket, 2018).

Den tredje slutsatsen &r att det finns manga faktorer som ar avgérande fér om litteraturlasning
fangar barns intresse. Framforallt upplevde forskolléarare faktorer som extra viktiga, lasarens
formaga att leva sig in i litteraturen och mer praktiska aspekter som tid och personaltéthet. En
implikation géllande faktorerna & om utbildningens struktur inte mgjliggor for forskollarare att
genomfdra sin undervisning genom hela processen, fran forberedelserna till larandetillfallet
finns det inte mojlighet for forskollararen att utfora undervisning pa ett optimalt satt. Nar
forberedelserna uteblir, pa grund av exempelvis sjukdom har inte forskollararen mojlighet att
gora de forberedelser som ar nodvandiga for att utfora undervisningen pa bésta sétt. Mindre
barngrupper mojliggjorde for fler barn att tillagna sig det larande som forskolldrarna planerat
for. Larsson (2017) uttrycker att det kan bero pa att forskollararna har mer mojlighet att ge
nérhet och trygghet i grupper med farre barn &n nér en forskoll&rare ska bedriva undervisning i
storre grupper. Nar nagon i arbetslaget ar borta kan det medféra att undervisningen sker i storre
grupper vilket da kan paverka undervisningens kvalitet.
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9. Forslag till fortsatt forskning

Vart forslag till fortsatt forskning inom det har omradet ar att synliggora hur férskollarare ges
mojlighet till kompetensutveckling efter avslutad forskollararutbildning. Forskolans utbildning
ar under standig forandring vilket gor det aktuellt att erbjuda mojligheten till
kompetensutveckling. Det finns idag olika fortbildningar som har koppling till den hé&r studien,
exempelvis SKUA-projektet som innebér konkreta satt att arbeta tematiskt med litteraturlasning
i forskolan och som ger en forstaelse for hur litteraturlasning har direkt koppling till barnens
framtida las- och skrivutveckling (Skolverket, 2019).
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Bilaga 1

Information och samtyckesbrev
Hej

Vi heter Maria Butros och Rebecka Entin och studerar forskollararutbildningen vid Lulea
tekniska universitet. Nu &r vi inne pa sista terminen vilket innebar att vi har borjat skriva pa
vart examensarbete. Syftet med studien &r att synliggora forskolldarares arbete med
litteraturldsning i forskolans undervisning.

Studien bygger pa intervjuer med verksamma forskollarare, intervjun tar ca 40-60 minuter. Vi
kommer att spela in intervjun med syfte att kunna transkribera underlaget och analysera
materialet. Det ar frivilligt att delta i intervjun och du som deltar har rétten att avbryta din
medverkan under studiens gang. Vi kommer da inte att anvanda oss av nagot av det som redan
har sagts. Om det kommer en fraga som du inte vill svara pa sa har du ratten att vélja att inte
besvara fragan. Uppgifterna kommer endast att anvandas i studiens syfte och materialet
kommer endast att analyseras av oss tva som genomfor studien. Vem som har sagt vad kommer
med andra ord inte att skrivas i uppsatsen.

Verksamheten som du arbetar i och vem du ar kommer avidentifieras i uppsatsen. Né&r studien
ar avslutad kommer samtligt material att raderas och under studiens gang sa behandlas alla
uppgifter konfidentiellt.

Ovanstaende baseras pa Vetenskapsradets (2017) etiska stéallningstaganden. Vi uppmanar dig
att ta del av informationen som star i Vetenskapsradet som du hittar via den har lanken:
https://www.vr.se/download/18.2412¢c5311624176023d25b05/1555332112063/God-
forskningssed VR_2017.pdf

Utan dig hade den hér studien inte varit genomforbar, stort tack for att just du vill delta i var
studie!

Om du har fragor innan eller efter intervjun ar du valkommen att ta kontakt med oss:
Maria Butros. Telefonnummer: 073- XXX XX XX, Mail: XXXXXX-X@student.ltu.se
Rebecka Entin. Telefonnummer: 070- XXX XX XX, Mail: XXXXXX-X@student.ltu.se

Harmed samtycker jag till ovanstaende villkor:
Ort: Datum:

Namnunderskrift:
En kopia av detta samtyckesbrev finns tillgangligt for dig att erhalla.

38


https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf

Bilaga 2
Intervjuguide
Det &r av intresse for oss att ta del av &r din erfarenhet av hur du integrerar litteraturl&sning i
undervisningen med syfte att frimja barns ordforrad.

1.0 Hur lange har du arbetat som forskoll&rare?
2.0 Hur stor ar forskolan som du arbetar pa?
3.0 Hur manga forskollarare arbetar pa forskolan?

4.0 Vid vilka tillfallen anvénder du dig av litteraturlasning?

4.1 Erbjuds samtliga barn att delta i storre eller mindre grupper?

4.2 Om ja: Kan du dela med dig av exempel pa nér barnen erbjuds att delta i litteraturlasning?
4.3 Om nej; Varfor erbjuds inte samtliga barn att delta? Dela garna med dig av exempel?

4.4 Tycker du att det ar viktigt att samtliga barn far ta del av litteraturlasning i forskolan?

4.5 Varfor tycker du att det ar viktigt?

5.0 Hur &r undervisningen utformad for att mojliggdra for barnen att delta i litteraturldsningen?
6.0 Hur ar miljén utformad for att mojliggora for samtliga barnen att delta vid litteraturlésning?
7.0 Pa vilket satt anvander du litteraturlasning som ett pedagogiskt verktyg i din undervisning?
7.1 Hur arbetar du med att berika barns ordférrad?

7.2 Kan du berétta utifran dina erfarenheter hur du integrerar litteraturlasning i undervisningen
med syfte att berika ordférradet?

8.0 Pa vilket satt upplever du att litteraturlasningen har inverkan pa barnens ordférrad?

9.0 Brukar du arbeta med teman utifran olika litteratur?

9.1 Pa vilket satt? (exempelvis flanosagor, sagopasar, skapande, teckning, konstruktion etc)
9.2 Pa vilket satt upplever du att olika tillvagagangssatt berikar barns ordférrad?

10. Har du nagot 6vrigt som du vill dela med dig av angaende @mnet?

Bifogat hittar du information- samtyckesbrev samt intervjufragorna till intervjun.

39



	1. Inledning
	2. Syfte och forskningsfrågor
	3. Bakgrund
	3.1 Tidigare forskning
	3.2 Litteraturläsning i förskolans undervisning
	3.3 Spontan litteraturläsning
	3.4 Planerad litteraturläsning
	3.5 Förankring i lagar och förordningar

	4. Teoretisk utgångspunkt
	5. Metod
	5.1 Metodologiska överväganden
	5.2 Urval
	5.3 Metodval
	5.3.1 Den kvalitativa intervjun som datainsamlingsmetod
	5.3.2 Dataanalysmetod
	5.3.3 Etiska överväganden

	5.4 Bearbetning och analys

	6. Resultat
	6.1 Förskollärares arbetssätt för att göra alla barn delaktiga i litteraturläsningen
	6.2 Litteraturläsning i den spontana undervisningen
	6.3 Litteraturläsning i den planerade undervisningen

	7. Diskussion
	7.1 Metoddiskussion
	7.2 Resultatdiskussion
	7.2.1 Förskollärares arbetssätt för att göra alla barn delaktiga i litteraturläsningen
	7.2.2 Litteraturläsning i den spontana och planerade undervisningen


	8. Slutsatser och implikationer för yrkesuppdraget
	9. Förslag till fortsatt forskning
	Referenslista
	Bilaga 1
	Bilaga 2

