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Sammanfattning

Denna studie handlar om larares konstruktion om andrasprakighet samt arbetssatt, bemétande och
anpassningar for las-och skrivsvarigheter hos elever med svenska som andrasprak. Syftet med
arbetet ar att fa fordjupade kunskaper om hur larare konstruerar andrasprakighet, det vill saga hur
de skapar och konstruerar sin forstaelse av sprakliga fardigheter hos elever med svenska som
andrasprak. Studien syftar aven till att utforska larares arbetssatt, bemotande och anpassningar for
andrasprakselevers sprakliga utmaningar inom ramarna for ordinarie undervisning. Vidare bygger
studien pa kvalitativa forskningsmetoder, som grundar sig pa diskursteori och dess olika aspekter
sdsom socialkonstruktivismen, bristdiskurser och maktperspektiv. Metodansatsen inkluderar semi-
strukturerade intervjuer med sex verksamma larare samt etnografiska observationsmetoder, som
genomfordes pa tre olika skolor i en storstad i Sverige. Resultaten visar att de deltagande larare
har varierande perspektiv om andrasprakighet samt olika former av arbetssétt for att anpassa under-
visningen for andrasprakselevers las- och skrivutveckling. | detta ssmmanhang betraktar de del-
tagande lararna andrasprakighet bade som en tillgang och ett hinder for sprakutveckling hos elever
med svenska som andrasprak. | resultaten framgar det att lararna anpassar sig till och bemdéter
andrasprakselever pa varierande undervisningsmetoder i syftet med att utveckla deras las- och
skrivformagor. Nagra exempel kan vara anpassad undervisning, anpassade laromedel, extra
undervisning, bildstod, dversattningsmetoder, anvandning av digitala hjalpmedel samt sprakliga
aktiviteter sdsom sang, dans, drama, hoglasning, kortlek med mera. De Gversiktliga resultaten visar
inga skillnader mellan elever med svenska som forstasprak (L1) och svenska som andrasprak (L2)
nar det géller lararnas arbetssatt, bemétande och anpassningar inom ramarna fér den ordinarie
undervisningen. Detta tyder pa att lararna anpassar sitt tillvagagangssatt och bemoter varje elev
utifran sina egna forutsattningar och behov.

Nyckelord: Andrasprakighet, Andraspraksinlarning, L2-elever, Diskursteori, Bristdiskurser



Disposition

Detta examensarbete innehaller syfte och fragestallning, bakgrund, forskningsoversikt, teoretiskt
ramverk, metodansats, resultatavsnitt och diskussioner om metoder och resultat. Inledningsvis ges
en beskrivning av problemomrade, kunskapslucka, viktiga termer och begrepp samt syftet och
fragestéllningar. Sedan presenteras tidigare forskning om fenomenet andrasprakighet och dess
olika aspekter. Darefter beskrivs teoretiska utgangspunkter som arbetet baseras pa. | metod-
avsnittet presenteras de metoder som anvands i studien, till exempel metoder for datainsamling,
urval, dataanalysmetoder, genomfdérande samt forskningsetiska principer. Vidare kommer resultat-
avsnittet att presentera undersokningens centrala upptackter, som ar uppdelade i tva olika delar.
Den ena delen presenterar resultaten av intervjuerna medan den andra delen lyfter fram resultaten
av etnografiska observationer. Darefter gors en jamforelse mellan de bada delarna. Det nést sista
diskussionsavsnittet kommer att behandla metodernas starka och svaga aspekter samt jamfoérelser
av undersokningens resultaten med tidigare forskning. Slutligen kommer slutsatsen att samman-
fatta de viktigaste resultaten och deras implikationer for framtida forskning.
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1.Inledning

En av de viktigaste aspekterna av att ldra sig ett sprak ar att individen kan forbattra sin formaga att
reflektera, kommunicera och anvanda logiskt tankande. Det finns dven andra aspekter av spraket,
oavsett om det ar forsta eller andrasprak, till exempel att kunna 6ka sjalvmedvetenheten och
mognaden, samt kunna forsta och kommunicera med andra kulturer, traditioner, folkgrupper och
sa vidare. Enligt Cook (2008) ar det oerhort viktigt att forsta inneborden och syftet med att lara sig
ett sprak. Gee (2005) havdar vidare att spraket har magiska egenskaper och hjélper individen att
utforma omvarlden. Gee (2005) menar att individen anvander spraket for att skapa sin identitet,
gora saker och ting betydelsefulla, identifiera relationer med andra, fatta politiska beslut, inhamta
kunskaper samt kommunicera och delta i olika samhélleliga aktiviteter. Enligt mina erfarenheter
har spraket den enorma makten for att kunna strukturera, forma och utveckla individens liv. Jag
som har utlandsk bakgrund har lyckats beharska det svenska spraket i vuxen alder och darmed
kunde jag starka min sjalvuppfattning och identitetskansla. Daremot kan jag betona att det kravs
ratt mycket mer tid, resurser och motivation for att lyckas med sprakinlarningsprocessen an man
tror.

Jag anser vidare att ldarares syn pa andrasprakiga elever, deras bemé&tande och hur de talar om
andrasprakiga elever (hadanefter kallas L2-elever), det vill sdga larares satt att uttrycka sig, kan
vara oerhort viktiga for L2-elevers sprakliga utveckling. Larares roll for elevers utveckling anses
vara avgorande i utbildningens sammanhang. Enligt Skolverket (2022a) ska undervisningen an-
passas efter varje elevs forutsattningar och behov. Det anses dock vara svart att avgora hur an-
passningen ska ske inom ramarna for ordinarie undervisning samt vilka syner larare och andra
pedagoger ska forhalla sig till gentemot elevers olika forutsattningar och behov. Mot denna bak-
grund funderar jag pa L2-elevers utveckling inom lasning och skrivning nér det géller larares
relationer till eleverna, anpassningar, bemétande, interaktioner och larares perspektiv pa andra-
sprakighet. Dessutom reflekterar jag over hur larare tolkar och uppfattar L2-elevers sprakliga
kunskaper och bakgrund, samt vilka kompetenser och pedagogiska formagor ldararna har for att
stodja L2-elevers individuella behov.

Under min tredje verksamhetsforlagda utbildning har jag varit uppmarksam pa elevers las- och
skrivsvarigheter pa en skola dar majoriteten av eleverna har svenska som andrasprak. Utifran mina
egna erfarenheter upplever jag att elevers las- och skrivsvarigheter i L2-kontext ofta ses som en
sjalvklarhet ur lararnas perspektiv. Med detta menas att larare latt kan uppfatta att L2-elever
naturligtvis kan ha las- och skrivsvarigheter pa grund av faktorer som vardnadshavares literacy-
praktiker, elevers uppfostran, foréldrars ageranden och synsatt, socioekonomiska situationer, hem-
miljon och sa vidare. Mot denna bakgrund anses en positiv utveckling i larares synsatt, bemotande,
arbetsséatt och anpassningar inom ramarna for ordinarie undervisning bidra avsevart till L2-elevers
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las- och skrivutveckling. Vanligtvis kan L2-elevers las- och skrivsvarigheter riskera deras sprak-
utveckling och sprakliga fardigheter om lararen inte tar hansyn till dessa svarigheter och inte
anpassar undervisningen efter elevernas individuella behov. Detta tyder pa att ldrares arbetssitt,
anpassningar, bemdtande och syn pa L2-elevers sprikliga svarigheter bor diskuteras for att skapa
mojligheter att utveckla deras sprékliga formagor och kunskaper.

Under min lararutbildning har jag traffat manga studenter och aven verksamma larare som oroar
sig for att undervisa L2-elever. Mot denna bakgrund betraktas larares forhallningssétt i under-
visningssituationer som utmanande i hogre grad, sarskilt om L2-elever har olika svarigheter sdsom
sprakliga, sociala, kognitiva eller medicinska. Det anses vara viktigt for larare att framja elevers
fortsatta larande genom respekt, ett bra bemétande, goda anpassningar och positiva relationer med
L2-elever for att sdkerstélla en likvardig skola (Skolverket, 2022a). | detta sammanhang undrar jag
vidare om larares arbetssatt och anpassningar nar det galler makt-forhallande och kommunikation
med L2-elever i ordinarie undervisningssituationer. Mina funderingar kretsar ndmligen kring L2-
elevers las- och skrivutveckling, larares anpassningar, bemdétande, interaktioner med eleverna samt
larares perspektiv pa andrasprakighet.

| dagens samhalle méarker vi en kraftig 6kning av manniskor med utlandsk bakgrund och inte minst
mangfalden bland eleverna i skolans verksamhet. Mot denna bakgrund anses det vara viktigt att
oka medvetenheten om marginaliserade elever i svenska skolor samt reflektera 6ver larares syn pa
elever med svenska som andrasprak. Enligt Skolverket (2022a) ska larare ta hansyn till varje elevs
behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande pa individniva. Det kan dock vara angelaget att
ifrdgasatta larares bemotande och huruvida de verkligen kan mota elevers individuella behov pa
ett likvardigt sétt, som styrdokumenten betonar. Ar svenska skolor rent av ”en skola for alla” och
erbjuder en likvardig utbildning? Dessa atskilliga funderingar ledde mig att bli nyfiken och starta
en egen undersokning som handlar om larares perspektiv pa andrasprakighet samt hur larares
bemotande och anpassningar sker inom ramarna for ordinarie undervisning for andrasprakselevers
las- och skrivutveckling.



2.Syfte och Fragestallningar

Syftet med studien ar att fa fordjupade kunskaper om hur larare skapar och konstruerar sin
forstaelse av andrasprakighet nar det galler las- och skrivsvarigheter. Studien syftar dven till att
utforska larares arbetssatt, bemotande och olika anpassningar for andrasprakselevers sprakliga
utmaningar inom ramarna for ordinarie undervisning.

For att uppna syftet anvands foljande fragestallningar:
1. Vilket perspektiv har larare pa elevers andrasprakighet nar det galler las- och skrivsvarigheter?

2. Hur arbetar larare med anpassningar for andrasprakiga elevers sprakliga utmaningar inom
ramarna for ordinarie undervisning?

Arbetet utgar ifran kvalitativ ansats i avseende att svara pa ovanstaende fragestéllningar.



3.Bakgrund

| utbildningens sammanhang brukar det uppsta olika diskussioner kring framgangsrika faktorer
sasom goda relationer, trygghet, gemenskap, arlighet, empati, tydlighet, tillganglighet,
engagemang, delaktighet och sa vidare. Hur ofta reflekterar larare Gver dessa ord och begrepp i
praktiken? | teorin fungerar dessa ord hur bra som helst men pa vilket sétt fungerar dessa i
verkligheten? Lat mig beskriva en situation av en elev med las- och skrivsvarigheter; hen har
utlandsk bakgrund, g socioekonomisk situation och foraldrar som ar analfabeter. Mot denna
bakgrund undrar jag over larares forhallningssatt och agerande gentemot elevens forutsattningar,
till exempel l&rares stod och hjalp, bemdotande och anpassningar for elevens las- och skriv-
svarigheter samt samarbete med foraldrarna. Jag undrar vidare ur vilket perspektiv man bast kan
tolka elevens situation for att mojliggora ett framgangsrikt larande.

Ur vetenskapliga sammanhang kan de ovannamnda svarigheterna tolkas ur olika perspektiv och
forstas pa olika satt. Daremot kan enbart tolkningar och forstaelse av L2-elevers svarigheter vara
otillréackliga i takt med att larares handlingar, sasom hjalp, stod och anpassningar, ar avgorande for
att underlatta svarigheterna. Likasa beskriver Brinkkjer och Hgyen (2013) att filosofer har bara
forklarat varlden pa olika sétt men vad det kravs att forandra omvarlden ar vara handlingar. Genom
att delta i olika manskliga aktiviteter skapar och aterskapar vi var varld i syfte att andra, bearbeta,
modifiera, omvandla eller manipulera delar av olika fenomen saval som andrasprakigheter, i den
fysiska vérlden.

| undervisningssammanhang forvantas larare att arbeta pa ett strukturerat forhallningssatt och ta
hansyn till vetenskapliga insikter. Detta innebar att de behéver agera med pedagogisk forstaelse,
en positiv synvinkel och anvéndning av logiskt tankande for att hantera olika situationer i sin
yrkesroll som larare. Ahlsén och Allwood (2002) skriver att det & avgorande for larare att strava
efter elevers utveckling och se saker och ting utifran ett helhetsperspektiv. Det helhetsperspektivet
avser ett synsétt pa elevers olika svarigheter och omstandigheter i helheten. I synnerhet kan elevers
olika svarigheter forstas battre genom att ta del av sina tidigare kunskaper, erfarenheter och
kunskapsfardigheter. Pa sa satt kan larare skapa forstaelse for elevers utmaningar i skolsituationer
och darigenom strdva efter deras las- och skrivutveckling.



4. Termer och begrepp

Har nedan presenteras nagra viktiga termer och begrepp som ar anvants i studien:

L1 och L2-elever: L1-inlarare i studien betecknas som forstaspraksinlarare, medan L2 betecknas
som andraspraksinlarare. Forstaspraksinlarare i detta sammanhang kannetecknar barn och elever
som har svenska som forstasprak, medan andraspraksinlarare kannetecknar barn och elever som
har svenska som sitt andrasprak, alltsa tvasprakiga elever i Sverige.

Forstasprak: Individens modersmal eller det spraket som man lar sig vid fodelsen.

Andrasprak: Sprak som lars in sedan individen helt eller delvis tillagnat sig sitt forstasprak och
vars inlarning ager rum i en miljo dar spraket anvands i naturlig kommunikation.

Tvasprakighet: Ordet tvasprakig avser barn och elever som anvander véxelvis tva eller flera sprak
i sitt liv.

Utlandsk bakgrund: Individen som &r utrikes fodd, med 2 utrikesfodda foréldrar (Svaleryd &
Hjertson, 2012).

Likabehandling: Likabehandling handlar om rétten att vara sig sjalv, att sjalv ha ratten att
definiera sig sjalv, sin kultur och sina drémmar. | detta begrepp ingar darmed att alla manniskor
behandlas lika och rattvist oavsett kon, alder, religion, etnicitet eller funktionsvariationer (Svaleryd
& Hijertson, 2012).

Mangfald: Mangfald ar en styrka och resurs som finns i olikheternas samspel. Det kan innefatta
manniskors olika bakgrund, kultur, kon, alder, etnicitet, med mera inom ett samhalle (Svaleryd &
Hjertson, 2012).

Manskliga rattigheter: En mansklig réttighet ar att alla ska ha lika rattigheter och mojligheter
(Svaleryd & Hjertson, 2012).

Simultan inlarning: Vid simultan inlarning sker andraspraksinlarning samtidigt som den forsta
sprakinlarningen och barn och elever blir lika skickliga pa bade forsta och andra spraken redan
fran fodelsen. Enligt Lubinska (2016) ar simultan inldrning ovanligare an successiv inlarning dar
barn och elever lar sig spraket vid tre ars alder efter att ha lart sig sitt forsta sprak.

Diskurs: Diskurs kan betraktas som ett bestamt satt att tala om och forsta varlden (Jgrgensen &
Phillips, 2000). Hagyen och Brinkkjer (2011) definierar diskursen som ett sprakbruk eller
anvandning av spraket i forhallande till sociala, politiska och kulturella former; de menar
anvandning av spraket i olika strukturer, institutioner och normer.



5.Forskningsoversikt

Det har avsnittet handlar om olika aspekter av andrasprak och andraspraksinlarning i Sverige.
Amnet svenska som andrasprdk (hadanefter SVA) spelar en avgorande roll nar det galler
andraspraksinlarning, vilket presenteras i det har avsnittet. Vidare redovisas inneb6rden och konse-
kvenserna av las-och skrivinlarning for elever med svenska som andrasprak samt larares roll i
andrasprakskontext. Dessutom presenteras vikten av en likvardig skola och de olika konsekvenser
detta kan astadkomma. Detta avsnitt fokuserar framst pa forskningsresultat och deras beskriv-
ningar kopplade till sprakinlarningsprocessen for andrasprakselever. Dessa redogorelser ska fun-
gera som en utgangspunkt i den har studien och férhoppningsvis underlatta for Iasaren att skapa
sig en inblick i hela studien.

5.1. Andrasprak och Andraspraksinlarning

Andrasprakighet ar ett starkt forskningsomrade i Sverige som omfattar olika aspekter av andra-
sprakinlarning bade for barn och vuxna. Enligt Abrahamsson (2009) ar andraspraksinlarning ett
relativt ungt forskningsfalt som borjade vid slutet av 1960-talet jamfort med andra omraden sasom
fysik, biologi, psykologi och sa vidare. Vetenskapsméannen i detta sammanhang borjade bli intres-
serade av fenomenet andraspraksinlarning for cirka 100 ar sedan och sa smaningom undersokte
fenomenet i samband med olika teorier och perspektiv till exempel, behaviorismen, kognitivt,
lingvistisk, sociokulturella med mera (Abrahamsson, 2009). I synnerhet dr det behavioristiska
perspektivet utgangspunkt 1 forskning om andraspréksinldrning i Sverige, vilket tyder pd att andra-
spraksinldrning grundade sig pa ett behavioristiskt perspektiv (Abrahamsson, 2009).

Enligt Langemar (2008) &r behaviorismen ett psykologiskt perspektiv som utgar ifran laran om
manniskors beteende. Under 1930- till 1950-talet var det behaviorismens era dér beteende beskrevs
genom studiet av orsakssambandet mellan yttre stimulus (miljopaverkan) och yttre respons. Detta
tyder pa att manskligt beteende styrs av sina erfarenheter och paverkan fran omgivningen. Under
den tid da det behavioristiska perspektivet anvdndes, fram till 1960-talet, blev forskarna dven
uppmirksamma pd att de kunde sammankoppla andra teorier, hypoteser eller perspektiv pé
andrasprak och dess inldrningsmetoder; for att undersoka hur andraspraksinldrning egentligen sker
bade 1 skolsammanhang och 1 vardagliga situationer (Abrahamsson, 2009).

Enligt Gibbons (2018b) har det skett mycket forskning under de senaste femtio aren om vad som
oftast kallas for andraspraksinlarning. For att forsta inneborden av andraspraksinlarning ar det
avgorande att ha vetskap om andrasprakighet och dess olika aspekter. Enligt Nationalencyklopedin
(2024 a) betraktas andrasprak som ett sprak, som individen lar sig for att samspela med andra efter
att ha helt eller delvis lart sig sitt forstasprak. Eriksson et al. (2017) beskriver & andra sidan att
andrasprak ar det sprak som lars in efter att ett forsta sprak ar etablerat. Forfattarna (2017) menar

6



att tvasprakiga barn kan lara sig bada spraken parallellt, till exempel genom simultan inlarning dar
barnet moter fler an ett sprak direkt efter fodseln.

Simultan inlarning sker nar ett barn lar sig ett annat sprak an sitt modersmal samtidigt som sitt
forstasprak. Detta da skiljer sig fran den andra typen av inlarningsprocess i tvasprakighet, det vill
saga, successiv inlarning; vilket sker nar ett barn lar sig ett annat sprak forutom sitt modersmal
efter tredrsaldern (Lubinska, 2016). Enligt Hakansson (2019) beror barnets sprakliga férmagor
delvis pa sociala faktorer, till exempel omgivningen, skolan och forskolan, kamrater, taltid med
fordldrar, bostadsomrade och sa vidare. Genom att medverka i sddana situationer kan barn och
elever utveckla sina sprakliga formagor pa varierande satt, vilket kan vidare skapa forutsattningar
antingen att lara sig svenska som forstasprak eller andrasprak. Genom att vara medvetna om
elevers forutsattningar och befintliga sprakliga kunskaper kan larare bemdéta eleverna med goda
anpassningar och skapa mojligheter for elevers sprakliga utveckling.

Nar det galler andraspraksinlarning i Sverige menas det ofta svenska som andrasprak och dess
inlarningsprocess. Mattsson (2017) lyfter fram faktumet att sprakforskare ar helt Gverens om att
andrasprakiga elevers behov och stod i sprakutveckling skiljer sig stort fran forstasprakstalare.
Forskning har visat att andrasprakslarande ar en mycket tidskravande process som kan vidare ha
olika konsekvenser till exempel begreppsutveckling, kunskapsutveckling och sprakutveckling
(Gibbons, 2018b). Foljaktligen framhaller Hyltenstam och Lindberg (2013 s.28.) att andra-
spraksinlarning sker i det land dér spraket talas och spelar en avgorande roll for socialisation in i
det nya spraket. | detta sammanhang finns det tva olika typer av inlarningsprocesser, till exempel
formell och informell inlérning. Den formella inlarningen sker genom undervisning och studium
medan den informella sker genom att individen anvander det nya spraket i vardagslivet till
exempel, nar individen handlar, interagerar med andra i skolan eller pa arbetsplatsen och sa vidare.

5.2. Amnet svenska och svenska som andrasprak (SVA)

| dagens samhalle ar vi alla mer eller mindre medvetna om vikten av spraket som mojliggor
kunskapsinhamtning och kunskapsoéverforing. Spraket kan definieras som ett nddvandigt redskap
for att 6verfora och ta emot information genom att anvéanda alla vara sinnen. Skolverket (2022b)
konstaterar att begreppet andrasprak har sin utgangspunkt fran internationell sprakforskning som
kallas for second language. Elever med svenska som andrasprak kan vara fodda i Sverige eller har
kommit fran ett annat land nagon gang fore eller under sin skoltid med erfarenheter och kunskaper
om andra kulturer och ett eller flera sprak. Foljaktligen kan amnet svenska som andrasprak gynna
L2-elevers sprakinlarning och sprakutveckling genom att mojliggéra de grundlaggande sprakliga
kunskaper som forstasprakselever redan har beharskat fore skolstarten. | detta sammanhang ska
undervisning i amnet SVA syfta till att eleverna ska kunna utveckla sina kunskaper i och om det
svenska spraket. Dessutom ar det viktigt for andrasprakselever att kunna utveckla sina kunskaper



om det svenska spraket, dess normer, uppbyggnad, uttal, ord och begrepp, samt hur spraket
anvands i olika sociala sammanhang. Undervisningen i dmnet SVA kan &ven stérka elevernas
sprakliga medvetenhet, sprakliga och kommunikativa férmaga samt forstaelse for omvérlden
genom spraket (Skolverket, 2022b).

A andra sidan lyfter Skolverket (2022b) fram i kommentarmaterialet att syftet med 4mnet SVA
skiljer sig pa ett visst satt fran amnet svenska. | synnerhet syftar @mnet svenska till forsta-
sprakselever, medan amnet SVA ar avsett for andrasprakselevers larande. Skillnaderna mellan
amnena ligger framst i undervisningsinnehallet. Till exempel ger amnet svenska forstasprakselever
mojlighet att lara sig de nordiska grannspraken, de nationella minoritetsspraken, och svenska
sprakhistoria. A andra sidan fokuserar undervisningen i &mnet SVA enbart pa elevers sprékliga
fardigheter for att uppna kunskapsmalen. Dessutom har bade d&mnena samma undervisnings-
timmar, och &ven syftesbeskrivningarna i laroplanen &r nastintill identiska. Skolverkets kursplan i
sin tur hanvisar till att undervisning oavsett damne ska bidra till elevers sprakliga kunskaper och
fardigheter, for att sakerstalla alla elevers kunskapsinhamtning och utveckling (Skolverket, 2022
b).

Emellertid har Sahlée (2017) i sin avhandling uttryckt sig skeptisk mot d&mnet svenska som
andrasprak. | synnerhet fragar forfattaren sig huruvida amnet SVA gynnar L2-elevers sprak-
utveckling eller om synen pa andrasprakiga elevers undervisning bor andras. Aven om béda am-
nena har stora likheter, pastar forfattaren att &mnet svenska som andrasprak inte alls ar nddvandigt
for elever som har svenska som sitt andrasprak. Forfattaren menar att undervisningen bor ges bara
till de L2-elever som har sprakliga svarigheter pa grund av olika skal, till exempel icke-
svensksprakighet eller nyanlanda elever. Dessutom forklaras att undervisning i amnet Svenska
maste vara inkluderande for alla elever dar elevers bakgrund eller andra forutséttningar inte ska
vara ett hinder nér det géller en likvardig utbildning.

Hyltenstam och Lindberg (2013) klargor vidare att svenska som andrasprak i Sverige kan innefatta
en blandning av formell och informell inlarningsprocess for L2-elever dar eleverna kan fa
mojligheter for andraspraksinlarning bade i och utanfor skolan. 1 synnerhet enligt sociala
inlarningsteoretiker sker direkt inlarning nar man lar sig fran sina erfarenheter och observationer
av andras beteenden (Angel6w et al., 2015). Likasa beskriver Havneskold och Mothander (2009)
att social inlarning ar en av de andra principerna for inlarning dar man kan beskada hur barn i sa
hdg utstrackning l&r sig komplexa vérderingar och fardigheter.



5.3. Las-och skrivinlarning hos elever med svenska som
andrasprak

Hakansson (2019) skriver att barn och elever som borjar lara sig ett annat sprak i tre-fyra ars alder,
nar forsta spraket redan &r etablerat, kan mota vissa svarigheter, sarskilt nar det galler uttal. Barn
som visar svarigheter med uttal kan delvis bero pa modersmalets roll och paverkan vid
andraspraksinlarningen (Hyltenstam & Lindberg, 2013). Detta tyder pa att modersmalets fonologi
och fonetik har en sarskild skillnad fran andrasprakets fonologiska aspekter. Enligt Hyltenstam
och Lindberg (2013) har forskning visat att elevers avvikande uttalsformer pa andrasprak har sitt
ursprung i deras modersmal. Denna beskrivning kan vidare bidra till att skapa forstaelse for L2-
elevers lassvarigheter samt forklara varfor vissa L2-elever har svarigheter att uttala vissa ljud, ord,
begrepp, meningar och sa vidare.

Eriksson et al. (2017) betonar & andra sidan att barn och elevers tvasprakighet eller flersprakighet
ar ett stort privilegium. Detta tyder pa att barn som kan mer an ett sprak har lattare att lara sig annu
fler sprak genom kulturella och sociala sasmmanhang. Braten (2008) poangterar att L2-elever har
manga likheter med L1-elever nar det galler anvandning av kunskaper om relationer mellan ljud
och grafisk symbol. Forfattaren (2008) menar att tillvagagangssattet for sprakinlarning gallande
fonologisk medvetenhet och grafem dr detsamma, trots att relationerna mellan ljud och grafiska
symboler varierar mellan olika sprak och skriftsystem. Fridolfsson (2020) beskriver vidare
inneb6rden av fonologisk medvetenhet och grafem. Fonologisk medvetenhet kan beskrivas som
kunskap om sprakets ljudsida och grafem ar ett grafiskt tecken, vanligen en bokstav som har ett
sarskilt sprakljud (fonem).

Enligt Kindenberg (2016) syftar lasningen till forstaelse av vad man laser och skrivningen syftar
till kommunikation. Musk och Wedin (2010) konstaterar att lasningen ses som nagot som sker
mellan individens tanke och den text man laser, medan l&sning- och skrivning ses som sociala och
kommunikativa aktiviteter. Dessa formagor ar sammankopplat till elevers kognitiva processer, det
vill séga elevers sétt att tanka och forsta, vilket vidare kan medverka till sina sprakliga formagor,
till exempel att 1asa, skriva, tala, lyssna och samtala. Enligt Kindenberg (2016) forvantas dessa
formagor utvecklas i skolan, och det kan ta tid for elever, sérskilt for andrasprakselever, om de
inte far tillrackligt med hjalp och stod av larare. Mattsson (2017) & andra sidan havdar att L2-elever
behover beharska den sprakliga basen som skiljer sig fran L1-elever eftersom L1-elever redan
beharskar dessa basférmagor vid skolstarten. Med den sprakliga basen menas de baskunskaperna
som omfattar ordforrad, uttal, morfologi och syntax samt samtal strukturer och en del semantiska
och pragmatiska aspekter av spraket.

Lasningen eller lasforstaelsen kan uppnas genom avkodning och sprakforstaelse. Kindenberg
(2016) menar att avkodningen ké&nnetecknas som felfri lasning dar eleverna ska kunna
sammankoppla sprakljud med bokstav, med eller utan sammanhang. Sprakforstaelse a andra sidan
ar en lingvistisk medvetenhet bade om hur spraket ar uppbyggt och hur detta anvands i olika
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sammanhang. Sprakforstaelse medverkar allt inom spraket som skapar mening hos lasaren, till
exempel, sprakstruktur, ordforrad, skiljetecknens betydelse pa meningsniva, syntax eller att forsta
idiomatiska uttryck respektive metaforer. Lasprocessen tycks vara svar for somliga andra-
sprakselever och hur denna process utvecklas beror delvis pa kulturella referensramar och
kognitiva formagor. Daremot betonar Kindenberg (2016) att nar eleverna repeterar sin lasning av
en text eller samtalar med andra om textens bestandsdelar brukar det underlatta och forandra
forstaelsen av texten hos lasaren.

Enligt Musk och Wedin (2010) har lasande och skrivande kommit att fa allt storre betydelse i vart
samhélle och skriften framfor allt anvéands i allt fler sammanhang. Flera forskningar har visat att
barn och elever lar sig att lsa och skriva i interaktioner med andra precis pa det séttet som sprak i
allménhet lars. | det sociokulturella perspektivet betonas att skrivinlarning férekommer i olika
sociala och kulturella sammanhang och bér ses som en ingaende del av inlarningsprocessen (Musk
& Wedin, 2010). Gibbon (2018a) papekar att skolspraket ar sarskilt utmanande for andrasprak
talande elever pa grund av skillnaderna mellan tal och skriftsprdk. Mot denna bakgrund menar
Gibbons (2018b) att orsaken till L2-elevers samre resultat och laga prestationer kan vara bristande
kunskaper i svenska som standardsprak eller undervisningssprak, vilket hindrar elevers
mojligheter att tillagna sig ny kunskap.

5.4. Larares roll i L2-kontext

Enligt Hyltenstam och Lindberg (2013, s.13) bérjade undervisningspraktiken i amnet svenska som
andrasprak formellt inom grundskolan ar 1995. Mattsson (2017) skriver att det ar manga larare
och dven politiker i Sverige som ar osédkra kring inneborden av amnet svenska som andrasprak och
har brister pa kunskaper i anknytning till amnet. Likasa lyfter Hyltenstam och Lindberg (2013)
fram att innebdrden av andrasprak eller andraspraksinlarning ar alltjamt svavande inom allmén-
heten och &ven larare. Detta gor att larare ar alltfor osékra och kanner sig utmanade nar det géller
undervisningssituationer i L2-kontext. Vidare understryker Hyltenstam och Lindberg (2013) att
flera rapporter under senare ar har redovisat larares kompetenser i undervisningssituationer som
laga eller nastan obefintliga. | detta sammanhang kan L2-elever riskera att fa mindre bra resultat
eller misslyckas med kursplanens maluppfyllelse.

Enligt Wedin (2022) kan elevers tvasprakighet eller flersprakighet ses som en resurs i
undervisningssituationer. Med detta menar forfattaren (2022) att L2-elevers varierande sprakliga
kunskaper kan betraktas som en tillgang i klassrumssituationer dar lararen kan stimulera och
mojliggora sprakutvecklingen genom att ta del av varandras sprakliga erfarenheter. Mattsson
(2017) konstaterar i detta sammanhang att det finns storre mojligheter for lararen att variera och
anpassa sin undervisning om eleverna anvander fler an ett sprak i klassrumssituationer. Han menar
att anvandning av elevers modersmal i undervisningssituationer inte forsamrar svenskan utan
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snarare 0kar mojligheterna for utveckling av spraklig medvetenhet. Detta tyder pa att larare kan
stimulera och motivera L2-elever att anvanda sitt modersmal och se denna anvandning som en
naturlig aspekt av undervisningssituationen. Likasa havdar Hyltenstam och Wassén (1984) att det
ar angeléaget for larare att inkludera varierande aktiviteter och uppgifter i undervisningssituationer
sd att L2-elever ska kunna 6ka sina sprakliga formagor och kreativitet.

Hyltenstam och Lindberg (2013) betonar att alla larare oavsett undervisningsamne, maste ha
kunskap om hur L2-elever tar till sig sprakliga kunskaper. Larare behdver daven vara medvetna om
hur man anpassar sin undervisning efter elevers sprakliga forutsattningar i syfte att uppratthalla en
likvéardig skola. Larares kompetens, engagemang och metoder anses spela stor roll for att
mojliggora L2-elevers kunskapsinhdmtning och att komplettera elevers amneskunskaper med sina
egna forutsattningar. Vidare betonar Eriksson et al. (2017) att larare behdver vara medvetna om
L2-elevers sprakliga utmaningar i undervisningssituationer dar eleverna tar till sig bade sprak och
amneskunskaper pa en och samma gang.

Nér det galler planering av undervisning i samband med olika aktiviteter och uppgifter ar det
avgorande for lararen att vara medveten om elevers sprakliga fardigheter och vara uppmarksam pa
var eleverna befinner sig i sin las- och skrivformaga. Eriksson et al. (2017) belyser vikten av att
visa hansyn till andrasprakiga elevers las- och skrivsvarigheter genom kulturell inlarning, det vill
saga inlarning genom det sprak som barn och elever lar sig i skolsammanhang. Enligt Musk och
Wedin (2010) tillbringar elever med svenska som andrasprak den storsta delen av sin skoltid i
vanliga klassrum utanfor den egentliga undervisningen i svenska som andrasprak. Detta tyder pa
att larare behover ta sarskilt ansvar for las- och skrivutveckling hos andrasprakiga elever inom
ramarna for ordinarie undervisning.

5.5. En likvardig skola

En likvardig utbildning kannetecknas som elevernas majligheter till lika kvalitet pa utbildning
oavsett var de befinner sig och vilken skola de gar i. Enligt skollagen (2010:800) ska utbildning
inom skolvéasendet vara likvardig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett var i landet
den anordnas. Likvardighet i detta sammanhang omfattar olika aspekter som presenteras i
rapporten (Skolverket, 2012) sasom lika tillgang till utbildning oberoende av elevers forhallande
till sociala, geografiska och ekonomiska omstandigheter; lika kvalitet till utbildning dar eleverna
ska fa mojligheter att uppna styrdokumentens faststallda mal samt att utbildningen ska vara
kompenserad, till exempel att anpassa verksamheten utifran elevers skilda forutsattningar och
behov.

Skolverkets rapport (2012) har visat att de ovanndmnda aspekterna av likvardighet i svenska
grundskolan gradvis har forsamrats under det senaste artiondet. Forklaringar i detta sammanhang
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som presenteras i rapporten (2012) ar bland annat 6kade skillnader i olika skolors genomsnittliga
resultat dar 6kad sortering av elever med lagre studiemotivation och foréldraengagemang ar en av
de viktigaste anledningar. Vidare lyfter rapporten (2012) fram skillnader mellan svenska skolors
kvalitet, forandring i undervisningssétt, larares hoga forvantningar och kamrateffekter som ocksa
kan vara en del av anledningarna gentemot forsdmrat likvérdighet. Med kamrateffekt menas alla
de yttre faktorer som kan paverka elevers resultat; till exempel en hogpresterande elev kan paverka
andra kamraters betyg genom att satta krav pa lararen for en hogre undervisningsniva. Likvéardig-
heten enligt rapporten (2012) har att géra med larares anpassningar, bemoétande och syn for
andrasprakiga elever vilket vidare kan paverka elevers kunskapsutveckling och béttre resultat.
Séledes kan Sverige forbattra sin position pa utbildningsniva i ett internationellt perspektiv, till
exempel genom att uppna bra resultat i PISA (Programme for international student assessment)
undersokning (Skolverket, 2012).

Skolverkets rapport (2023) visar att svenska skolor bor forbattra utbildningskvaliteten jamfort med
andra OECD-lander. | synnerhet ar PISA en internationell studie som undersoker 15-aringars
kunskaper inom lasforstaelse, amnet matematik och naturvetenskap dar bade OECD och icke
OECD-lander deltar. N&r det galler PISA understkning och elevers resultat hdvdar Hyltenstam
och Lindberg (2013) att svenska skolor inte riktigt lyckas med sitt uppdrag att erbjuda en likvardig
utbildning och kompensera for skillnader i elevernas sociala och sprakliga forutséttningar.
Forfattarna (2013) beskriver vidare om olika skillnader mellan L1 och L2-eleverna, till exempel
skillnader i socioekonomisk bakgrund, sprakliga kunskaper, hog- och lagpresterande elever,
motivationer och sa vidare. Eftersom spraket spelar en avgdrande roll for att L2-elever ska lyckas
i skolan, betonar Hyltenstam och Lindberg (2013) att skolan maste lyfta fram och synliggora
sprakliga och textuella aspekter, i alla skolamnen sa att eleverna lattare kan ta till sig bade sprak-
och amneskunskaper.
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6. Teoretiska utgangspunkter

Detta avsnitt behandlar studiens teoretiska utgangspunkter, med fokus pa diskursteori och dess
olika aspekter. Inledningsvis ges en beskrivning av begreppet diskurs och vad detta innebér.
Daérefter presenteras socialkonstruktivismen, bristdiskurser och bristperspektiv som betraktas vara
olika aspekter av diskursteorin. Slutligen redog6r avsnittet for hur sprak och makt ar néra
sammankopplade, vilket &r en av de centrala teoretiska aspekterna i studien.

6.1. Diskursteori

Enligt Jargensen och Phillips (2000) kan en diskurs beskrivas som ett bestdmt satt att tala om och
forsta varlden. Svensson (2019) betonar ordet diskurs som ett fint ord som ofta anvéands inom det
akademiska sammanhanget men som formodligen inte dr allmént tillgangligt for alla.
Diskursstudier ar ett omfattande falt som kan rikta sig mot olika hall beroende pa olika
sammanhang. Begreppet diskurs har ej fullkomligt allméngiltig definition men detta handlar i
princip om sprakliga sammanhang och kan anvéandas bade som teoretiska ramverk och metoder
(Jgrgensen & Phillips, 2000). | synnerhet kan en diskurs ha olika betydelser beroende pa olika
sammanhang, till exempel inom hélso- och sjukvard kan medicinska diskursen analyseras medan
politiska diskurser analyseras inom politiska arenor. Musk och Wedin (2010) lyfter fram att olika
diskurser som handlar i hog grad om sprakliga sammanhang bor identifieras och undersokas for
att kunna forsta och ta reda pa fragor om identiteten och makten som skapas genom spraket. Lutz
(2013) 4 andra sidan gor ansprak pa att diskursen sétter ett slags ram kring vad som kan uttryckas
och hur olika uttryck kan formuleras. Enligt Jorgensen och Phillips (2000) l&ampar sig diskursteori
och dess olika aspekter for undersokning av olika kommunikationsprocesser i olika sociala
sammanhang, till exempel i organisationer och institutioner.

Diskursteori ar en teori som inte ar sa vanlig i allmanheten eftersom den anvands framst inom
akademiska sammanhang. Enligt Jgrgensen och Phillips (2000) syftar diskursteorin till en
forstaelse av det sociala som diskursiv konstruktion, dar alla sociala fenomen i princip kan
analyseras genom diskursanalytiska redskap. Vidare framhaller forfattarna (2000) att diskursteorin
fokuserar pa de konkreta uttrycken som man egentligen artikulerar. Med artikulation menar
forfattarna (2000) att individens uttryck ska kunna framtrada ett tydligt sprakljud och budskap sa
att andra kan forsta vad som menas med uttrycken. I synnerhet handlar diskursanalysen om att
forsoka forstd hur olika sprakanvandning sdsom talad och skriven text bidrar till att skapa,
uppratthalla och till och med demolera olika normer i ett samhélle (Svensson, 2019). Ett samhalle
bestar av individer som kommunicerar, reflekterar och agerar pa ett satt som har paverkan av
kulturella fenomen sdsom sociala regler, normer, rutiner och sa vidare.

Jorgensen och Phillips (2000) konstaterar att diskursanalysen (diskursteorin) grundar sig pa hur
spraket anvands inom olika damnesomraden, till exempel sociala, politiska, institutionella och sa
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vidare. Dessutom beskriver forfattarna (2000) att det finns en del skillnader mellan larares och
ldkares uttryckssatt, till exempel en larare arbetar med barn och ungdomar som de kallar for elever;
medan lékare behandlar sjukdomstillstind av olika méanniskor som de kallar for patienter. |
synnerhet skiljer sig olika diskurser beroende pa olika premisser (Jargensen & Phillips, 2000).
Svensson (2019) poangterar & andra sidan att diskursteori har relativt abstrakt anvandning av
diskursanalytiska idéer som grundar sig huvudsakligen pa Foucaults grundtankar om verklighets-
uppfattningar. Forfattaren (2019) argumenterar att &ven om diskursteorin kan upplevas som oklar
eller otillganglig nar det géller tydliga beskrivningar om diskursteorin, finns det enorma
tolkningsmajligheter och utrymme for individen att skapa egna uppfattningar och tolkningar som
yttrar sig i olika diskurser.

6.1.1. Socialkonstruktivismen

Inom diskursteorin ryms &ven socialkonstruktivismen som innefattar att ménniskor genom sociala
interaktioner och dialoger konstruerar gemensamma uppfattningar och forstaelser om vad nagot
fenomen ar och hur detta ar beskaffat (Stensmo, 2007). Svensson (2019) framstaller att individens
kunskap och erfarenheter om varlden skapas genom spraket och sociala konstruktioner som avgor
séttet man ser, upplever och kanner. Forfattaren (2019) exemplifierar ordet cancer som en dodlig
sjukdom, vilket kan ha olika betydelser for olika personer beroende pa sammanhanget. Med detta
menar forfattaren (2019) att det a&r genom spraket olika fenomen far sin mening- och innebdrd och
dérmed skapas individens kunskaper och erfarenheter. Dessutom preciserar Jargensen och Phillips
(2000) att socialkonstruktivismen kan ha olika infallsvinklar som gor det svart att karakterisera pa
en viss premiss. Forfattarna (2000) framtrader fyra premisser som sammanvéver den
socialkonstruktivismen, till exempel “en kritisk instdllning till sjdlvklar kunskap, historisk och
kulturell specificitet, samband mellan kunskap och sociala processer samt samband mellan
kunskap och social handling “(s.11). Har nedan finns Jergensen och Phillips (2000, s.12)
beskrivning av de premisserna som har att géra med socialkonstruktivismen:

Samband mellan kunskap och sociala processer: Vart sétt att uppfatta varlden skapas
och uppratthalls i sociala processer. Kunskap frambringas i social interaktion, dar man
bade bygger upp gemensamma sanningar och kampar om vad som é&r sant och falsk.

Samband mellan kunskap och social handling: | en bestamd varldsbild blir nagra former
av handling naturliga och andra oténkbara. Olika sociala varldshilder leder saledes till
olika sociala handlingar, och den sociala konstruktionen av kunskap och sanning far
dérmed konkreta sociala konsekvenser.

Brinkkjeer och Hgyen (2013) konstaterar att ménniskor skapar erfarenheter genom sociala samspel
och darmed formas verkligheten, det vill sédga individens uppfattning och tolkning av varlden
skapar sin verklighet. Daremot havdar forfattarna (2013) att denna konstruerade verklighet delvis
beror pa den kulturella kontexten, det vill sdga den kultur eller samhélle man lever i. Vidare havdar
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forfattarna (2013) att socialkonstruktivismen relaterar till manniskors erfarenheter, forstaelse,
uppfattningar och beskrivningen av verkligheten. Dessa aspekter betraktas som relevanta i den har
studien dar larares perspektiv pa andrasprakighet kan belysa vilka erfarenheter, forstaelser och
uppfattningar om L2-elever de har med sig i sin undervisning.

6.1.2. Bristperspektiv och bristdiskurser

Bristperspektivet i undervisningssituationer utgar fran att andrasprakiga elevers sprakliga
svarigheter betraktas som ett resultat av brister hos eleverna sjélva. Bristperspektivet kan leda till
en del diskurser som fokuserar pa elevers brister, den sa kallade bristdiskurser. Enligt Alford
(2014) kan bristdiskurser beskrivas som tal om brister hos barn och elever, vilket kan vara vanligt
bland manga larare som undervisar L2-elever. Olika bristdiskurser som presenteras genom léarare
och pedagogers sprakbruk, kan belysa elevers ofullkomliga formagor eller lag prestationer i
utbildningssammanhang. Enligt Hyltenstam och Lindberg (2013) kan olika satt att tala om brister
hos elever aterspegla de varierande forvantningar som larare har pa sina elever. Hyltenstam och
Lindberg (2013) preciserar vidare att bristdiskurser till exempel svaga elever, omotiverade elever,
lagpresterande elever och sa vidare, ger en effekt nar det galler larares bemotande i
undervisningssituationer.

Alford (2014) patalar att identifiering av barn och elevers misslyckanden i skolan pa grund av
deras individuella egenskaper, inklusive kulturella och sprakliga bakgrund riskerar elevers
utvecklingsmojligheter. Detta synsétt kan &ven leda till att larare kategoriserar och stamplar L2-
elever som lagpresterande och problematiska (Gutiérrez et al., 2009). En likvardig skola enligt
styrdokumenten (Skolverket, 2022b) forutsatter att alla elever oavsett olikheter ska fa lika
mojligheter och tillgang till en hog kvalitetsutbildning. Emellertid lyfter Alford (2014) fram att det
bristperspektivet som fokuserar pa elevers brister snarare an mojligheter, hindrar dem fran att dra
nytta av “en likvirdig skola” som nédmns till exempel i Skolverkets styrdokument och léroplan.
Dessutom havdar Alford (2014) att kdrnan i bristperspektivet ar begreppet skillnad vilket kan
karakteriseras pa olika sétt, till exempel skillnader pa kon, ras, etnicitet, kultur, socioekonomiskt
tillstdnd och sa vidare. Dessa skillnader i samband med elevers misslyckanden i skolan kan i sin
tur leda till att L2-elever kidnnetecknas som “avvikande” fran den dominerande normen. Med den
dominerande normen avses de implicita reglerna i svenska skolor sasom hur elever ska bete sig i
klassrummet, kommunicera och interagera med andra bade i och utanfor klassrummet och sa
vidare.

Nar det galler bristperspektiv papekar Hyltenstam och Lindberg (2013) att lasning och skrivning
hos vuxna flyktingar och invandrare fran andra lander och kulturer kan ses som mindre vardefulla
pa grund av deras bakgrund och kulturella identitet. | den europeiska offentliga diskursen
framtrader ofta, enligt Norrby och Hakansson (2007), begreppet utlanning, vilket & mer eller
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mindre problematiskt nar det galler synen pa manniskor med utlandsk bakgrund. Sjélva begreppet
“utlinning” beskriver att gruppen &ar helt eller delvis exkluderad fran normen och ses som
avvikande (Norrby & Hakansson, 2007). Likasa ses sjalva namnet pa amnet “svenska som
andrasprak” (hadanefter SVA ) som problematisk eftersom detta amne grundar sig pa erkannandet
av sprakliga undervisningsbehov for L2-elever (Hedman & Magnusson, 2018). Detta antyder att
vid andraspraksundervisning betraktas L2-elevers sprakkunskaper som brister, vilket leder till att
undervisningen framst fokuserar pa vad eleverna inte kan, i stallet for att utga fran deras sprakliga
formagor och resurser.

Enligt Gutiérrez et al. (2009) finns det tva sétt att hantera elevers mangfald, sasom att lata
mangfalden i skolans sammanhang forsvinna; eller att anvanda det som en resurs. Forfattarna
(2009) menar att resursperspektivet kraver en kdnnedom om kultur och kulturella gemenskaper
samt forstaelse for kulturella handlingar i individens liv. Ett resursperspektiv i undervisningen kan
innebdra att larare lyfter fram och tar hansyn till L2-elevers individuella erfarenheter av olika
sociala och sprakliga situationer. Detta kan underlatta hantering av elevers negativa upplevelser
samt motverka deras marginalisering eller kategorisering i olika sociala sammanhang (Hyltenstam
& Lindberg, 2013). Larares syn, tolkningar, och forutbestamda uppfattningar pa elevers formagor
och olika forutsattningar anses i detta sammanhang spela en avgoérande roll for att mojliggora
undervisningen ur ett resursperspektiv. Dessutom betonar Hyltenstam och Lindberg (2013) att
anvéandning av elevers resurser i form av sprak, kunskaper och erfarenheter snarare an att fokusera
pa elevers brister kan vara en tillgang i undervisningen och kan gynna till kunskapsinhamtande.
Ett resursperspektiv enligt Hyltenstam och Lindberg (2013) fokuserar pa elevers positiva
egenskaper, det vill sdga vad eleverna redan kan och vad de &r bra pa.

6.2. Sprak och makt

Thurén (2019) lyfter fram att filosofen Michel Foucault var foresprakare for asikten att makten
styr kunskapen. Enligt Jergensen och Phillips (2000) ar makten bade det som skapar vad som
kallas for social omvarld och det som avgor sattet som omvarlden fungerar pa. Musk och Wedin
(2010) betraktar & andra sidan att sprak ar makt. Detta avser bland annat att spraket kan anvéandas
for att forhandla makten. Makten enligt Thurén (2019) &r utspridd och svargripbar och ses som
nagot flytande och dynamiskt. Daremot ar det mojligt att identifiera en vasentlig form av makt, till
exempel makten Over spraket. | synnerhet havdar Michel Foucault som ar en idéhistoriker och
filosof att forhallandet mellan kunskap och makt i hg grad ar forankrade (Nationalencyklopedin,
2024 b). De centrala dimensionerna i Foucaults forskning och teorier &r bland annat relationer
mellan kunskap, sprakliga konstruktioner, makt, styrning och disciplinering (Lutz, 2013).
Dessutom argumenterar Hgyen och Brinkkjer (2011) for att Foucaults diskursanalys belyser
vilken kunskap som diskursen innehaller samt hur den ar forknippad med maktstrukturen.
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Musk och Wedin (2010) foresprakar att Foucault beskriver makten som nagot som finns och verkar
overallt i samhallet, vare sig i olika institutioner eller i hemmet. Vidare havdar férfattarna (2010)
att makten utévas inte enbart genom staten utan kan utdvas av alla i samhéllet. Nar det galler sprak
och makt &r det avgorande att vara medveten om sprakliga ideologier i samhallet som paverkar
individens identitet och utveckling. Med sprakliga ideologier menas sprakliga fenomen,
grundladggande varderingar och handlingsnormer. I Sverige till exempel dominerar det svenska
spraket, vilket aven kan forma individens offentliga liv. Detta tyder pa att individens misslyckande
av svensk sprakinlarning formodligen kan orsaka marginalisering.

Marginalisering sker i samhéllet pa grund av de dominerande sprakliga brister och orsaker till
individens utestangning fran samhillet eller begransade mojligheter. Aven olika former av
integrationer gallande marginaliseringen kan paverka negativt pa individens sjalvuppfattning,
identitet och kanslan av sammanhang. Likasa framhaller Musk och Wedin (2010) att genom dem
sprakliga ideologierna marginaliseras andra kulturer i samhéllet och saledes ses deras identitet,
handlingar och existens i samhiéllet vara “felaktiga, avvikande, oviktiga, primitiva eller till och
med osynliga” (s.133). Att ha kénslan av utanforskapet och att vara marginaliserad pa grund av
sprakliga ideologier ar forstas pafrestande. Mot denna bakgrund &r det viktigt att kunna kodvaxla
i sociala interaktioner, det vill sdga att kunna byta dialekt eller sprak mitt i ett samtal eller mening.
Musk och Wedin (2010) betonar att kodvéxlingen dkar spraklig medvetenhet och darfor ar det
angeldget for larare och pedagoger som &r verksamma i skolan att stimulera och uppmuntra
eleverna for att anvanda sina sprakliga resurser. Fenomenet kodvéxling och spraklig ideologi och
makt har dock fullstandiga skillnader. Daremot kan sprakliga ideologier och makt inom den
dominerande kulturen avgora huruvida kodvaxlingen i skolsituationer ska ske eller ej.
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7. Metod

Detta avsnitt presenterar studiens metodansats, inklusive val av datainsamlingsmetod, analys-
metod, forskningsetiska principer samt beskrivningar av validitet och reliabilitet av studien.

7.1. Metodansats

Denna studie bygger pa en induktiv forskningsmetod dar utgdngspunkten dr de insamlade data fran
intervjuer och observationer. Undersokningen baserar sig pd en kvalitativ ansats som syftar till att
fa forstaelse om hur ldrare konstruerar och identifierar andrasprakighet samt hur de beméter och
anpassar sin undervisning for L2-elevers lds- och skrivutveckling. Enligt Lagerholm (2010) finns
det en stor méngd olika metoder som kan uppdelas i tvd huvudtyper sasom kvantitativa och
kvalitativa forskningsmetoder. Forfattaren (2010) framhdver att kvantitativa undersokningar
bygger pa riknebara uppgifter och ger ett oversiktligt resultat medan kvalitativa bygger pa
fordjupande undersokningar. Kruuse (1998, s.21) foresprakar att ” kvalitativa metoder ar ett sitt
att uppleva den sirskilda kvaliteten hos ett givet undersokningsobjekt eller undersoknings-
fenomen. Det ror sig om att finna den sérskilda logiken hos det sirskilda objektet eller det sirskilda
fenomenet”. Forfattaren (1998) menar att kvalitativa metoder handlar om att ta reda pa ett visst
objekt eller fenomen pa ett konkret sitt. Denna studie belyser de deltagande ldrarnas uppfattningar,
tolkningar och erfarenheter av andrasprakighet och andrasprékiga elevers lds- och skriv-
svarigheter, vilka de uttrycker verbalt snarare &n numeriskt. Hammersley (2013) & andra sidan
konstaterar att kvalitativ forskning i en mangd olika former har blivit framtridande under de
senaste femtio aren inom manga samhéallsvetenskapliga omraden. Dessutom hdvdar Lutz (2013)
att kvalitativa undersokningar har stérre mojligheter att skapa kunskap och forstaelse kring
komplexa sammanhang och i sin tur kan bidra med kunskaper i forskningssamhallet. Stukat (2011,
s.36) skriver dock att ” kvalitativ forskning kritiseras av manga som alltfor subjektiv och med 14g
grad av replikerbarhet; resultatet beror i hog grad pa vem som har gjort tolkningen”. Forfattaren
(2011) menar att kvalitativa forskningsarbete har en del begransningar nar det galler validitet,
reliabilitet och dven forskningsetiska principer. Jargensen och Phillips (2000) & andra sidan
argumenterar mot kritiker och pastar att validiteten i ett kvalitativt forskningsarbete kan
identifieras genom att se pa sammanhanget, alltsd hur arbetet har genomforts och hur
resonemanget ser ut i samband med analysarbete.
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7.2. Val av datainsamlingsmetod

Datainsamlingsmetoden i studien bestar av semistrukturerade intervjuer och etnografiska
observationer av larares arbetssétt, bemétande av och anpassningar for L2-elevers las- och
skrivutveckling. Semistrukturerade intervjuer kan beskrivas som ett antal forutbestdmda och
konkreta intervjufragor, nagra foljdfragor och majligheter for intervjuaren att sjalv fylla pa med
andra fragor utifran behov (Thomsson, 2014). Etnografiska observationer a andra sidan ar en
kvalitativ forskningsmetod dér data samlas in genom att observera en social grupp i olika sociala
interaktioner (Boyd & Ericsson, 2015). Metoden kan ocksa kallas for deltagande observation
eftersom forskaren aktivt deltar i den sociala miljén som observeras. Vid deltagande observation
sager Boyd och Ericsson (2015) att forskare kan tillbringa tid fran en timme till flera ar, beroende
pa studiens omfattning, dar fokus ligger pa hur deltagarna i sociala interaktioner sjalva skapar
mening i och forstaelse for det som sker. Mot denna bakgrund ar etnografiska observationer en
lamplig undersokningsmetod for att uppna syftet med studien. Vid undersokning anvandes ett
observationsschema (se bilaga 3), vilket underlattade strukturerad insamling av data genom att
tydligt illustrera vad som skulle observeras och dokumenteras. Enligt Stukat (2011) é&r
anvandningen av nagon form av observation lamplig vid kvalitativa undersokningar dar det &r
mojligt att ta reda pa vad manniskor faktiskt gér. Forfattaren (2011) menar att observationer hjalper
till att granska de svar man presenterar under intervjutillfallen eftersom informanterna kan mer
eller mindre medvetet ljuga ibland. Darmed blir det tydligt att bade semistrukturerade intervjuer
och etnografiska observationer som metod &r adekvata i denna studie, som handlar om hur larare
konstruerar andrasprakighet samt hur de bemoter L2-elever och anpassar sin undervisning for
deras las- och skrivutveckling.

7.3. Urval

Valet av informanter utgdrs av sex verksamma larare i tre olika grundskolor i en storsvensk stad.
Samtliga informanter har langvariga erfarenheter och olika utbildningar. Bland informanterna var
tva personer speciallarare, tva klasslarare och tva larare till amnet svenska som andrasprak. Urvalet
gjordes medvetet for att fa en god spridning av lararnas asikter, uppfattningar och arbetssétt i
undervisningssituationer. Informanterna i studien kallas for larare A, larare B, larare C, larare D,
larare E och larare F i syftet att minska identifiering. Observationerna utfordes i syfte att hoja
reliabilitet i undersokningen och genomfordes i lagstadiet pa tre olika skolor. I skolorna dar
observationerna genomfordes har de flesta elever andraspraksbakgrund, medan lararna har bade
utlandsk och svensk bakgrund. Bland eleverna har vissa flyttat till Sverige i foérskolearen, medan
andra &r fodda i Sverige trotts utlandsk bakgrund.
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Beskrivning av informanter:

>

>

Larare A har jobbat som speciallarare sedan 2017 pa en skola efter att ha blivit fardig med sin
tre ars speciallararutbildning. Innan dess jobbade hen som klasslérare i 22 ar pa samma skola.
Léarare B har jobbat som speciallarare sedan 2016 och har last speciallararutbildning med sprak,
las- och skrivinriktningen.

Larare C ar utbildad lagstadielarare sedan 1985 och har gatt pa vidareutbildning till Montessori
larare pa slutet av 90 talet. Hen har nyligen gatt pa en extra kurs i amnet svenska som
andrasprak for att arbeta med nyanlanda elever.

Larare D &r behorig larare i engelska, franska och spanska samt har utbildning pa amnet
svenska som andrasprak. Hen undervisar nyanlanda elever och elever som har speciella behov
pa mellanstadiet.

Larare E har arbetat som lagstadielarare i 10 ar. Hen ar legitimerad larare fran forskoleklass
till arskurs 6 men trivs bast i lagstadiet.

Larare F har 10 ars erfarenhet i grundskolan. Enligt lararen borjade hen lararprofessionen som
obehorig larare. | sjalva verket &r hen beteendevetare och har utbildning i barndomsvetenskap
men valde senare att bli lagstadielarare. Saledes skaffade hen sig en hogre utbildning och erholi
sin lararbehdrighet.

Beskrivningar av skolor

Skola X

Omrade: Skolan ligger pa ett villaomrade i en storstad i Sverige.

Antal elever: 555 st.

Arskurs: Férskoleklass till nio (F-9) samt anpassad grundskola sex till nio (6-9).

Skola'Y

Omrade: skolan ligger pa ett naturnara omrade i en stor stad i Sverige.
Antal elever: 740 elever.

Arskurs: Forskoleklass till nio (F-9).

Skola Z

Omrade: Skolan byggdes nyligen och ligger pa ett naturnara omrade i en storstad i Sverige.
Antal elever: 600 elever.

Arskurs: Forskoleklass till nio (F-9).
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7.4. Genomforande

Genomforandet borjade med att soka kontakt via mejl och per telefonsamtal for att fa samtycke
om deltagande. En del kontaktuppgifter av liararna samlades redan in under min verksamhets-
forlagda utbildning och andra samlades in via olika skolors webbsidor. Efter en muntlig
overenskommelse med informanterna skickade jag mina fragestéillningar och examensarbetets
innehdll via mejl (se bilaga 1) och samtidigt bokade vi tid for intervjun. Syftet med att skicka
undersdkningens innehdll och intervjufrdgorna var att skapa mojligheter for informanterna att
kunna forbereda sig infor intervjun. Jag hade dock delat in fragorna i tva delar. Den ena delen
riktar sig till specialldrarna och den andra delen riktar sig till klasslédrare samt amnesldrare (se
bilaga 2). Detta tyder pa att specialldrare och klassldrare eller &mnesldrare har olika typer av
uppdrag i sin yrkesroll men alla har samma malgrupp, alltsa L2-elever som de arbetar med.

Datainsamlingen skedde namligen genom semistrukturerade intervjuer och etnografiska
observationer pa tre olika mangkulturella skolor i en storstad i Sverige. Intervjuerna dgde rum
under skoltid i skolans verksamhet och informanter var bland annat klasslarare, speciallarare samt
larare till nyanldnda elever. Intervjuarna genomfordes med planerade intervjufragor och aven
nagra foljdfragor precis som semistrukturerade intervju definieras. Vidare anvéandes olika tekniska
hjdlpmedel sasom smartphone for rostinspelning, datorer for transkribering samt papper och penna
som verktyg vid datainsamlingen. En av informanterna tackade dock nej till rostinspelningen och
dd respekterades hens vilja och antecknades i stéllet. Trots att tiden for genomfOrande av
intervjuerna tog cirka 30 minuter krdvdes flera timmar for att transkribera all insamlade data.
Likasa skriver Stukat (2011, s. 45) att “transkribering av intervjuer ar tidsddande och det kan bli
ménga sidor”. Forfattaren (2011) menar att en timmes intervju kan ta mellan tre och fem timmar
att transkribera. Emellertid transkribering av data i studien visade sig vara sidrskilt effektiv genom
anvindningen av tekniska utrustningar och digitala hjilpmedel. Etnografiska observationer a andra
sidan genomfdérdes med hjalp av ett observationsschema (se bilaga 3) bade i och utanfor
klassrumsmiljo, till exempel vid sociala interaktioner mellan larare och elever samt larare och
andra kollegor. I synnerhet utférdes etnografiska observationer utanfor klassrummet, till exempel
i matsalen eller personalrummet med larares samtycke. Boyd och Ericsson (2015) menar att
forskaren iakttar den studerade verksamheten pa olika satt vid en observation, till exempel
strukturer i klassrummets muntliga kommunikation eller l&rares satt att kommunicera med andra.
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7.5. Forskningsetiska principer

Enligt Vetenskapsradet (2017) ar det viktigt for forskaren att folja etiska principer for att sdkerstélla
forskningens kvalitet dar forhallningssatt sasom réttvis, respektfull och ansvarsfull spelar en
avgorande roll. Vidare beskriver Vetenskapsradet (2017) att ett forskningsarbete som uppfyller god
vetenskaplig kvalitet kan identifieras genom att kolla nédrmare pé forskningsresultat som bidrar
med nya tillforlitliga kunskaper. Vetenskapsradet (2023) & andra sidan belyser olika aspekter av
forskningsetiken som &r oerhort viktiga vid genomférande av ett forskningsarbete, till exempel
respekt for deltagarna, konfidentialitetskrav, samtyckeskrav, integritet, &rlighet, frivilligt
deltagande, deltagarnas vélbefinnande, trovérdighet och sé vidare. I detta sammanhang kan hévdas
att detta examensarbete har f6ljt dessa etiska principer som beskrivs nedan:

Samtyckeskrav: Lirarna fick information om undersokningens innehall, syfte, metod och
eventuella konsekvenser for att ta beslut om deltagande. Néar ldrarna bestdmde sig for att delta s
gav de sitt samtycke och déarigenom inkluderades de i undersdkningen.

Individsskyddskravet: Inga skador eller oldgenheter uppstod under tiden nédr undersékningen
genomfordes.

Respekt och integritet: Alla ldrare och elever som deltog i unders6kningen behandlades med
respekt och har informerats tydligt om sin roll i undersokningen. De fick dven tillrdcklig
information om sina réttigheter, till exempel samtycka till eller avsta fran att delta utan tveksamhet.
Vidare har arbetet genomfOrts pa ett sétt som kan redovisas dppet nér det géller drlighet, rittvist
och saklighet. Dessutom kan det dven vara tillgdngligt for vidareutveckling och granskning inom
forskningssambhiillet.

Konfidentialitetskravet: Deltagarnas identiteter och integritet skyddats genom anonymisering,
till exempel de sex ldrarna kallas for ldrare A, ldrare B, ldrare C och sa vidare.

7.6. Validitet och reliabilitet

Enligt Kruuse (1998 s.158) kommer ordet validitet fran det senlatinska ordet validitas; vilket
innebdr sanning, trohet, giltighet och styrka. Vidare hdvdar forfattaren (1998) att det &r svért att
definiera begreppet validitet eftersom dess innebord kan variera beroende pd sammanhanget. I
synnerhet handlar validitet om att validera eller bekrifta ett arbete pa ett trovirdigt och
meningsfullt sétt. Likasd skriver Kruuse (1998, s.39) att validiteten handlar om att man underso-
ker det man vill undersoka”. Nar det géller validiteten 1 denna studie ér det viktigt att belysa metod-
ansatsen, som beskriver hur denna studie har genomforts. I detta ssmmanhang anvénds en kvalita-
tiv metod som inkluderar bland annat semistrukturerade intervjuer och etnografiska observationer
for att uppna syftet med undersdokningen. Detta forhallningssétt tyder pa att resultatet kommer att
representera och aterspegla sjdlva fenomenet (andrasprakighet) som undersoks pé ett varierande
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sdtt, och darmed kan inneha en hogre kvalitet pa studien. Med detta menas att intervjuresultaten
kan representera ldrares varierande uppfattningar om andrasprakighet och L2-elevers lds- och
skrivsvarigheter medan observationer genomfordes for att overvdga och validera intervju-
resultaten. Mot denna bakgrund kan betonas att undersokningen har hog validitet nédr det géller
arbetets trovérdighet och tillforlitlighet. Langemar (2008) & andra sidan pastér att validiteten kan
vara en komplex process 1 kvalitativa undersdkningar for att méta trovardigheten. Jag har dock
varit noga med metodansats, genomforande, dataanalys och resultatredovisning for att sikerstéilla
bade hog validitet och reliabilitet.

Reliabilitet handlar om tillforlitlighet av insamlade data, det vill sdga hur konsistens eller
tillforlitlig unders6kningens data &r, som kan vidare leda till ett trovérdigt resultat (Kruuse, 1998).
Dessutom beskriver Stensmo (2002) att reliabilitet betyder noggrannhet eller palitlighet. Trots min
noggrannhet under hela arbetsprocessen kan det dndd uppsta fragan om reliabilitet nér det géiller
intervjuerna dér ldrarna fick ldsa intervjufragorna i forvdg. En motivering till detta kan vara att
lararna fick ldsa i forvég for att bekanta sig med det unders6kningsomradet. Vidare var intervjuerna
semistrukturerade vilket innebar att ldsning av fragorna i forvig har inte paverkat pa reliabilitet.
Detta tyder pd att semistrukturerade intervjuar okar flexibilitet och mdjlighet att andra fragor eller
lagga till f6ljdfragor; darmed kan oforberedda fragor éndra intervjustrukturen (Kruuse, 1998).
Detta gor det mojligt att f& fram varierande svar fran informanter varmed genomforts dataanalys
genom tematiseringar/kategorisering. Stensmo (2002, 31) skriver att "om man maéter- observerar-
samma aspekt av verkligheten vid upprepade tillfallen, méste man fa (ungefdr) samma resultat
varje gang”. I detta sammanhang kan betonas att studien har hog reliabilitet vilket innebér att
undersokningen kan upprepas eller analyseras genom att anvinda samma metodansats for att fa
ungefdr samma resultat varje gédng. Det dr dock svart att sikerstélla validitet eller reliabilitet nir
det giéller kvalitativa ansats eftersom resultatet uppnds utifrdn individuella uppfattningar och
upplevelser vilket kan skilja sig ver tid och sammanhang.

7.7. Metod for dataanalys

| studien anvénts tematisering som ett analysverktyg for att analysera de insamlade data.
Tematisering som metod avser kategorisering av de diskurser som larare ger uttryck for i
intervjuerna och i observationerna. Enligt Langemar (2008) innebdr tematiska analyser (harefter
TA) att man strukturerar data utifran teman. Forfattaren (2008) forklarar vidare att dessa teman
kan vara bestamda i forvag eller utarbetas utifran det insamlade materialet. | uppsatsen valdes dock
en induktiv ansats dar analysen genomfordes utifran de insamlade materialet utan forutbestdmda
teman. Med induktiv ansats menas att generella slutsatser i dataanalysen dras utifran insamlade
data. Vidare beskriver Stensmo (2002, s.16) att induktiva metoder kan kannetecknas som “att ga
fran det enskilda exemplet till en allman princip; att utifran ett eller flera fall formulera nagot
allmangiltigt”. Enligt Langemar (2008) ar induktiv tematisk analys en praktisk basmetod som kan
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anvandas inom ett flertal olika kvalitativa undersokningar. | detta sammanhang framhaller
Langemar (2008 s.126) en tematisk analys som kan genomféras pa féljande sétt:

1. Transkribera materialet till text, om det inte redan &r i skriven form. L&s darefter texten i sin
helhet tills en god dverblick erhallits.

2. Gaigenom texten och markera text... som ar relevant for fragestallningen.

3. Sortera citaten (eller nyckelorden) utifran olika preliminara teman, det vill sdga gruppera de
mindre olika évergripande begrepp.

4. Taett tema i taget och ga igenom hela texten och plocka ut allt som hor till just det temat. Ga
alltsa igenom hela texten lika manga ganger som det finns teman. Har kan listan 6ver teman
samtidigt behdva utvecklas och modifieras.

5. Gor en slutgiltig benamning pa och definition av varje tema.

6. Sammanfatta materialet under varje tema med egna ord. Ta gdrna med ett eller ett par
belysande citat eller konkreta exempel for varje.

Dessutom foreslar Langemar (2008) att en tematisk analys behover utga ifran innehallet i
intervjusvaren och inte utifran fardiga intervjufragor eller forutfattade teman. Vid tematisk analys
(TA) anses det vara viktigt att strukturera materialet dar variationer i svaren spelar en avgorande
roll, det vill s&ga utvidgat variation i svaren gor det naturligt att dela upp data under olika teman.
Mot denna bakgrund kommer datamaterialen delas upp i olika teman; och darmed beskrivs de
temana i utférliga beskrivningar. Dessutom beskriver Braun och Clarke (2006) att detta analys-
verktyg ar utmarkt for ovana eller nybdrjare forskare. Enligt forfattarna (2006) ar TA ett flexibelt
verktyg som kan anvéndas for att identifiera, analysera och redogdra teman eller monster i data. |
sjalva verket presenterar Braun och Clarke (2006) precis som Langemar (2008), en stegvis struktur
for tematisk analys som kan forenkla hela analysprocessen bade for nybérjare och erfaren individ
i forskningsfaltet. De sex faser som forfattarna (2006) introducerar ar bland annat:

Att bekanta sig med data (las noggrant flera ganger vid behov)

Hitta initiala koder (viktiga ord och begrepp i texten)

Sok efter lampliga teman utifran datamaterial (gemensamma maénster)
Granska teman ordentligt sa att de verkligen stammer

Namnge teman och beskriv bade huvud och underteman

Skriv rapporten

YV VVYVY

Enligt Braun och Clarke (2006) ar tematisk analys inte kopplat till ndgon existerande teoretisk ram
vilket gor att detta verktyg passar in inom olika teoretiska ramar. Mot denna bakgrund valdes
tematisk analys i denna studie for att uppna syftet med studien.
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8. Resultat

| det hér resultatavsnittet ar indelat pa tva delar dar den forsta delen presenterar resultaten fran
semistrukturerade intervjuer och den andra delen redovisar resultaten av etnografiska
observationer. De bade delarna innehaller liknande huvudteman som framkommer genom tematisk
analys. Del A inkluderar dock underteman med foljande av huvudteman, vilket &r avvikande i del
B. Resultaten presenteras i tabellform i del A medan del B beskrivs i I6pande text. Darefter jamfors
de resultaten som framkom i bada delarna. Detta syftar till att tydliggdra likheter och skillnader
mellan bade delarna samt framstélla 6verensstimmelser eller avvikelser i de teman och monster
som identifierats.

8.1. Tematisk analys i form av en tabell

De teman som har valts utifran datainnehall &r indelat i fem huvudteman och i varje huvudtema
presenteras ytterligare fem underteman som illustreras har nedan i tabellform.
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Temal Tema 2 Tema 3 Tema 4 Tema 5
Huvudtema: Huvudtema: Huvudtema: Huvudtema: Huvudtema:
Andrasprakighet som Andrasprakighet ~ Sprakliga Léarares Hjalp

resurs som hinder aktiviteter anpassningar

Undertema 1a: Undertema 2a: Undertema Undertema 4a: Undertema 5a:

Modersmalets betydelse ~ Andrasprakighet 3a: Hoglasning  Extra stod for L2- Hjalp till elever
i andrasprakighet begransar vid elever

skolsprak andrasprakighet
Undertema 1b: Undertema 2b: Undertema Undertema 4b: Undertema 5b:
Andrasprakighet skapar ~ Andrasprakighet 3b: Anpassade laxor for Hjalp till larare
gemenskap och trygghet  begrénsar Lastraning vid  L2-elever

ordforrad andrasprakighet

/begreppsforstaelse
Undertema 1c: Undertema 2c: Undertema 3c: Undertema 4c: Undertema 5c:

L2-elevers mojligheter  Andrasprakighet Olikatyper av.  Oversittningsmetod Hjalp fran
till 6kad okar svarigheter spraklek for som ett pedagogiskt modersmalslarare
kommunikationsformaga med sociala L2-elever verktyg och andra
interaktioner flersprakiga
kollegor
Undertema 1d: Undertema 2d: Undertema Undertema 4d: Undertema 5d:
L2 majligheter att kunna  Andrasprakighet 3d: Anpassad Digitala
uttrycka sig pa olika satt  leder till Dramatisering i undervisning & hjalpmedel
svarigheter att ta undervisning Anpassade
till sig nya laromedel
kunskaper

Tabell 1: Tematisk analys av intervjuerna
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8.2. Del A: Resultat av intervjuerna.

Del A handlar om resultat av intervjuerna utifran tematisk analys. Har ges en utforlig beskrivning
av vad som framkom i resultaten utifran tematisk analys. Varje huvud- och underteman har sina
egna rubriker och beskrivningar i koppling till datainnehallet.

8.2.1. Tema 1-Andrasprakighet som resurs (huvudtema)

Temat handlar om larares perspektiv pa andrasprakighet som en resurs och majlighet. Med detta
menas att samtliga larare uppfattar att andrasprakighet kan gynna L2-elevers sprakliga utveckling
pa olika satt. Lararna konstaterar att L2-elevers sprakliga formdgor kan hjélpa dem att forstd andra,
bli forstadda och skapa sin identitet. De flesta av ldrarna ansag dessutom att kultur och kulturella
aspekter kan starka elevers sprakliga formagor, till exempel séiger Lirare C att ”..de kommer med
sitt sprak och sin kultur och i métet med svenskan sa kommer de sa smaningom bli berikad utav
ett till sprak”. Detta kan tolkas som att elevers kulturella egenskaper kan stirka sina sprakliga
formagor och darigenom gynna deras andraspraksinlarningsprocess. Likasé beskriver Lirare A att
“eleverna har det bista av bada sprdken”. Har menas bade L2-elevers modersmal och det svenska
spraket. Samtliga ldrare forklarar ocksa att andrasprakighet frimjar elevers forméga att utveckla
bade sina sprakkunskaper och sociala fardigheter.

Det kan dock vara bra att lyfta fram redan har i det forsta temat att det &ven finns invandningar
mot andrasprakighet som en resurs. Med detta menas att somliga larare har betraktat
andrasprakighet som ett hinder, till exempel larare E sdger “det dr bade och”. Alltsa
andrasprakighet ar enligt lararen en stor tillgang for L2-elever men samtidigt kan det vara ett hinder
till elevers las- och skrivutveckling. Detta perspektiv redovisas senare i tema 2 tillsammans med
andra underteman. Emellertid, presenteras hér nedan hur de deltagande l&rarna konstruerar och
identifierar andrasprakighet som en resurs och mojlighet.

Larare A: Att fa bada spraken kan vara en majlighet, for da har eleverna med sig ett sprak gratis,
om man kan séga sa”.

Larare B: ”Alltsa jag tycker det dr en fantastisk mojlighet, just det hér att bli flersprakig och att
kunna flera sprik”.

Larare C: ”Jag tycker att det dr en resurs, verkligen...”.
Larare D: ”Det beror pa vem du fragar, men jag tycker att det &r en stor tillgang och styrka...”

Larare E: “Jag skulle séiga att det ar bade och. ...en styrka ar ju att man har mer med sig i bagaget,
man har ju mer erfarenheter av andra kulturer...”.
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Larare F: ”...men jag upplever andrasprakighet som en styrka, eftersom eleverna kan uttrycka
sig pa flera sitt”.

8.2.1.1. Modersmalets betydelse i andrasprakighet (undertema 1a)

De flesta larare beskriver att anvindningen av modersmal i ordinarie undervisning ir betydelsefull
och péverkar positivt pd L2-elevers lds- och skrivutveckling. Inkludering av modersmaélet 1
undervisningen skapar bade trygghet och motivation for eleverna att ldra sig nya ord och begrepp.
Lirare D sdger till exempel, “det ar viktigt att eleverna far stdd i sina modersmal och att de far en
coach eller studiehandledare pa lektionerna som hjélper de i undervisningen”. Dessutom lyfte
samtliga ldrare fram vikten av att dversitta ord och begrepp, bade for nyanldnda elever och for
elever med lds- och skrivsvérigheter. De deltagande ldrarna betonar att dverséttningsmetod spelar
en avgorande roll for andrasprakiga elever med ett omfattande ordforrad pé sitt modersmal, men
som inte har motsvarande ord och begrepp pa svenska. Mot denna bakgrund skapar somliga larare
mdjligheter for L2-elever att skriva texter pd sina modersmal for att komma i gdng med ldsning
och skrivning.

Samtliga ldrare argumenterar for att modersmalet alltid kommer forst och dérefter utvecklas
andraspréket. Enligt ldrarna &dr det av yttersta vikt att modersmaélet tas pé allvar, respekteras och
virderas pa samma sitt som det svenska spréket i Sverige. Lirarna anser vidare att vissa av
dmnesmissiga kunskaper kan identifieras hos L2-elever genom att mojliggéra anvdndning av
modersmaélet 1 undervisningssituationer. Till exempel 1 &mnet matematik kan eleverna antagligen
16sa problem och utfora uppgifter pa sitt modersmaél, men stoter pa svarigheter nér de ska gora det
pa det svenska spriket. Detta tyder pa att anvidndning av elevernas modersmél i
undervisningssituationer kan hjdlpa dem att ta till sig nya kunskaper.

8.2.1.2. Andrasprakighet skapar trygghet och gemenskap (undertema 1b)

Samtliga ldrare har ett positivt synsitt pa andrasprékighet néir det giller gemenskap och trygghet.
Lararna hédvdar att integrering av elevernas modersmal i skolsammanhang kan bidra till att
eleverna upplever en kénsla av inkludering och acceptans i skolan; vilket 1 sin tur kan minska
utanforskap och elevernas bristande sjalvfortroende. Larare C och F betonar att andrasprikighet
mojliggor trygghet och gemenskap 1 sociala interaktioner for L2-elever. Larare C uttrycker till
exempel ”... om eleverna har en klasskompis som har samma modersmal sa brukar jag forsoka
sétta de tillsammans i borjan, sedan kan de vara lite spridda, dels for att hjalpa varandra, dels for
att man far en dubbel trygghet kdnner jag”. Lararen menar att en positiv social interaktion mellan
elever kan bade stodja och skapa trygghet, vilket i sin tur kan framja elevers larande. Pa ett
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liknande satt uttrycker larare F att “eleverna blir sa himla glada om de hittar nagon annan som
pratar samma sprak som de”. Hen pastar att anvindning av elevers modersmal leder till glddje och
trygghet for dem 1 undervisningssituationer, vilket kan hjélpa att skapa en god lirandemil}o.
Dessutom anser ldrarna att det kan vara oerhort spannande och roligt for eleverna att kunna prata
pa sitt modersmal 1 skolans verksamhet. Lararnas uppfattningar belyser ett positivt perspektiv pa
andrasprakighet, vilket enligt de skapar trygghet och gemenskap for L2-elever inom ramarna for
ordinarie undervisning.

8.2.1.3. L2-elevers mojligheter till 6kad kommunikationsformaga
(undertema 1c)

Enligt lararna har L2-elever ofta en storre kommunikationsforméga nér det géller att kunna fler dn
ett sprak. Larare F sdger till exempel att, ” det ar viktigt for barnen att kunna kommunicera pa sitt
modersmél”. Vidare forklarar hen att kunskaper i andra sprak kan gynna L2-elever att ldra sig det
svenska spréket. Likasa beskriver Larare C att L2-elever har storre mojligheter att skaffa sig olika
kulturella erfarenheter. Detta kan fortséttningsvis hjélpa eleverna att interagera med andra 1 olika
kulturella sammanhang och pa sé sitt kan de utveckla sina kommunikationsférmégor. Dérutover
siger Ldrare F, ”... s& att man inte blir sa radd for att det maste vara svenska hela tiden, for annars
kommer man inte lara sig; namen liksom jag ser det som en tillgang for att de ska vara starka pa
sina modersmal ocksa...”. Hen menar att eleverna behdver kommunicera dven pa sitt modersmal
samtidigt som det svenska spraket, i syfte med att utveckla sina sprakliga fardigheter. En annan
aspekt som Larare B lyfte fram &r att kartlaggning av L2-elevers sprakliga kunskaper hjalper larare
att ta reda pa vilken kunskapsniva sina elever befinner sig pa och darigenom kunna stédja och
framja deras larande. Larare B sager till exempel ... ndmen jag tror att det ar viktigt att man tar
reda pé elevernas forméga pa modersmalet for att fa en storre forstaelse 1 hur man bést kan tréna
eleven”. I detta sammanhang kan uttrycket ’ta reda pa elevernas formaga” betecknas som en social
handling dér kommunikation &r avgdrande. Med detta menas att kommunikation med L2-elever i
form av tal eller skrift skapar mojligheter for larare att kunna forsta och kartlagga deras sprakliga
kunskaper.

8.2.1.4. L2-elevers mojligheter till att kunna uttrycka sig pa olika satt
(undertema 1d)

Genom att anvédnda sig av fler dn ett sprdk kan andrasprakiga elever uttrycka sig battre i
undervisningssituationer eller i skolsammanhang. Lérare F hdvdar till exempel att andrasprakighet
ar en styrka da eleverna kan uttrycka sig pa olika sétt. I synnerhet kan eleverna uttrycka sig genom
tal, skrift, musik, dramatisering, rita, mala och dven kroppssprak. I detta ssmmanhang anser Lérare
E att L2-elevers olika uttrycksformer kan vara betydelsefulla for dem i sociala interaktioner och
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att uppleva omvirlden pa ett utvidgat perspektiv. Mot denna bakgrund betonar Larare F att L2-
elever behover fa mojligheter att kunna tala och genomfora olika uppgifter sdsom att skriva eller
lasa olika typer av texter pa sitt modersmal i ordinarie undervisningssituationer. Larare F sager till
exempel, ”... och ibland nér vi skriver da frdgor de om de far skriva pa sitt modersmal, till exempel
ndr vi ska trdna pa att skriva saga eller meningar.... det dr ingen som séger att det miste vara pa
svenska...”. Lérare E a andra sidan sédger att, ”’jag bemoter genom att forklara ord och begrepp,
ibland anvénder jag ocksa av att dramatisera orden for att kunna forklara for barnen”. Hen menar
att olika uttrycksformer till exempel dramatisering eller andra estetiska uttrycksformer kan hjilpa
L2-elever att kunna forsté olika ord och begrepp pé det svenska spréket. Dessutom dr de deltagande
lirarna  Overens om att uppmuntra anvdndning av  L2-elevers modersmal i
undervisningssituationer, vilket ndmligen kan bidra till mer engagemang och framgangsrikt
larande.

8.2.2 Tema 2: Andrasprakighet som hinder (Huvudtema)

Det har temat handlar om larares perspektiv pa andrasprakighet som ett hinder i L2-elevers las-
och skrivutveckling. Trots att lararna upplever andrasprakighet som en enorm styrka och mojlighet
for framgangsrikt larande finns det dven somliga larare som uppfattar att det samtidigt kan vara ett
hinder. Med detta menas att andrasprakighet kan begransa L2-elevers mojligheter att kunna
utveckla sina sprakliga fardigheter. Larare E sager namligen att > jag skulle séga att det &r bade
och”. Hen fortsitter vidare att ™ ... svaghet ar det ju att man inte kan kommunicera med kompisarna
pa ratt satt, det kan bli mycket missforstand mellan de”. Hen menar att andrasprakighet kan vara
ett hinder nar det galler sociala formagor, det vill sdga i kommunikativa situationer dar barnen
behéver bade forsta andra och bli forstadda. Léraren resonerar vidare att andrasprakighet kan
begransa elevers mojligheter att kunna oka sitt sjalvfortroende eller kéanna sig oséaker pa
sprakfardigheten. Vidare uttrycker Larare B att ”...det dr klart att man behdver hjélp att forsté
sociala koder och speciella uttryck som man inte kan éversétta rakt av”. Larare B lyfter fram vikten
av att lara sig det svenska spraket for att kunna forsta sociala normer och varderingar i det svenska
samhallet dar svenska sprak spelar en avgorande roll.

8.2.2.1. Andrasprakighet begransar skolsprak (undertema 2a)

Det har underteman handlar om L2-elevers begréansat skolsprak vilket betecknas som en aspekt av
huvudtemat andrasprakighet som hinder. Flera larare har under intervjutillfalle konstaterat att ett
begréansat skolsprak kan vara ett hinder i L2-elevers las- och skrivutveckling. Larare B betonar till
exempel att, ... det viktiga for sprakutvecklingen &r att man far vara pa forskolan och utvecklas
dar ocksa for att man utvecklar ju det mer mot ett skolsprak an om man bara ar hemma”. Hen
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forklarar vidare hur skolspraket spelar en avgorande roll i elevers las- och skrivutveckling.
Forklaringen kan beskrivas som att skolspraket ar en nyckelfaktor for att bedriva undervisning och
darfor ar det viktigt for L2-elever att kunna forsta och begripa skolspraket. Genom att beharska
skolspraket kan eleverna forbattra sina kunskaper i skolsammanhang, vilket kan gynna deras
sprakinlarning. Léarare A sager i sammanhanget att ... ofta ar det sa att har i skola ar ju ett
skolsprak, det har kanske inte pa sitt modersmal hemma, for det dar blir mera vardagsspraket
kanske”. Hen papekar att elevers modersmal skiljer sig betydligt fran skolspraket, vilket skapar
utmaningar for eleverna att forsta exempelvis larares instruktioner som inkluderar skolspecifika
termer som st i ledet”, “genomgang”, “arbetsro”, ”lektionsinnehall”, ”lixor” och liknande.

8.2.2.2. Andrasprakighet begransar ordférrad/ begreppsforstaelse
(undertema 2b)

Pa samma sétt som en begransad beharskning av skolspraket kan begransad forstaelse av ordforrad
och begrepp utgora ett ytterligare hinder for andrasprakselevers inlarning. Alla larare i intervjuerna
har diskuterat betydelsen av att utveckla ett omfattande ordforrad och forstaelse for begrepp.
Larare B uttrycker det sa har: ” Nigonting som ér viktigt for alla barn #r att utveckla ett rikt
ordforrdd och att fa bygga ut ordforradet”. Detta uttryckssétt kan kinnetecknas som ldrarens
medvetenhet om vikten av att bygga upp ett omfattande ordforrdd, vilket anses vara visentlig for
elevers ldrande oavsett deras bakgrund och sprakkunskaper. Dessutom beskriver hen att ett
valutvecklat ordforrad och forstéelse for ord hjélper bade forstaspraks och andraspréks elever att
framja sin 14s- och skrivinldrning. Lérare F uttrycker & andra sidan foljande: ... och oftast de som
pratar sitt modersmal hemma och da marker man dels ordforradet att det ar lagre att de inte har
begreppen”. Detta uttryckssatt aterspeglar hur lararen uppfattar anvandningen av elevernas
modersmal utanfor skolan. Med detta menas att lararen identifierar elevers andrasprakighet som
ett hinder, vilket kan leda till begransat ordférrad och bristande begreppsforstaelse.

Nar det galler begreppsforstaelse pastar Larare A att ... det som oftast brukar vara svart ar att
kunna olika begrepp, kanske mattebegrepp eller begrepp inom SO eller NO, sadana som har
amnesspecifika ord. Det brukar vara svarare om man har tvasprakigheten”. Lirarens pastdende
belyser hur andrasprakigheten kan utgora ett hinder for forstaelsen av olika begrepp i
skolsammanhang. | synnerhet menade Lérare A att bristande forstaelse om olika begrepp, sarskilt
amnesspecifika kan leda till olika svarigheter i elevers forsatta studier. Larare F papekar a andra
sidan att ... det dr en helt annan liksom begreppskatalog om du har pratat svenska hemma hela
livet...liksom med sldktingar och vénner... det ger ett enormt ordforrdd och sédant spelar en
jattestor roll”. Larare F 1 detta sammanhang framhéver att forstasprakiga (L1) elever utvecklar ett
omfattande ordforrdd och begreppsforstaelse genom att kommunicera med sina
familjemedlemmar, sldktingar och kompisar. Dédremot L2-elever kommunicerar pa sitt modersmaél
utanfor skolan, vilket utesluter mojligheter for de att ldra sig nya ord och begrepp utanfor skolan.
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8.2.2.3. Andrasprakighet okar svarigheter med sociala interaktioner
(undertema 2c)

En del larare anser att andrasprakighet kan leda till olika svarigheter for L2-elever nar det galler
sociala interaktioner. Detta tyder pa att L2-elever moter svarigheter att forsta andra eller gora sig
forstadda. Larare F betonar till exempel att de latt kan hamna i situationer dar det har skett en
missuppfattning eller forvirring pa grund av fel tolkningar. Larare C betonar till exempel, ”...och
det ar viktigt att tidnka pa spraket som ett socialt sprak i forsta hand”. Har identifierar lararen
spraket som ett nyckelverktyg i mansklig samverkan, det vill séga spraket spelar en avgérande roll
i samspel, kommunikation och byte av erfarenheter med andra manniskor. Vidare beskriver larare
C att sociala interaktioner och mansklig samverkan &r vasentlig for elevers sociala och kulturella
utveckling. Vidare papekar Larare E att ”...spraket ar véldigt begransat for de eleverna och att
kommunicera med andra & de utmaningar som jag ser i det har sammanhanget”. Lararens
formulering tydliggor hens syn pa de sprakliga fardigheterna hos L2-elever och hur detta kan
betraktas som ett hinder for deras sociala interaktioner.

8.2.2.4. Andrasprakighet leder till svarigheter att ta till sig nya kunskaper
(undertema 2d)

Detta undertema handlar om L2-elevers svarigheter att ta till sig nya kunskaper, vilket &r tydligt
relaterar till det 6vergripande temat andrasprakighet som ett hinder. Detta undertema belyser de
sprakliga utmaningar som L2-elever moter nar det galler att anvanda det svenska spraket. Dessa
utmaningar kan inkludera svarigheter med att forsta och anvanda ord, forstaelse av begrepp,
grammatik, meningsbyggnad, skrivstrategier och sa vidare. Att kunna ta till sig nya kunskaper &r
sarskilt viktigt for las- och skrivutveckling vilket namndes av lararna flera ganger under
intervjutillfallet. Larare B beskriver att olika sprak skiljer sig fran varandra pa olika sétt. Hen sager,
... vissa sprak skiljer sig 1 meningsbyggnaden till exempel, mitt hus &r blatt, det bla huset dr mitt!
Att man forstar ordfoljden ser olika ut, 1 olika sprdk™. Darutover lyfter Larare B fram att moders-
maélet kan vara ett hinder pé ett sitt dir L2-elever mdter utmaningar att skilja sprikliga strukturer
mellan sitt modersmaél och det svenska spraket. I detta sammanhang anser de deltagande larare att
det kan vara gynnsamt att identifiera elevers sprakliga fardigheter sa tidigt som mojligt, genom
anvindning av olika kartlaggningsverktyg sdsom Skolverkets beddmningsstdd eller andra digitala
verktyg.

Nér det giller nyanlénda elever lyfter flera larare fram att det dr specialldrare som kartlagger eller
samlar in information kring elevers tidigare kunskaper och behov i forsta hand. Dérefter dr det
klassldrares ansvar att sdkerstilla elevers kunskapshdmtning och méta deras olika behov. Larare C
a andra sidan lyfter fram vikten av vdlmaende vid skolgédng. Hen menar att nyanldnda elever eller
andrasprékiga elever behdver mé bra i forsta hand for att komma i1 gédng med sitt ldrande. Hen
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uttrycker sig pa s sitt,” det dr ju i yngre alder de kommer hit och har en familj som de flyttar med.
Vi maste pa nagot vis veta hur barnet mar! Sen kontrollerar vi var de &r i sin sprakutveckling och
hur mycket de kan”. Detta uttryckssatt visar att elevernas valmaende tycks vara en viktig faktor
for att lyckas med l&s- och skrivinlarning.

8.2.3 Tema 3: Sprakliga aktiviteter (Huvudtema)

Detta tema analyseras utifran larares satt att beskriva L2-elevers sprakliga aktiviteter inom ramarna
for ordinarie undervisning. Samtliga larare lyfte fram vikten av sprakliga aktiviteter for att utveckla
elevers sprakliga kunskaper. Larare A namnde till exempel Borholmsmodell och Legilexi som hen
anvander sig av vid Kkartlaggning av elevers sprakliga kunskaper. Hen beskriver att
Borholmsmodellen ar en pedagogisk modell som fokusera pa elevernas formagor i tal och skrift,
till exempel att lasa eller skriva olika typer av texter eller att kunna samtala, delta i olika spraklekar
och forsta andra. Dessutom forklarar larare E att hen anvander ett digitalt verktyg, Legilexi, for att
identifiera elevernas kunskaper inom lasning och skrivning.

Nar det galler sprakliga aktiviteter inom fritidsverksamheten framhaver Larare A att dessa
aktiviteter genomfors pa olika satt. Hen understryker att, «...pa fritiden har de olika mal som ocksa
ska uppfyllas, fritidspedagogerna jobbar utifran olika tema, till exempel Melodifestivalen eller
Astrid Lindgren dar det direkt sker hoglasning och &ven andra aktiviteter som gynnar till
sprakutvecklingen™. Detta tyder pa vikten av fritidspedagogers roll bade i och utanfér klass-
rummet. Lararen menar att fritidspedagoger planerar fritidsaktiviteter utifran skolans styr-
dokument. Dessa aktiviteter brukar vara olika spraklekar sasom lasning, brevskrivning, kortlek,
ordjakt med mera; som ofta syftar till elevers las- och skrivutveckling. Dessutom anser Larare A
att elevers delaktighet i olika evenemang pa skolan sasom musikaliska framtradanden, dans, sang,
teaterforestallning och andra aktiviteter kan gynna till deras sprakliga formagor.

8.2.3.1. Hoglasning vid andrasprakighet (undertema 3a)

| det har temat presenteras larares resonemang kring hoglasning som ar en av de viktiga aspekterna
av sprakliga aktiviteter. Samtliga larare har angett att hoglasning ar avgorande for alla elevers
sprakliga utveckling. Vidare beskriver Lérare B att “Nér du jobbar med hoglisning si finns det
jattemycket bra bilder, nir du ldser bocker som kan stétta och man kan prata om det for att barnen
ska kunna utveckla med forstéelse av vad orden betyder”. Detta uttryckssétt kan synliggdra hur
lararen identifierar hogldsningens positiva pdverkan 1 L2-elevers sprékliga formégor. Vidare
betonar Larare F att “hogldsning dr viktigt, s det brukar jag verkligen sdga till alla fordldrar™.
Léararen papekar att det inte bara dr skolan som kan genomfora hogldsning utan fordldrar ocksa
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kan ldsa hogt for sitt barn. Dessutom beskriver ldrare E att genom hogldsning far elever mojlighet
att kunna utveckla ett rikt ordférrdd- och begrepp, sprékstrukturer, grammatiska regler och sa
vidare.

8.2.3.2. Las traning vid andrasprakighet (undertema 3b)

Precis som hoglasning spelar lastraning en viktig roll for L2-elevers sprakutveckling. Det har
undertemat handlar om elever lastréaning av olika typer av texter i skolsammanhang. Samtliga
larare har lagt tonvikt pa elevers lastraning vilket de anser spela en avgorande roll for att utveckla
deras las- och skrivformagor. Enligt lararna ar det viktigt att eleverna ska kunna lasa och skriva
for att lyckas med sitt larande. Mot denna bakgrund beskriver Lérare B att Iastraning kan hjélpa
L2-elever utveckla sin forstaelse av olika ord och begrepp samt att kunna tolka olika typer av text.
Larare B siger till exempel “néir man lastranar pa tidigt stadium sa kan man anvanda sig av bécker
med mycket bilder for att samtala med eleverna och fa utveckla ordférstaelse och vad ordet betyder
med hjélp av det”. Enligt Larare B behover eleverna lasa olika bilderbdcker, vilket kan 6ka sina
ord- och begreppsforstaelse.

Larare A beskriver & andra sidan att det dven ar mojligt att upptacka elevers sprakstorning eller
andra sprakliga svarigheter, till exempel dyslexi, genom att vara uppméarksam pa deras las- och
skrivfardigheter. Hen pastar vidare sa har: «...har man stdrning p4 sitt hemsprak och sitt svenska
sprak da ar det en sprakstorning annars dr det bara att de kanske har svért”. Enligt ldraren kontaktar
de skolans elevhilsoteam (EHT) om de oroar sig for L2-elevers ldsformiga pa grund av nagon
storning och dirigenom sker utredning och eventuella atgirder for att frimja elevers ldrande.
Léarare B lyfter 4 andra sidan fram att somliga L2-elever kan ha bristande ldsforstéelse trots att de
kan ldsa olika typer av texter. Hen beskriver sa hér, “...och sen handlar det om att en del barn kan
lasa men har inte lasforstaelsen, den far jag ta reda pa, men sjalva lasningen, om de har
automatiserat den, det far jag valdigt snabbt reda pa”. Liraren menar att lisforstielse #r
grundlaggande for att utveckla las- och skrivformagan och darfor ar det viktigt att ta reda pa elevers
lasfardigheter sa snabbt som mojligt.

8.2.3.3. Olika typer av spraklek for L2-elever (undertema 3c)

Olika typer av spraklekar kan gynna elevers sprakliga utveckling pa olika satt. Samtliga larare
beskriver att de anvander sig av olika typer av kortlekar i undervisningssituationer sasom ordlek,
bildkort, sifferkort, alfabetskort med mera. Enligt lararna kan dessa sprakliga aktiviteter skapa
mojligheter for L2-elever att kunna samtala och diskutera om hur orden later (fonetik) och vad
dessa innebar (ordforstaelse). Lararna anser vidare att dessa aktiviteter kan motivera och skapa
intresse hos L2-elever att lara sig det nya spraket. Dessutom gor Larare E uttryck for sprakliga
aktiviteter genom att beskriva elevers delaktighet under lektionen till exempel ... och vi kor ocksa
charader med klassen och da ar mina elever valdigt 6ppna om de inte forstar”. Med charader menas
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en spraklek med hjalp av gester och kroppssprak. Vidare beskriver Lérare E att olika typer av
spraklekar kan vara en aktiv larandeprocess, sarskilt for L2-elever med sprakliga svarigheter.

8.2.3.4. Dramatisering i undervisning (undertema 3d)

En annan aspekt av sprakliga aktiviteter enligt den tematiska analysen ar dramatisering. Larare E
betonar att dramatisering ar en rolig och effektiv inlarningsprocess som kraver aktivt deltagande,
samarbete, kommunikation och engagemang. Larare C framhéaver att elevers ordférrad och
begreppsforstaelse kan utvecklas effektivt genom att kommunicera och samarbeta med andra.
Larare B delar liknande erfarenheter och uttrycker att hen ibland anvénder dramatisering for att
forklara ord for eleverna, hen sager ...ibland anvander jag mig ocksa av att dramatisera orden for
att kunna forklara for barnen”. Detta indikerar pa att dramatisering kan genomforas av bade elever
och larare beroende pa sammanhanget och syftet med att utveckla las- och skrivférmagan.

8.2.4 Tema 4: Larares anpassningar (Huvudtema)

Det har huvudtemat fokuserar pa larares anpassningar som sker pa olika satt i undervisnings-
situationer. De anpassningar som samtliga larare har beskrivit i intervjuerna omfattar bland annat
extra stod, stottning i las- och skrivfardigheter, individuella anpassningar, anpassad undervisning,
anpassat laromedel samt anvandning av Oversattningsmetoder. Dessa presenteras har nedan i olika
underteman med utforliga beskrivningar.

8.2.4.1. Extra stod for L2-elever (undertema 4a)

Det héar undertemat handlar om extra stod for L2-elever som ar en form av l&rares anpassning inom
ramarna for ordinarie undervisning. | synnerhet arbetar lararna pa olika satt vilket leder till
variationer i deras anpassningar. Samtliga larare har beskrivit om vikten av extra stod i
undervisningssituationer for att stodja elever med olika behov i sin 1&s- och skrivutveckling. Larare
A som ar speciallarare lyfte fram behov av kartlaggning for att ta reda pa L2-elevers sprakliga
utmaningar. Hen forklarar s har: “det ar viktigt att upptacka L2-elevers sprakliga svarigheter, man
kan liksom ga vidare och se, ar det nagonting har, kan vi fordjupa oss...”. Larare C & andra sidan
beskriver att hen erbjuder extra stéd genom att dela upp klassen i mindre grupper. Hen uttrycker
sa har, «...de elever som behover extra stod och hjalp eller har ndgon slags sprakstorning, da
halverar jag klassen och fortsatter diskussioner om ord och begrepp i sma grupper”. Hen féredrar
att att ge extra stod i mindre grupper som kan utveckla elevers sociala formagor samtidigt som
sprakliga férmagor.
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8.2.4.2. Anpassade laxor for L2-elever (undertema 4b)

Detta undertema beskriver larares anpassningar i form av anpassade laxor. Ldrarna i detta
sammanhang lyfte fram vikten av anpassade laxor for att utveckla elevers las- och skrivformaga.
Larare B betonar hur individuellt anpassade léaxor stodjer L2-elevers sprakliga formagor och
framjar deras larande. Hen framhéaver ... de far laxor hem ocksa och da ser man om de har forstatt
nédr de har gjort uppgifterna”. Detta uttryckssatt visar att lararen identifierar heml&xor som ett
verktyg for att upptéacka elevers forstaelse for uppgifterna som de har genomfért. Larare F a andra
sidan belyser att hen erbjuder stod och anpassning pa individniva och fokuserar mest pa deras
individuella behov. Hen uttrycker sa har, «... de far olika lixor beroende pé vad de behover trina
pa, vi erbjuder som de behover”.

8.2.4.3. Oversattningsmetod som ett pedagogiskt verktyg (undertema 4c)

Anvandning av Oversattningsmetod i undervisningssituationer har blivit allt vanligare i dagens
samhélle jamfort med tidigare. Ldrarna lyfte fram vikten av 6versattningsmetoden i
undervisningssituationer for att underlatta L2-elevers sprakliga utmaningar. Enligt lararna &r detta
ett viktigt satt att mota L2-elevers sprakliga behov och framja deras las- och skrivsvarigheter.
Oversittningsmetoden anvands framfor allt i undervisningssituationer for att forklara for L2-elever
om vad orden eller texten betyder. Larare B belyser dversattningsmetoden som ett pedagogiskt
verktyg bade for att kommunicera med L2-elever och att bygga upp ett nytt sprak utifran deras
eget sprak (modersmal). Hen forklarar «... det &r mer én dversittningen, alltsd barnen ska bygga
upp ett nytt sprak och dd kan man anvénda det starka spriket som grund och sedan liksom dversétta
mer fOr att ldra sig till nya spraket”. Vidare beskriver hen att Gversattningsmetoden ar lamplig att
anvianda i undervisningssituationer for att 0ka L2-elevers sprikliga medvetenhet. Vid den
oversittningsmetoden menar lararen att elevers tidigare kunskaper om ord och begrepp pa sitt
modersmal fungerar som en resurs for att ldra sig det nya spraket pa ett begripligt och meningsfullt
sdtt. Detta kan goras genom att anvinda olika digitala tjanster, till exempel Google Translate och
andra Oversittningsappar pd mobila enheter; eller ta hjdlp av en kunnig person som har goda
kunskaper i elevernas modersmal.

8.2.4.4. Anpassad undervisning och anpassade laromedel (undertema 4d)

Det har undertemat belyser larares satt att mota elevers sprakliga behov genom anpassad
undervisning och anpassade laromedel. Samtliga larare har betonat om vikten av att anpassa bade
undervisningen och laromedlen. Detta forhallningssatt stodjer, enligt lararna, elevers sprak-
utveckling som innefattar bland annat varierande lektionsinnehdll, olika aktiviteter, nivaanpassade
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uppgifter och extra undervisning vid behov. Dessutom hévdar Lé&rare C att relationsskapande,
medvetenhet om elevers tidigare kunskaper, motivation, intresse och liknande ar avgdrande for
klasslarare att genomfora en anpassad undervisning. Likasa beskriver Larare E att elevernas
forkunskaper, intresse och behov ligger i grunden for att bedriva en anpassad undervisning. Ldrare
C & andra sidan delar med sig erfarenheter av anpassad undervisning genom att beskriva «...och
sedan anpassar jag med barnens sprakniva, till exempel foresla eller ge en bok som passar bést till
elevens sprakniva. Likadan i skrivningen, skriv i vilket sprak du vill”. P4 si sitt skapar hen
mojligheter for L2-elever att kunna vara aktiva och delaktiga under lektioner samt att kunna
utveckla sin las- och skrivférmaga. Nar det galler anpassade laromedel lyfte Larare E fram vikten
av ett strukturerat laromedel som ar uppdelat pa ett satt som underlattar L2-elevers forstaelse for
att utfora sina uppgifter. I detta sammanhang ndmnde hen Lasresan i &mnet svenska. Enligt lararen
ar detta ett lampligt laromedel for alla elever i arskurs tva som &r uppdelat i olika delar, vilket
fokuserar i princip pa ordférrad, grammatik och stavning.

8.2.5. Tema 5 “Hjalp” (Huvudtema)

Det har huvudtemat behandlar “hjilp” som ett begrepp och fokuserar pa att analysera och
presentera dess olika aspekter baserat pa datainnehéll. Inom analysen kan “hjilp” d&ven féorekomma
som ett ord, beroende pa den specifika kontexten. | synnerhet omfattar detta tema en del beskriv-
ningar fran lararna under intervjuerna, dar de berattade olika aspekter av hjalp i undervisnings-
situationer. Enligt datainnehallet kan “hjalp” ta manga olika former bade i undervisnings-
situationer och L2-elevers utvecklingssammanhang. L&rarna beskrev begreppet ~hjélp” som en
omfattande idé, vilket kan tillampas i olika sammanhang. Larare C havdar att det &ar viktigt for
larare att kunna erbjuda olika typer av hjalp och samtidigt vara 6ppen for att ta emot hjalp fran oli-
ka parter, till exempel speciallarare, elevhélsoteam, foraldrar, modersmalslarare eller studieledare.
Dessutom anser samtliga larare att tekniska utrustningar och digitala tjanster sasom smartboard,
Ipad, webbsidor, Youtube, dator, digitala bilder med mera ar oerhort viktiga i undervisnings-
situationer. Har nedan presenteras de deltagande lararnas beskrivningar av begreppet ~hjéalp” i
olika aspekter.

8.2.5.1. Hjalp till L2-elever (undertema 5a)

Det hér undertemat avser hjdlp till L2-elever i undervisningssituationer. Datainnehallet inkluderar
larares beskrivningar av att hjdlpa L2-elever i undervisningssituationer pa olika sétt. Till exempel
med Oversdttningsmetod, bilder, lastraning, individuell anpassning, liromedel anpassning och
extra undervisning som tidigare ndmnt. Larare C beskriver sérskilt om nyanlidnda elever som
behover extra stod och hjélp i sitt ldrande. | detta sammanhang beskriver lararen om arbetssatt som
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inkluderar diskussioner och samtal med L2-elever om olika &mnen sasom djur, rymden, historiska
foremal, farg, klader och sa vidare. Ett exempel som namndes av lararen var ordet astronaut, vilket
enligt lararen ar majligt att genomtranga i alla sprak. Hen séger, > ... de kunde se och jimfora
ordet astronaut. Det &r ett ord som nastan genomsyrar alla sprak och det var ocksa sa roligt att se”.
Lararens uttryckssatt beskriver hur hen upplever elevers framgang i samband med sprakliga
aktiviteter och hur detta arbetssatt hjalper eleverna att utvecklas i las- och skrivinlarning. Genom
att vélja olika ord och bilder for diskussioner och samtal hjalper l&raren eleverna att visualisera
och forsta inneborden, dven om de &nnu inte har nagon fullkomlig behérskning av det nya spraket.
Dessutom betonar Lirare D att det &r viktigt att eleverna far stod 1 sina modersmél och att de fér
en coach/studiehandledare pa lektionerna som hjélper i undervisningen”. Detta sétt att uttrycka sig
tyder pa lararens medvetenhet om att erbjuda hjalp till elever som har svenska som andrasprak.

8.2.5.2. Hjalp till [arare (undertema 5b)

I det hir temat lyfts fram samarbete mellan ldrare och forédldrar dér fordldrar av L2-elever
samarbetar och erbjuder hjdlp till larare. Hjdlp 1 detta avseende kan innefatta att fordldrarna delar
med sig sina barns sprakliga kunskaper och kulturella erfarenheter for att underlétta lararens
forstaelse for L2-elevers sprakliga fardigheter. Larare F hidvdar att denna Ajdlp kan bidra till att
skapa goda relationer bade med forédldrar och elever. Lararna visar sig vara Oppna och prestigelosa
nér det giller att ta emot hjilp fran fordldrar till exempel Larare C séger ” ... jag kan éven ta hjélp
av foraldrar for att stotta eleven i sin las- och skrivinlarningprocess”.

8.2.5.3. Hjalp av modersmalslarare och andra flersprakiga kollegor
(undertema 5c)

Precis som foregaende undertema tar och fér ldrarna hjélp fran specialldrare, modersmalslirare
och andra flersprékiga kollegor. Lirare E berittar  Jag tar ofta hjélp fran speciallararen som jobbar
i skolan. Vi har pa skolan, vid varje skolstart, en speciallarare som tester hur mycket eleven kan
lasa, vart vi ska fortsatta i sin lasutveckling. Sa da far jag ju valdigt mycket hjalp...”. Med detta
uttryckssatt vill lararen framhdva speciallararens betydelsefulla hjalp nér det géller kartlaggning
av elevers lasformaga. Likasa beskriver Lérare F att de yrkesverksamma personer som kan L2-
elevers modersmal, till exempel modersmalsléarare eller studiehandledare, spelar en stor roll i
larares arbetssétt med L2-elever. De kan hjalpa lararen att kunna forsta L2-elevers sprakfardigheter
i sitt forstasprak och darigenom kan hen genomfora olika anpassningar.
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8.2.5.4. Digitala hjalpmedel (5d)

Samtliga ldrare som intervjuades nimnde olika typer av hjdlpmedel sdsom digitala bilder, Google
translate, Youtube och olika pedagogiska webbsidor. Dock framhévde Lérare C att det kan vara
svart att lita pa digitala tjinster om man sjilv inte dr bekant med dmnet, till exempel vid anvindning
av Google translate. Vidare betonar Lérare E att anvdndning av digitala bilder vid hoglésning tycks
vara till stor hjdlp for L2-elever. Detta tyder pa att eleverna kan bide lyssna och se pa bilder vilket
okar tolkningsforméga samt forstaelse av texten och darigenom utvecklas deras lds- och skriv-
formaga. Léarare F 4 andra sidan beskriver hur hen anvéinder sig av digitala hjdlpmedel i
undervisningssituationer, ” ... sd antingen brukar jag anvinda det stora bildstddprogrammet som
jag har och ibland &r det nagot ord sa tar jag fram min telefon frén bakfickan och googlar pa bilder
och visar vad det dr”. Léraren berittar huvudsakligen om anvédndning av digitala hjalpmedel, till
exempel mobiltelefon for att kunna visa eleverna bild pa orden i syfte att underlétta deras
forstaelse. Dessutom papekar Léarare D att digitala hjdlpmedel sasom Youtube, Google, skolans
egna digitala larplattform, olika pedagogiska webbsidor med mera hjélper bade larare och L2-
elever att skapa ldrande aktiviteter pa ett roligt och ldrorikt sitt.

8.3. Del B: Resultat av etnografiska observationer

Detta avsnitt presenterar resultat av etnografiska observationerna som belyser hur ldrare anpassar,
bemater och stodjer elevers las- och skrivsvarigheter inom ramarna for ordinarie undervisning.
Resultatet &r grundad pa socialkonstruktivismen och syftar till att forsta hur larare identifierar L2-
elevers las- och skrivsvarigheter, vilket framkommer i intervjuerna. Observationerna genomfordes
pa ett kritiskt forhallningssatt i samband med etnografisk datainsamlingsmetod for att narmare
undersoka larares arbetssatt och synsitt pa L2-elevers sprakliga svarigheter samt att jamfora dessa
med intervjuresultat. Pa sa satt sakerstalls aven validitet och reliabilitet i undersokningen som
beskrivs ovan i metodavsnittet. Vid observationen anvandes ett observationsschema (se bilaga 3)
och utifran detta valdes olika teman och mdnster som beskrivs har nedan. Beskrivningarna
innehaller aspekterna av bade huvudtema och dess underliggande tema som presenteras i tabell 1.

8.3.1. Andrasprakighet som resurs

| observationen framgar det tydligt att larare identifierar andrasprakighet som en betydande resurs
for L2-elever. Observationen synliggor hur larare och L2-elever interagerar med varandra och hur
larare mojliggor L2-elevers anvandning av sprakliga resurser. Till exempel, L2-elever kan anvanda
sitt modersmal bade med larare och andra elever i ordinarie undervisningssituationer. Detta visar
att larare ar medvetna om vikten av modersmal som kan hjalpa L2-elever att utveckla sitt
andrasprak. Lararna kommunicerade huvudsakligen med L2-eleverna pa svenska, bade i skolsprak
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och vardagssprak i undervisningssituationer. Emellertid forscker de kommunicera dven pa andra
sprak sasom engelska, arabiska, kinesiska, mongoliska och syrianska vid vissa tillfallen. Eftersom
lararna inte kunde alla dessa sprak anvéande de sig av dversattningsmetoder for att forsta vad
eleverna berattade och for att kunna gora sig forstddda for dem. Ldrare uppmuntrar &ven
anvandning av L2-elevers modersmal genom att dela in eleverna i sma grupper som har samma
sprak. I undervisningen anvands till exempel bildstod for att tydliggora vad texten handlar om samt
for att skapa L2-elevers 6kad forstaelse for olika ord och begrepp. Lérarna lagger stor vikt pa att
ta reda pa L2-elevers forkunskaper och sprakliga formagor for att kunna planera och genomféra
valstrukturerad undervisning utifran elevers behov. Dessa gors utifran Skolverkets bedomnings-
stdd och genom att anvénda digitala verktyg som heter Legilexi.

8.3.2. Andrasprakighet som hinder

Vid deltagande observationer har det visat sig att larare uttrycker sig pa olika satt (se bilaga 3) om
L2-elevers sprakliga formagor nar de kommunicerar med sina kollegor i personalrummet. Dessa
uttryckssétt kan tolkas och analyseras utifran ett bristperspektiv, dar larare betraktar L2-elevers
andrasprakighet som ett hinder eller en svaghet. Enligt larares uppfattningar kan det konstateras
att L2-elevers andrasprakighet kan leda till olika sprakliga svarigheter, till exempel l&s- och
skrivsvarigheter. Med andra ord, lararna identifierar att det ar brister hos eleverna sjélva som
orsaker svarigheterna. Detta forhallningssatt kan aven kopplas till maktperspektivet dar larare visar
makten genom att skilja pa eleven (svag elev) snarare an att identifiera brister i sitt arbetssatt,
undervisningsmiljo eller andra forutsattningar.

Vid klassrumsobservation a andra sidan observerades att somliga L2-elever hade svart att
genomfora alla arbetsmoment under en och samma lektion jamfért med L1-elever. Till exempel, i
en 40-minuters lektion bestdende av 15-minuters hoglasning, 15-minuters skrivuppgifter och 10-
minuters samtal med axelkompis, hade vissa L2-elever svart att slutféra de samtliga momenten. |
detta sasmmanhang kan det upplevas att elevers andrasprakighet kan vara en bakomliggande faktor
for att lyckas med sitt larande. Daremot i sadana situationer kan det vara gynnsamt for larare att
anpassa undervisningen och sakerstélla elevers mojligheter att ha tillrackligt med tid for att
genomfdra sina uppgifter inom den utsatta tidsramen.

8.3.3. Sprakliga aktiviteter

Vid klassrumsobservationer observerades varierande uppgifter for att engagera eleverna och
framja deras larande. Olika arbetsuppgifter i undervisningen, till exempel enskilda arbetsuppgifter
(lasning och skrivning), pararbete, grupparbete samt sprakliga aktiviteter sasom sang, dans,
dramatisering, hdglasning med mera ledde till att eleverna var delaktiga och engagerade. Dessutom
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uppmarksammades att eleverna var glada och trygga vid genomférandet av olika sprakliga
aktiviteter bade i klassrumssituationer och i fritidsverksamhet.

8.3.4. Larares anpassningar

Observationerna visar att larare och speciallarare arbetar med att belysa L2-elevers sprak som en
styrka genom att forhalla sig till anpassad undervisning. Vidare ges individanpassade uppgifter
och laxor i syfte att hjalpa L2-elever att utfora dessa utifran individniva, det vill saga L2-elevers
individuella behov och forutsattningar. Larares tydliga instruktioner i samband med digitala
verktyg har visat sig att skapa bra klassrumsmiljo och valstrukturerad undervisning. Dessutom
hade lararna ett positivt kroppssprak vilket kan leda till att skapa trygghet och gemenskap i
undervisningssammanhang. Anpassningar i undervisningen sker pa olika satt (se bilaga 3). Dessa
syftar till att uppna larandemal och utveckla alla elevers las- och skrivsvarigheter. Under
observationerna identifierades inga skillnader i bemotande mellan L1 och L2-elever.

8.3.5. Hjalp till elever och/eller larare

| observationerna framgar det tydligt att larare hjélper, stodjer och stéttar eleverna pa olika sétt.
Lararna till exempel anpassar undervisning och laromedel utifran elevernas individuella behov och
forutsattningar samt anvander sig av digitala hjalpmedel och bildstdd i undervisningssituationer.
Dessa anses vara en form av hjalp som bidrar till att utveckla elevers sprakliga férmagor. Vidare
observerades extra stdd och extra undervisning for L2-elever vid behov. Nér det géller hjalp till
larare observerades ett positivt samarbete mellan lararna och speciallararen och dven rektorn och
andra yrkesverksamma personer i skolans verksamhet. Vidare har det visat sig att lararna tar hjalp
av modersmalslarare for att bemdta L2-elevers sprakliga formagor. Dessutom soker larare hjalp
av foraldrar for att forsta hur sina elever utfor sina hemlaxor, elevers intresse och motivation samt
vilka former av stdd och anpassningar som eleverna behdver.

8.4. Jamforelser mellan intervjudata och observationsdata

Jamforelser mellan intervjuresultat och observationsresultat kan ge en djupare forstaelse for larares
forhallningssatt och praktiker i undervisningssituationer. Bade i intervjuresultatet och
observationsresultat framkom hur larare identifierar L2-elever las- och skrivsvarigheter samt hur
de anpassar, bemoter och stodjer L2-elever inom ramarna for ordinarie undervisning. Det finns
dock en del likheter och skillnader mellan dessa resultat som &r avgérande att undersdka narmare
for att uppna syftet med studien. Intervjuresultaten visar att larare som deltog i intervjuerna har
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positiva uppfattningar av fenomenet andrasprakighet och anser att andrasprakighet &r en enorm
resurs som kan gynna L2-elevers utveckling pa olika satt. Pa ett liknande sétt framkom det aven i
observationerna att larare identifierar elevers andrasprakighet som en styrka. Vidare i intervjuerna
menar lararna att L2-elevers sprakliga férmagor kan hjalpa dem att forsta andra, bli férstadda och
skapa deras egna identiteter. Dessutom kan L2-elevers kulturella erfarenheter starka deras
sprakliga formagor och pa sa satt hjalpa dem att lara sig det andra spraket. Dessa uppfattningar
kan identifieras som larares positiva synpunkter om elever som har svenska som andrasprak. |
observationerna lyfts & andra sidan fram olika aspekter av larares tillvagagangssatt som visar att
de verkligen uppmuntrar anvandning av elevers modersmal i undervisningssituationer, vilket
stdammer Overens med intervjuresultaten.

Det finns dven en del motsatta uppfattningar om andrasprakighet som resurs som framkommer i
bade intervju- och observationsresultat. | detta ssmmanhang beskriver lararna att andrasprakighet
kan vara ett hinder for L2-elever nar det géller sociala interaktioner, utveckla sprakliga formagor,
forsta sociala normer och regler, 6ka sjalvfortroende och sa vidare. Dessutom anser lararna att
andrasprakighet kan riskera att begransa elevers skolsprak, ordforrad, grammatik och andra
sprakliga fardigheter. Nar det géller hur larare arbetar, beméter och anpassar sig inom ramarna for
ordinarie undervisning lyfter resultaten fram att de deltagande lararna lagger stor vikt vid sprakliga
aktiviteter, hoglasning, anpassad undervisning, anpassade laromedel, digitala hjadlpmedel, bildstod,
oversattningsmetoder och samarbete med olika parter sasom foraldrar, kollegor och moders-
malslarare. Emellertid ar den storsta skillnaden mellan intervju- och observationsresultaten att
intervjuerna belyser lararnas uppfattningar och tankar om L2-elevers sprakliga férmagor medan
observationer ger en mer direkt inblick i deras beteenden och interaktioner med bade elever och
andra yrkesverksamma personer. Genom att observera narmare lararnas interaktioner med andra
yrkesverksamma personer framkom det att ldrarna ser elevers andrasprakighet ur ett brist-
perspektiv, vilket inte framgick sa tydligt i intervjuresultaten. Lararnas synpunkter som observera-
des genom etnografiska observationer belyser ett maktperspektiv, vilket kan spela stor roll nar det
galler larares arbetsséatt, anpassningar och bemoétande gentemot L2-elever.

Sammanfattningsvis visar resultat i del A och del B att det finns varierande upplevelser bland
lararna nar det galler elevers andrasprakighet. Trots att samtliga larare identifierar elevers
andrasprakighet som en styrka och resurs anser vissa larare att andrasprakighet ocksa kan vara ett
hinder nar det galler kommunikationsférmagor, sociala interaktioner och sprakliga formagor. Vad
galler andrasprakighet som resurs visar resultaten att lararna skapar utrymme i undervisnings-
situationer for L2-elever att anvanda deras sprakliga resurser. Nar det géller andrasprakighet som
ett hinder gav lararna uttryck for L2-elevers las- och skrivsvarigheter genom att identifiera
sprakliga utmaningar kopplade till deras bakgrund och egenskaper. Detta forhallningssétt belyser
ett bristperspektiv, dar larare fokuserar pa L2-elevers brister eller svagheter snarare an ta hansyn
till deras resurser. N&r det galler lararnas arbetssatt, anpassningar och bemdétande for L2-elever
visar resultaten att de arbetar pa olika satt inom ramarna for ordinarie undervisning. Till exempel,
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anpassad undervisning, anpassade laromedel, extra undervisning, bildstod, dversattningsmetoder,
anvandning av digitala hjalpmedel samt sprakliga aktiviteter sisom sang, dans, drama, hoglasning,
kortlek med mera. Det finns &ven effektiva samarbetsstrukturer mellan ldrare och andra
yrkesverksamma personer samt fordldrar. De Oversiktliga resultaten visar inga skillnader mellan
L1 och L2-elever nar det galler larares arbetssatt, bemotande och anpassningar inom ramarna for
ordinarie undervisning. Detta tyder pa att lararna anpassar och beméter varje elev utifran deras
egna forutsattningar och behov.
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9. Diskussion

| det hér diskussionsavsnittet diskuteras resultaten och metodernas tillforlitlighet for att granska
hur de relaterar till och besvarar de fragestallningar som undersékningen bygger pa. I avsnittet ges
inledningsvis en beskrivning av studiens metodansats och dess koppling till syfteuppfyllelse.
Sedan diskuteras metodernas styrkor och begransningar, vilket spelar en avgdrande roll for att
granska studiens kvalitet och resultat som helhet. | ndsta steg jamfors och diskuteras studiens resul-
tat med tidigare forskning, vilket &r indelat under olika rubriker. Avslutningsvis ges en dvergripan-
de reflektion om hela studien och hur den kan bidra till forskningssamhéllet.

9.1. Analys och diskussion om metodansats

Detta arbete bygger namligen pa en kvalitativ metodansats som syftar till att fa djupare forstaelse
om larares arbetssatt, syn pa andrasprakighet och uppfattningar om L2-elevers las- och skriv-
svarigheter inom ramarna for ordinarie undervisning. | arbetet inkluderas bade semistrukturerade
intervjuer och etnografiska observationer som metoder for datainsamling. Pa sa satt forvantas
arbetet att uppna det basta mojliga resultatet, vilket i sin tur kan bidra till forskningssamhallet som
forskar inom andrasprakighet. En kvalitativ metodansats anses vara lamplig i en saddan under-
sokning som handlar om att forsta och tolka larares arbetssatt och uppfattningar om L2-elevers
las- och skrivfardigheter. Likasa havdar Lutz (2013) att kvalitativa undersékningar har storre
mojligheter att skapa kunskap och forstaelse kring komplexa sammanhang. Mot denna bakgrund
kan det vara utmanande att samla in data pa ett annat satt &n kvalitativa metoder for att uppna syftet
med studien. | synnerhet behover dataanalysen i en sadan undersdkning grundas pa larares
tolkningar och agerande, vilket spelar en avgérande roll for att frambringa forskningsresultat.

En alternativ metodansats i detta arbete kunde vara kvantitativa forskningsmetoder precis som
Lagerholm (2010) ndmnde, vilket kan forklaras som statistiska maétningar genom enkat-
undersokningar, experimentella studier, frageformular med slutna fragor samt observationer med
numeriska dvervagande och sa vidare. Dessa metoder tycks vara komplexa och tidskravande nar
det géller tolkningsarbete genom kritisk diskursanalys. Jargensen och Phillips (2000) konstaterar
a andra sidan att diskursanalysen utgar ifran hur spraket anvands inom olika amnesomraden sdsom
sociala, politiska, institutionella och sa vidare. Larares yrkesroll ingar forstas i det sociala och
institutionella omradet vilket tyder pa att larares sétt att anvanda spraket eller uttryckssétt genom
talat eller skrivet sprak kan analyseras genom diskursanalys. | detta sammanhang behdver arbetet
genomsyra kvalitativa metoder for att fa en djupare forstaelse. Darfor ar det viktigt med kvalitativa
datainsamlingsmetoder som mojliggor en analys av larares olika uttryckssatt och agerande med
L2-elever pa ett djupare perspektiv. Vidare valdes de sex larare, inklusive speciallarare, klasslarare
och svenska som andraspraks larare pa tre olika mangkulturella skolor. Dessa informanter som har
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olika yrkesroller valdes for att hoja kvaliteten pa datainnehallet och sakerstélla den validitet och
reliabilitet som beskrevs tidigare.

Semistrukturerade intervjuer och etnografiska observationer genomférdes i samband med
informanternas samtycke. Dokumentet (se bilagal) skickades via mejl dar samtliga larare gav
muntligt samtycke. Daremot skulle det vara bra att fa ett skriftligt dokument med samtycke fran
larare, rektor och &aven foréaldrar. Undersokningen a andra sidan foljde fullkomligen de etiska
Overvdganden dar det ar det viktigt att respektera deltagarnas integritet, rattigheter och
valbefinnande. Det kan betonas att denna studie ar etiskt genomfort och har full respekt for
deltagarnas réattigheter och bekvamlighet under genomférandet, vilket dessutom &r en av de
viktigaste aspekterna av etiskt forhallningssétt i forskningsarbete. Vid genomforandet av intervjuer
anvandes Oppna fragor (se bilaga 1), vilket dven kunde anpassas utifran larares svar. De
etnografiska observationerna genomférdes med hjélp av ett observationschema (se bilaga 2). Tack
vare de tekniska hjalpmedlen sasom datorer, smarttelefoner, iPad med mera, kunde data
transkriberas och sedan anvandas for dataanalysen.

Diskussioner om validitet och reliabilitet som har ndmnts tidigare ar avgorande for att sékerstélla
trovardigheten och tillforlitligheten i det hér arbete. Denna studie inkluderar flera olika strategier
for att sékerstalla dessa. Arbetet paborjade med nyfikenhet om larares arbetssatt och uppfattningar
for L2-elevers las- och skrivsvarigheter. Sedan soktes flera olika kallor och forskningsarbeten for
att identifiera kunskapsluckor och att sammanstalla befintlig forskning om fenomenet. Dérefter
granskades flera olika litterdra verk, avhandlingar, forskningsartiklar, webbsidor och skolans
styrdokument for att fa en djupare forstaelse om vad andrasprakighet ar och hur det &r konstruerat
utifran samhallets normer. De flesta litteréara verk soktes pa bibliotek i en storstad i Sverige och de
elektroniska kallorna soktes via olika vetenskapliga databaser och s6kmotorer sdsom Google
Scholar, JSTOR och ERIC (Education Resources Information Centre). Syftet med en noggrann
litteraturgranskning var att planera en omfattande undersokningsprocess inklusive syfte och
problemformulering, teorin, forskningsmetodiken, genomférande av kvalitativa intervjuer och
etnografiska observationer samt tolka och analysera de insamlade data.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att validiteten och reliabilitet i arbetet sékerstalls genom
att planera och genomféra semistrukturerade intervjuer med utvalda informanter. Dessa intervjuer
syftar namligen till att samla in larares perspektiv pa las- och skrivsvarigheter hos andrasprakiga
elever samt att fa forstaelse om hur de arbetar inom ramarna fér ordinarie undervisning. Dessutom
genomfordes etnografiska observationer i skolans verksamhet for att identifiera och fa djupare
forstaelse om vad som lyftes fram under intervjuerna. Darefter analyserades och jamfordes
resultaten av intervjuerna och observationerna for att strukturera olika teman och monster utifran
resultatet. | dataanalysen ges utforliga forklaringar om olika teman och monster bade genom
huvudtema och undertema, vilket kommer att ge lasaren en djupare forstaelse av resultaten. Nar
det géller metod for dataanalys anvéndes tematisk analys som anses vara givande och lamplig att
anvanda i kvalitativa undersokningar. Tematisk analys i studien har underlattat hela analys-
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processen och gjort det mojligt att systematiskt identifiera och tolka de teman och monster som
forekom i insamlat data. Likasa betonar Langemar (2008) att tematisk analys kan forenkla hela
analysprocessen bade for nyborjare och en erfaren individ som arbetar inom forskningsfaltet.

9.2. Diskussion av resultaten i jamforelse med tidigare forskning

| detta examensarbete undersoktes larares arbetssétt och uppfattningar om L2-elevers las- och
skrivsvarigheter. Syftet med arbetet ar att fa forstaelse for hur larare identifierar L2-elevers las-
och skrivsvarigheter samt hur de arbetar med L2-elever nar det géller bemétande och anpassningar.
Arbetet har successivt uppnatt resultatet som anses vara tillforlitliga och i stort sett stimmer
Overens med tidigare forskning. | resultatet lyfts det fram hur larare identifierar L2-elevers l&s- och
skrivsvarigheter samt hur de beméter och anpassar efter L2-elevers sprakliga formagor. Har nedan
fors en diskussion som utgar ifrdn arbetets resultat kopplat till syfte och forskningsfragor.
Diskussionen delas upp utifran arbetets tva forskningsfragor:

1. Vilket perspektiv har larare pa elevers andrasprakighet nar det galler las- och skriv-
svarigheter?

2. Hur arbetar larare med anpassningar for andrasprakiga elevers sprakliga utmaningar inom
ramarna for ordinarie undervisning?

Den forsta fragan diskuteras inom rubriker Andrasprakighet som styrka och Andrasprakighet som
hinder medan den andra fragan diskuteras inom rubriken Larares bemétande och anpassningar
for L2-elevers las- och skrivsvarigheter.

9.2.1. Andrasprakighet som styrka

Studiens resultat vad galler andrasprakighet som styrka for elevers larande visar att samtliga larare
anser andrasprakighet som en resurs, vilket kan gynna elevers utveckling i sprakliga, sociala och
kognitiva formagor. | detta sammanhang betonar Eriksson et al. (2017) att elevers tvasprakighet
eller flersprakighet ar ett stort privilegium. Likasa framhaller Wedin (2022) att tvasprakighet eller
flersprakighet ses som en resurs i undervisningssituationer. | resultatet framgar vikten av L2-
elevers kulturella egenskaper som kan gynna till att lara sig ett annat sprak. Detta instammer med
Erikssons et al. (2017) beskrivning dar barn med fler &n ett sprak lattare kan ta till sig nya
kunskaper om andra sprak genom att associera sina tidigare sprakliga och kulturella kunskaper i
olika sociala sammanhang. Vidare beskriver de flesta deltagande lararna att anvandning av
modersmal i ordinarie undervisning &r betydelsefulla och paverkar positivt pa L2-elevers las- och
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skrivutveckling. De lararna menar att inkludering av elevers egna sprak kan skapa trygghet och
gemenskap samt motivera dem att lara sig nya ord och begrepp.

Musk och Wedin (2010) betonar namligen att kodvéxlingen 6kar sprakliga medvetenhet. Med
kodvaxling menas att ge eleverna mojligheter att anvanda bade forsta och andraspraket och pa sa
satt 6ka elevernas sprakliga medvetenhet. Detta forhallningssatt lyfts aven fram i resultaten dar
lararna anvander sig av olika strategier och metoder for att 6ka L2-elevers sprakliga medvetenhet.
Darigenom kan eleverna kéanna sig trygga och inkluderade samt att sprakinlarningen blir mer
begriplig och hanterbar. Dessutom kan anvandning av elevers egna sprak vara givande nar det
galler sociala interaktioner. Néar L2-elever moter utmanande situationer pa grund av begransade
sprakliga kunskaper i andrasprak kan det vara gynnsamt att anvanda sitt forstasprak for att kunna
kommunicera med andra. Pa sa satt kan det aven minska utanforskap samt oka delaktighet och
engagemang. Dessutom visar arbetets resultat att lararna ar medvetna om att ta reda pa L2-elevers
sprakliga formagor, tidigare kunskaper och erfarenheter, vilket gor att larares arbetsséatt blir mer
flexibla och anpassande med elevers olika behov i larandesituationer.

9.2.2. Andrasprakighet som hinder

Resultaten fran undersokningen vad galler andrasprakighet som ett hinder for elevers las- och
skrivutveckling visar att vissa larare identifierar sprakliga utmaningar hos L2-elever pa grund av
deras andrasprak, det vill sdga elevers andraspraksbakgrund. Aven om lararna ser andrasprakighet
som en stor styrka och en mojlighet for framgangsrikt larande, anser vissa av dem att det samtidigt
kan utgora ett hinder som begransar L2-elevers majligheter att utveckla sina sprakfardigheter.
Begransningar som namndes av lararna ar kopplat till kommunikationsformagor och sprakliga
formagor sasom ordforstaelse, begreppsforstaelse, grammatik och meningsbyggnad.

Enligt tidigare forskning kan larares uppfattningar om L2-elevers bristande sprakliga fardigheter
bero pa sprakliga ideologier, det vill séga de grundlaggande varderingar och handlingsnormer.
Detta har dven aterspeglats i studiens resultat, dar det framkom att larare uttrycker en viss oro for
L2-elevers prestationer jamfort med L1-elevers, vars sprak ar det som undervisas. Dessa
uppfattningar kan vidare problematiseras och ifragasattas nar det galler de deltagande lararnas
medvetenhet om andrasprakighetens innebord samt olika inldarningsprocesser sasom simultan
inlérning, successiv inlarning inklusive formella och informella inlarningsprocesser. Hyltenstam
och Lindberg (2013) framhaller att inneborden av andrasprak och andraspraksinlarning fortfarande
ar oklar bland allménheten och dven bland larare. N&r det galler larares oklarhet kring fenomenet
andrasprakighet kan detta resultera i att de anvander olika uttryckssatt genom spraket som namndes
tidigare. Dessa uttrycksséatt kan tolkas som bristdiskurser, vilket mojligtvis kan leda till negativa
konsekvenser for elevers prestationer, identitetsskapande, relationsskapande, trygghet och dven
likvardighet.
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Enligt Eriksson (2017) kan barn som lar sig tva olika sprak samtidigt, under simultan
inlarningsprocess, utveckla bade sitt forsta och andra sprak parallellt. 1 sa fall borde andra-
sprakighet inte utgora varken ett hinder eller en begransad mojlighet. Med detta menas att andra-
sprakiga barn som ar fodda i Sverige inte bor ha nagra betydande begransningar nar det géller
deras sprakliga formagor vid simultan inldrning. Mot denna bakgrund ar det angelaget att framhava
Hytenstam och Lindbergs (2013) beskrivning, dar de beskriver att andraspraksinlarning i Sverige
omfattar en blandning av formella och informella inlarningsprocesser bade i och utanfor skolan.
Larare som uppfattar andrasprakighet som ett hinder behover vanligtvis fokusera pa den formella
inldrningsprocessen i skolan, snarare an den informella inlarningsprocessen som sker utanfor
skolan och som delvis beror pa sociala faktorer. Med detta menas att den formella inlarnings-
processen kan anpassas av larare pa olika sétt, vilket kan leda till L2-elevers sprakliga utveckling
i undervisningssituationer.

Enligt Lubinska (2016) & andra sidan kan det vara svart for barn och elever att lara sig ett annat
sprak efter tredrsalder. Forfattaren (2016) introducerar denna typ av inldarningsprocess som
successiv inlarning, vilket beskrevs i forskningsoversikten. Mot denna bakgrund kan det
konstateras att olika inlarningsprocesser, sdsom simultan och successiv inlarning paverkar elevers
sprakliga formagor pa olika satt. | detta sammanhang ar det avgdrande att larare &r medvetna om
individuella inlarningsprocesser och hur sprakinlarning bast kan anpassas efter individuella behov.
Enligt Mattsson (2017) ar sprakforskare helt 6verens om att L2-elevers sprakliga behov skiljer sig
stort fran L1-elevers. Gibbons (2018b) framhaver ocksa att L2-elevers sprakutvecklingsprocess
kan vara tidskravande och resultera i begransad begrepps-, ordforstaelse, grammatik och liknande.
Dessa forklaringar kan dven sammanfalla med larares uppfattningar och syn pa andrasprakighet
som ett hinder. Nar det galler andraspraksinlarning som en tidskravande process kan det betonas
att bade studiens resultat och tidigare forskning har visat att olika sprakliga aktiviteter samt las-
och skrivtraning kan framja L2-elevers utveckling av sprakliga fardigheter. Darfor ar det viktigt
for larare att fokusera pa L2-elevers mojligheter snarare an att rikta uppméarksamhet mot deras
brister samt undvika att ha forutfattade meningar.

9.2.3. Larares bemoétande och anpassningar for L2-elevers las- och
skrivsvarigheter

Resultaten vad galler larares bemotande och anpassningar for L2-elevers las- och skrivsvarigheter
inom ramarna for ordinarie undervisning visar att olika former av sprakliga aktiviteter sasom
hoglasning, dramatisering, lastraning, spraklekar med mera anvands i undervisningssituationer for
att utveckla elevers sprakliga formagor. Hakansson (2019) betonar i detta sammanhang att elevers
sprakliga formagor kan utvecklas i samband med sociala interaktioner pa skolan, forskolan,
narmiljo och sa vidare. Detta tyder pa att olika sprakliga aktiviteter i undervisningssituationer
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verkligen kan utveckla L2-elevers l&s- och skrivfardigheter eftersom skolan &r en av de sociala
faktorerna. Vidare i resultatet framgar att larare lagger storre vikt pa anpassad undervisning och
anpassade laromedel bade pa individniva och gruppniva. Skolverket (2022a) belyser att anpassade
undervisningar kan starka L2-elever sprakliga medvetenhet, sprakliga och kommunikativa
formagor samt forstdelse for omvérlden genom spraket; vilket kan bekréafta larares
tillvagagangssatt enligt resultaten. Dessutom visar resultaten pa vikten av lararnas roll i att skapa
en inkluderande larmiljo i ett flersprakigt klassrum precis som Mattsson (2017) lyfter fram.
Forfattaren (2017) menar att larare har storre mojligheter att variera och anpassa sin undervisning
om eleverna anvander fler &n ett sprak i klassrumssituationer. Likasa havdar Hyltenstam och
Wassén (1984) att det &r angelaget for larare att inkludera varierande aktiviteter och uppgifter i
undervisningssituationer i syftet med att utveckla elevers sprakliga férmagor och kreativitet.

Larares anpassningar som framkom i resultaten, till exempel extra stod, stottning i l&s- och
skrivfardigheter, individuella anpassningar, bildstéd och anvandning av digitala hjalpmedel ar
viktigt for elevers utveckling enligt tidigare forskning. Genom att anpassa undervisning kan larare
paverka positivt pa L2-elevers kognitiva processer, till exempel elevers satt att tanka och
kommunicera med andra, vilket enligt Kindenberg (2016) ar avgorande att utveckla deras sprakliga
formagor. Hyltenstam och Lindberg (2017) samt Eriksson et al. (2017) & andra sidan betonar att
larare maste ha vetskap om elevers tidigare kunskaper och erfarenheter, vilket framkom i resultaten
att larare genomfor en kartlaggning sa fort de identifierar behov eller skillnader bland eleverna.
Enligt resultaten kartlagger lararna L2-elevernas kunskapsnivaer, sprakliga fardigheter,
individuella intressen och eventuella behov av extra stod eller anpassningar i undervisningen.
Detta forhallningssatt anses vara viktigt for att erbjuda stod och anpassningar till eleverna samt
mojliggora sina sprakliga utveckling, sarskilt Ias- och skrivutveckling och darigenom uppratthalla
en likvardig skola. Dessutom ar det viktigt for larare att vara medvetna om att kunskap ar en del
av social process, vilket gor att spraket ar centralt inom detta, och om eleverna inte kan anvanda
spraket, skapas en bristdiskurs som sedan begréansar lararnas engagemang och effektivitet nar de
val ska bemota L2-elever i undervisningen.

9.3. Slutsatser och implikationer for yrkesuppdraget

Andrasprakighet &r ett relativt ungt forskningsomrade jamfort med de andra omradena inom
forskningen som nadmnts tidigare. Denna studie kan férhoppningsvis 6ppna upp nya insikter och
skapa forstaelse for hur larare konstruerar och identifierar andrasprakighet samt hur de arbetar med
andrasprakiga elever inom ramarna for ordinarie undervisning. Det kan vara stor nytta till bade
larare och andra yrkesverksamma personer som arbetar med L2-elever att ta del av olika insikter
om fenomenet andrasprak. Trots att de flesta forskningsarbeten visar andrasprakighet som en
resurs och majlighet, finns det fortfarande tankar kring andrasprakighetens negativa aspekter.
Dessa tankar och asikter som formedlas genom spraket kan tolkas som bristdiskurser.
Bristdiskurserna kan vidare begrénsa sjélva larares effektivitet och engagemang i undervisnings-
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situationer samt riskera att minska mangfalden av metoder eller tillvagagangssatt som anvands i
undervisningen. Utifran arbetets resultat och tidigare forskning kan slutsatsen dras att det basta
sattet for larare att identifiera, bemdta och anpassa L2-elevers las- och skrivsvarigheter ar att vara
medvetna om innebdrden av andrasprakighet, ta hansyn till helhetsperspektiv, skapa en trygg och
inkluderande inlarningsmiljo dar eleverna ges méjlighet att uttrycka sig fritt oavsett sina sprakliga
fardigheter.

10. Forslag till vidare forskning

| denna studie undersoktes larares perspektiv pa andrasprakighet samt deras arbetssatt, bemotande
och anpassningar av undervisningen for andrasprakselever med las- och skrivsvarigheter. Forslag
till vidare forskning kan innefatta en utforskning av hur andrasprakiga elever sjélva upplever sina
utmaningar med l&sning och skrivning inom ramarna for ordinarie undervisning. Genom att
inkludera andrasprakiga elevers upplevelser och uppfattningar om sina egna las- och
skrivsvarigheter kan forskningen bidra till att utveckla mer inkluderande och effektiva metoder for
larare att arbeta med elever som har svenska som andrasprak.
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12. Bilagor:

12.1 Bilaga 1: Samtyckesblankett till larare och speciallarare

Hej, jag heter Afia Fahmida Rafa och gar pa grundlararprogrammet F-3 i Luled tekniska
universitet. Just nu skriver jag mitt examensarbete 30 hp som handlar om l&rares anpassningar i
las-och skrivsvarigheter och syn pa elever med svenska som andrasprak.

Syftet med arbetet &r att fa fordjupade kunskaper om hur larares arbetsséatt, syn och anpassningar
inom ramarna for ordinarie undervisning utvecklar las-och skrivformagor hos elever med svenska
som andrasprak.

Mitt arbete kommer att innehalla en del semistrukturerade intervjuer och strukturerade
observationer som metod for att uppna syftet. Jag har da nagra fragestallningar och intervjufragor
som utgangspunkter i undersékningen. Redovisningen av resultatet kommer att avidentifiera
individer och personer som ska delta i undersékningen.

Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nar som helst avbryta din medverkan utan nagon
motivering.

Med vénliga hélsningar
/Afia Fahmida Rafa
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12.2. Bilaga 2: Intervjufragor till larare och speciallarare

Fragor till larare:

1. Presentera dig garna som en larare och din lararbakgrund.

2. Vad &r dina tolkningar, uppfattningar och forstaelse for andrasprakiga elevers sprakliga
svarigheter?

3. Ar andasprakighet raknas som svaghet eller styrka?

4. Hur tar du reda pa var L2-eleverna befinner sig i sin las och skrivutveckling?

5. Hur bemdter du L2-elevers las- och skrivsvarigheter inom ramarna for ordinarie
undervisning?

6. Hur sker anpassningen i undervisningssituationer for elevers l&s- och skrivutveckling som
har svenska som andra sprak?

7. Pa vilket sprak kommunicerar du med L2-elever?

8. Pa vilket satt stodjer du L2-elevers las och skrivsvarigheter? Till exempel, extra
anpassningar? Individuella stod?

9. Vill du foresla eller tillagga nagot?

Fragor till speciallarare:

Presentera dig garna som en speciallérare.

Hur gar du till vaga for att upptacka andrasprakiga elevers las- och skrivsvarigheter?

Pa vilket sétt skiljer det sig fran elever som har svenska som modersmal?

Ar andraspréakighet ndgot som ska hindra eller méjliggora L2-elevers sprakutveckling?

. Vad tycker du om klasslararen och eventuella pedagogers roll i ett sprakutvecklande
arbetssatt?
6. Hur ser ditt samarbete ut med lararen och andra yrkesverksamma personer som kan paverka
pa andrasprakiga elevers las- och skrivutveckling?

7. Vill du tillagga nagot?

ok wne
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12.3.

Bilaga 3: Observationsschema med resultat

Hur arbetar ldrare/ speciallirare
med att belysa andraspréks
elevers spriak som en styrka?

Hur identifierar
larare/specialliirare andraspraks
elevers spriakliga kunskaper som
en utmaning eller svaghet?

Hur tar ldraren/speciallirare reda
p4 var eleverna befinner sig?

Hur anpassar lirare/speciallirare
efter L2-elevers sprikliga
utmaningar?

Larare/Specialldrare arbetar genom anpassad
undervisning som innehaller bland annat:

Bildstod

Individanpassade uppgifter
Individanpassade laxor

Tydlig pedagogik

Digitala hjdlpmedel
Anvindning av enkla ord och
meningar.

Positiva gester och kroppssprak.

Larares olika uttryckssétt som kan kopplas
till L2-elevers sprakliga svarigheter:

eleven saknar ordforrad

eleven saknar skolsprdk

eleven dr svag kunskapsmdssig
eleven dr svag pd svenska

eleven dr svag pd matte

eleven pratar inte svenska hemma
elev med analfabetfordldrar
sprakligt svaga elever

de har svdrt att klara av sina
uppgifier

de behdver mycket stod och hjdlp
jamfort med mina starka elever

Genom kartlaggning utifrdn Skolverkets
bedémningsunderlag, Legilexi (digitalt
verktyg)

Spréakliga utmaningar anpassas i
undervisningen genom att yversitta
ord och begrepp fran modersmal till
svenska spraket.

Listrianing
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5. Vilka anpassningar gor

liraren/specialliraren i
undervisningen for L2-elevers
spriakutveckling?

Skiljer sig stodet som
lararen/specialliraren ger mellan
L1 & L2-elever i undervisningen?

Finns det ndgot samarbete mellan
specialliirare och lirare i
undervisningssituationer?

. Finns det nidgon variation i

undervisningen?

e Skrivtraning (i forskoleklassen laggs
fram bokstiver och siffror pa varje
skrivbord)

e Individanpassade ldaxor

e Extra stdd till exempel en pedagog
sitter bredvid eleven (vid behov)

e Extra undervisning (efter skolan)

e Hjidlp med léxor efter skolan

e Hogldsning

e (Oversittningsmetoder

e Hogldsning med bildstod

e Visuella representationer vid
genomgang
(Powerpointpresentation)
Dramatisering

Sang, dans, rita, méla

Samtal och diskussioner
Spraklekar

Grupparbete

Anvindning av digitala verktyg
sasom Youtube, Google, digitala
liromedel, webbsidor, Kahoot med
mera.

Under observationerna framkom inga
specifika skillnader av stodstrukturer mellan
L1 och L2-elever.

Ja. Observationerna visar ett positivt
samarbete mellan specialldrare och
klasslédrare. De har ofta samtal och
diskussioner kring sprakutvecklande
arbetssitt.

Ja, det observerades olika moment 1
undervisningen till exempel, enskilt
arbetsuppgifter (ldsning och skrivning),
pararbete, grupparbete samt sprakliga
aktiviteter sasom sang, dans, dramatisering
med mera.

Det var en blandning av vardagssprak och
skolsprak. I undervisningen var det mest
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9. Spréikanvindning i klassrummet,
vardagssprak eller skolsprak?

skolsprak diaremot i fritidsverksamhet
forekom dven vardagsspréket.
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