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Abstrakt

Studiens syfte &r att bidra med kunskap om hur litteraturhistorieskrivningen utformas i larobocker
for Gy25. Studien utgick ifran tre fragestallningar som fokuserade pa vilka epoker och forfattare
som dr representerades, hur urvalet legitimerades av laroboksforfattarna och hur
litteraturhistorieskrivningen framstélls utifran skolans vardegrund. Tre larobdcker undersoktes
med kvalitativ innehallsanalys med kvantitativa inslag. Den teoretiska utgangspunkten var
intersektionalitet d&r kon, etnicitet, klass och nationella minoriteter undersoktes. Resultatet av
studien visade att en Overvdgande majoritet av forfattarna som representerades hade etniskt
ursprung fran Europa med liknande kulturell, religios och spraklig bakgrund. Vidare
representerades méan i betydligt hogre grad &n kvinnor, medan nationella minoriteters forfattarskap
inte presenterades alls. Ytterligare visade studien att epokerna som gavs stort utrymme i hogre grad
representerade just vita, vasterlandska man. De epoker som hade minst ordantal var de som
antingen inte diskuterade specifika forfattarskap dverhuvudtaget, eller lyfte fram underordnade
grupper. Studien visade daven att larobdckerna sallan problematiserade eller legitimerade
urvalsprocessen, och i tva av larobockerna diskuterades inte urval 6verhuvudtaget. Hur faktorer
sdsom kan, etnicitet och klass historiskt sett har paverkat manniskors méjligheter till att skriva och
publicera verk diskuterades till viss del, men stillde hoga krav pa att eleverna hade god
forforstaelse  gallande  dessa  aspekter.  Sammantaget  presenterar  larobockerna
litteraturhistorieskrivningen utifran ett eurocentriskt och dar manliga forfattare tenderar att framsta
som norm. Larobockerna tenderar saledes att ha ett bristfalligt vardegrundsperspektiv utifran
Skolverkets (u.a-a) direktiv.

Nyckelord: intersektionalitet, litteraturhistorieskrivning, laromedel, laromedelsforskning,
svenskamnet, véardegrund



Forord

Jag vill inleda med att tacka Caroline Graeske och Niclas Siljel6f som har handlett mig under
arbetets gang. Era synpunkter och kommentarer har varit vardefulla for mitt examensarbete, och ni
har skapat forutsattningar for mig att producera nagot som jag kan vara stolt 6ver. Ert engagemang
for mitt arbete har varit sarskilt motiverande nér skrivandet har kants utmanande.

| skrivande stund har Gy25 annu inte tratt i kraft, vilket inneburit att det har varit svart att fa tillgang
till laromedel utformade utifran den nya laroplanen. Darmed ar jag mycket tacksam Over att
Sanoma Utbildning, Gleerups samt Natur och Kultur valde att bidra med material till min studie.
Stort tack till er!

Jag vill aven tacka Alvin och Lisbeth som under tio manader har st6ttat mig i skrivprocessen. Alvin
har bidragit med kloka reflektioner, hjalpt mig att fa ner mina tankar i text och framforallt peppat
mig nér arbetet har kénts ogenomfdrbart. Lisbeth har forvisso varken last eller kommenterat min
uppsats (mojligtvis for att hon ar en katt), men hon har hallit mig sallskap under hela
skrivprocessen, vilket varit minst lika véardefullt som kritiska kommentarer.

Slutligen, och allra framst, vill jag tacka mina studiekamrater Tove, Saga, Frida, Sara, Willow,
Cajsa och Malin. Ni har inte bara varit ett enormt stod i detta arbete, utan under alla fem ar pa
universitetet. Aven om vi hamnar pa olika platser i landet nu nar studietiden &r 6ver kommer jag
alltid kanna en sarskild gemenskap med er och jag ar sa glad Gver att ha fatt lara kanna sa fina
méanniskor. Tack for allt!
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1. Inledning

1.1 Inledning

Litteraturhistoria har lange betraktats som en central del av svenskamnet och har under Gy11 tagit
upp stora delar av svenska 2. 1 och med de nya kursplanerna som tréder i kraft 1 juli 2025 kommer
litteraturhistoria fa okat utrymme genom att inkluderas i kursplanen for bade svenska niva 1 och
niva 2. Trots litteraturhistoriens sakrade plats inom den svenska skolan ar det en sérskilt utmanande
del att undervisa i, inte minst pa grund av mangden kunskap som ska formedlas pa kort tid. Detta
har resulterat i att manga larare soker stod i larobocker vid undervisning av litteraturhistoria
(Graeske, 2015). Laromedel kan anvéndas for att fa en 6verblick av vad som ar mest relevant att ta
upp, vilka verk och forfattare som ar centrala for eleverna att kanna till och ur vilka infallsvinklar
litteraturhistorien kan diskuteras.

Aven om laromedel kan vara ett hjalpmedel for larare kan anvandningen vara problematisk. Precis
som tidigare namnts &r litteraturhistoria omfattande och det &r oundvikligt att ett visst urval maste
goras. Detta vacker fragan om hur laromedlen ar konstruerade, hur litteraturhistorieskrivningen &r
utformad, vilka val som gjorts och varfor. Tidigare forskning som kritiskt granskat laromedel i
svenska visar att det finns uppenbara problem i urvalet da det framst ar vasterlandska litterdra verk
forfattade av vita man som representeras (Persson & Sundmark, 2022). Den pagéaende
kanondebatten  forstarker bilden av en oenighet av vad som ska tas med i
litteraturhistorieundervisningen och vem som bestammer urvalet. Vissa foreslar att Svenska
Akademien, professorer i litteraturvetenskap och Skolverket ska utforma en kanon som ska féljas,
medan andra anser att larare sjalva ska gora ett urval (Vi larare, 2018). |1 och med att tidigare
forskning visat att det finns brister i laromedlen géllande representation och kanondebatten annu
pagar ar det angeléget att studera nya laromedel for Gy25 for att undersoka om laromedel andrat
karaktar. An mer relevant ar amnet eftersom Gy25 snart infors, vilket innebar nya direktiv for
svenskundervisningen som dessutom fokuserar mer pa bildning (Borsgard, 2024).

Skolan ska genomsyras av ett vardegrundsperspektiv som framjar jamstalldhet, ger forstaelse for
andra manniskor och bidrar till kunskap som préaglas av allsidighet (Skolverket, u.a-a).
Styrdokumentens direktiv skapar ytterligare incitament att undersoka hur vél larobtécker framjar
det vardegrundsperspektiv som ska ligga till grund for all undervisning. Darmed avser studien att
redogora for vilken litteraturhistoria som férmedlas genom larobdcker, och vad innebdr det ur ett
vardegrundsperspektiv.



1.2 Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien &r att bidra med kunskap om hur litteraturhistorieskrivningen utformas i
larobocker for Gy25.

Vilka epoker och forfattare ar representerade?

Hur legitimeras urvalet av laroboksforfattarna?

Hur framstalls litteraturhistorieskrivningen utifran skolans vardegrund i larobocker for
Gy25?

2. Tidigare forskning

Den tidigare forskningen som behandlas i detta avsnitt ar vald utifran att den ger kontext och
bakgrund till den har studien, samt synliggér kunskapsluckan. Forst ges en overblick av hur
undervisning i litteraturhistoria har sett ut historiskt. Dérefter diskuteras den nya laroplanen och
hur den har forandrats. Slutligen ges en redogorelse dver hur laromedelsforskningen har sett ut
over tid och hur laromedel i svenska tenderar att vara konstruerade.

2.1 En tidslinje 6ver undervisning i litteraturhistoria

Svenskamnet betraktades lange som ett amne som krévde formalisering, vilket innebar att det
huvudsakliga malet med undervisningen var att eleverna skulle lara sig fardigheter sasom att lasa
och skriva. Utvecklingen av fardigheter blev darmed det huvudsakliga innehallet i undervisningen.
Formaliseringen som préglat svenskamnet véxte fram i folkskolans undervisning under 1800-talet,
men senare reformer tog successivt avstand ifran formaliseringen och gick emot en
funktionalisering. Funktionaliseringen innebar att fokuset skulle laggas pa innehall,
kommunikation och sammanhang. Den funktionaliserade synen bygger pa att alla svenskamnets
delar samspelar och ar nodvandiga for att forsta amnet (Bergman, 2007).

Undervisning av litteraturhistoria pa 1960-talet styrdes till stor del av huruvida eleverna studerade
pa ett praktiskt eller hogskoleforberedande program. De praktiska inriktningarna praglades av att
eleverna skulle lara sig olika fardigheter, sdsom skrivande och lasning, och eleverna fick ofta valja
vilka skonlitterara bocker som de ville lasa. Pa hogskoleforberedande program stod bildning och
kunskap i centrum (Bergman m.fl., 2009). Detta utvecklas vidare av Thavenius (1999), som
forklarar att skillnaderna mellan programmen till stor del berodde pa olika syner pa vad
svenskamnet dr. Hogskoleforberedande inriktningar var starkt sammankopplade med det hdgre
bildningsdmnet, vilket kan forklaras som att svenskdmnet skulle ge eleverna mojligheten att
utveckla sig som lasare och lata eleverna mota litteratur som skapade en kulturell referensram.
Litteraturhistorien hade en central roll och det var viktigt att forsta litteraturhistoria utifran kulturen
och miljon den uppstod i. Lasupplevelserna ansags vara centrala, men litteratur skulle dven
analyseras bortom dess estetiska varde. Vid de praktiska programmen daremot var



fardighetsaspekterna mer centrala dar tanken var att elever behdvde fostras och motiveras till
intresse for litteratur. For att vacka engagemang anvandes framforallt litteratur som berdrde &mnen
som torde vara intressanta for eleverna (Thavenius, 1999).

Litteraturhistorieundervisningen inom de hégskoleforberedande programmen foljde, a sin sida, en
kronologisk tidslinje 6ver de olika epokerna, och amnesspecifika begrepp tog stort utrymme. Pa
1980-talet genomfdérdes nya reformer i kursplanen for svenska som skulle galla for alla som
studerade vid gymnasieskolor. | praktiken fortsatte dock undervisningen att styras av vilka program
larare undervisade pa (Bergman m.fl., 2009). 1980-talets reformer innebar att svenskamnets olika
delar tillsammans bildade en enhet som stérker kunskapssékande (Bergman, 2007). Detta skiljer
sig fran den tidigare formaliserade svenskdmnessynen som inte tog alla svenskamnets delar i
beaktning, utan snarare lade fokus pa fardighetstraning.

Olin-Scheller (2006) skriver att det framgick i laroplanen som inférdes 1994 att svensklérare inte
forvantades undervisa i detalj om alla epoker, utan snarare skulle gora ett urval och i synnerhet
fokusera pad de senaste hundra arens litteraturhistoria. | praktiken var dock konsensus att
undervisningen skulle behandla alla epoker. Detta forklarades av de larare Olin-Scheller (2006)
intervjuade av att epokerna bygger pa varandra, och darfor bor alla finnas med i undervisningen
och félja den kronologiska ordningen. Att gora eleverna allmanbildade var ocksa en motivering till
varfor alla epoker skulle diskuteras. Konsekvensen av detta utdver att undervisningsformen blev
rigid var att larare upplevde stress da de inte hann att undervisa om alla epoker. Vidare menar Olin-
Scheller (2006) att de litteraturhistoriska texter som anvénds av l&rare i undervisningen tycks vara
starkt kopplade till larobdckerna. De verk som framstod som centrala och kanda i larobéckerna var
de som anvandes i undervisningen, trots att larare motiverade sina urval utifran att texterna skulle
vacka intresse hos eleverna. Aven om reformerna fran 1980-talet och framat tagit mer avstand ifran
formaliseringen av svenskdmnet fanns den svenskamnessynen till viss del kvar hos vissa larare.
Den formaliserade synen pa svenskamnet kan resultera i att eleverna far svart att greppa vad
svenskamnet egentligen handlar om. Den funktionaliserade synen pa svenskamnet som praglade
1980-talets undervisning var dock inte helt oproblematisk, da synen pa vilket innehall som &r
centralt for svenskamnet kan skilja sig mellan larare. Detta bygger till stor del pa vilka konceptioner
som styr larare; vissa anser att bildning ar centralt, medan andra fokuserar pa elevers erfarenheter.
Dessa konceptioner avgor darmed innehdllet i undervisningen (Bergman, 2007).

En del av undervisningen i litteraturhistoria som har kommit att kritiseras pa senare tid &r vad som
tas upp i undervisningen. Persson och Sundmark (2022) forklarar att styrdokumentens anvisningar
om vad litteraturhistorieundervisningen ska besta av ar vag. Det star att eleverna ska fa ta del av
skonlitterara verk forfattade av man och kvinnor fran olika kulturer, men urvalet som eleverna
moter &r oftast vasterlandsk litteratur. Litteraturhistorieundervisningen tenderar déarmed att inte
tacka litteraturhistoria utdver den vésterlandska.



Persson och Sundmark (2022) forklarar att diskussioner om litteraturhistoriens innehall grundar sig
i den pagaende kanondebatten. Debatten har dessutom blossat upp ytterligare med tanke pa
samhallets mangkultur och den globaliserade vérlden. Persson och Sundmark (2022) framhaller att
diskussionen maste tas bortom ett ja eller nej till en kanon, och istallet handla om hur
undervisningen bidrar till interkulturalitet och identitetsutveckling. De skriver:

Den aldre skonlitteraturen kan ge inblickar i gangna tiders liv, kultur och tankevérldar pa ett satt som
historiebdcker inte formar gora. De formedlar kunskap och forstaelse om varfor varlden &r som den ar idag
pa grund av skeenden i det forflutna och det avlagsna: rasismens djupa rétter, de sociala och ekonomiska
orattvisornas historia, langlivade nationella och etniska konflikter, krigen, migrationens och flyktens
bakgrund. (Persson och Sundmark, 2022, s. 222).

Ovanstaende citat visar hur litteraturhistoria kan anvéndas for att ge perspektiv pa hur manniskor
har levt i olika tider. Litteraturhistoria behdver alltsa inte enbart handla om att formedla vilken
litteratur som &r viktig utifran den egna traditionen och kulturen, utan dven skapa forutsattningar
for att forstd andra manniskors levnadssatt och kultur. Detta stimmer Gverens med Skolverkets
(u.a-a) direktiv for den vardegrund som ska genomsyra svensk skola; exempelvis framhaller
laroplanen for Gy25 att skolan ska verka for jamstélldhet och bidra med kunskaper om de
manskliga rattigheterna.

2.2 Den nya laroplanen

Den nya laroplanen, Gy25, foregicks av Gyl11. Laroplanen som inférdes 2011 syftade till att skapa
struktur och okad tydlighet i kunskapskraven. Trots det var det framforallt bristen pa tydlighet i
laroplanen som kom att kritiseras, vilket framkommer framkommer i Spjuts (2020) forskning om
representation av nationella minoriteter! i larobocker. Gyll anvander ofta begrepp som var
svardefinierade, sdsom ordet kultur. Spjut (2020) skriver att de nationella minoriteternas historia
ofta diskuteras utifran majoritetssamhéllets fortryck, men att detta gjordes i relativt liten
utstrackning. Nationella minoriteters kultur var dock nagot som i princip inte diskuterades, vilket
kan bero pa att begreppet inte definieras i laroplanen och darmed blir svartolkat. Detta innebar i sin
tur att representationen av nationella minoriteter inte gjordes i den grad det borde i larobdckerna.

Borsgard (2024) redogor for den kritik som riktats mot laroplanen som inférdes 2011. Kritiken
handlade om att kunskapskraven formulerades for detaljerat, vilket resulterade i att undervisningen
styrs i for hog grad av kunskapskraven och darmed blir restriktiv. Utéver kritiken mot laroplanen
poangterades dven att betygssystemet missgynnade elever och orsakade stress. Detta ledde fram
till att kursbetyg nu ersatts av amnesbetyg. Pa Skolverkets (2024) hemsida framkommer det att
syftet med amnesbetyg utdver att underlatta for eleverna ar att dven larare ska fa battre mojligheter
att skapa undervisning som bidrar till en helhetssyn av elevernas kunskaper. Amnesbetyg innebar

1 Nationella minoriteter avser samer, tornedalingar, sverigefinnar, romer och judar. (Lagen om nationella minoriteter
och minoritetssprak, 2 §).



aven minskad arbetshelastning da kursbetyg ofta inneburit tata bedomningstillfallen. En
forhoppning med @mnesbetyg ar att det ska skapa béttre forutsattningar for larande.

En central del av Gy25 ar fokus pa bildning, vilket tidigare har haft en stor roll i laroplanerna, men
tonades ner nar laroplanen fran 2011 togs fram. Begreppet bildning har aterinforts i beskrivningen
for vad som ska genomforas i svenskdmnesundervisning, och innebdr i detta sammanhang att
framja elevers laslust, motivation till att soka kunskap och bidra till personlig utveckling (Borsgard,
2024). Detta framgéar i beskrivningen av svenskdmnets syfte: *>Undervisningen ska bidra till
clevernas bildning”” (Skolverket, 2025). Lasning av skonlitteratur &ndras &dven i Gy25.
Skonlitteratur ska enligt Gy25 inte bara lasas for bildningens skull, utan &ven for dess estetiska
virde. Detta framkommer i1 fOljande i fOljande citat: >’Undervisningen ska lyfta fram
skonlitteraturens estetiska vérde och stimulera eleverna att anvanda skonlitteratur, teater, film och
andra medier som kélla till forstielse av egna och andras erfarenheter och livsvillkor.”” (Skolverket,
u.a-b). Skonlitteraturen ska darmed anvandas som ett medel for att skapa forstaelse for andra
manniskors livssituation.

| alla kurser som infordes 2011 ingr det att eleverna ska ta del av skonlitteratur fran olika tider
forfattad av bade kvinnor och mén, men Svenska 2 specificerar ytterligare: ’’Svenska och
internationella forfattarskap, saval kvinnliga som manliga, och skonlitterara verk, vilket dven
inkluderar teater samt film och andra medier, fran olika tider och epoker’’ (Skolverket, 2022). Detta
har inneburit att i princip all litteraturhistorieundervisning har behandlats i kursen Svenska 2 som
ar obligatorisk endast for elever pa studieférberedande program. Inom nivaerna som inférs i
samband med Gy25 andras dock detta. | det centrala innehallet for svenska niva 1 star det att
undervisningen ska innehélla foljande: *’Lésning av, samtal om och analys av skonlitteréra texter
ur genrerna epik, lyrik och dramatik, forfattade av saval kvinnor som man, med betoning pa samtida
litteratur’” (Skolverket, u.a-b). Vidare framkommer det att undervisningen ska ge en dversikt dver
epokerna. Under svenska niva 2 ska litteraturhistorieundervisningen fordjupas, vilket framgar i det
centrala innehéllet: *’Fordjupning i nagra litterdra epoker samt skonlitteraturens relation till
forhallanden och idéstromningar i samhallet, historiskt och i nutid. Nagra tongivande forfattare
fran olika tider och fran olika delar av virlden’’ (Skolverket, u.a-b). Svenska niva 2 ger aven storre
utrymme till lasning av aldre texter. | svenska niva 3 laggs fokuset i hogre grad pa analys av
litteratur fran olika tider istallet for undervisning om de litterara epokerna. Dock ar det tydligt att
svenska niva 3 kraver forforstaelse for att kunna genomfora litterara analyser. | det centrala
innehallet star foljande:

Léasning av, samtal om och analys av samtida och &ldre skonlitteréra texter ur genrerna epik, lyrik och
dramatik frn Sverige, dvriga Norden och olika delar av varlden, forfattade av sdval kvinnor som man.
Jamférande analys av litterara verk fran olika tider och deras relation till de historiska och kulturella
sammanhang de tillkommit i (Skolverket, u.a-b).



Till skillnad fran tidigare laroplan far litteraturhistoria alltsa betydligt stérre utrymme i
undervisningen och ska tas upp i alla nivaer, vilket gor det angelaget att studera hur laromedlen
framstéller och representerar litteraturhistorien.

Angaende skolans vardegrund, roll i demokratin och hur detta kan se ut i svenskamnet forklarar
Hultin (2003) att laroplanerna sedan slutet pa forsta varldskriget framhallit att skolan &r en
grundsten for att uppratthalla demokratin. Sambandet mellan utbildning och demokrati kan dock
betraktas ur olika perspektiv, och det finns inga direktiv for hur detta ska se ut i praktiken. Hultin
(2003) forklarar dock att litteraturundervisningen kan anvéandas for att starka elevernas forstaelse
for demokrati och vardegrund. Genom att lata eleverna ta del av texter och 6ppet diskutera litteratur
utifrdn sina egna kulturella, politiska och moraliska 6vertygelser med varandra kan elevernas
olikheter nyttjas for att utmana sina egna och andras tankar. Eleverna far pa sa sétt lara sig genom
demokrati. Genom att uttrycka och hdra andras tankar om litteratur kan den egna identiteten
omprévas, och elevernas litteraturtolkning kan jamféras med andra varderingar (Hultin, 2003).
Aven Malmgren (2003) diskuterar svenska som ett demokratiamne. Likt Hultin samt Persson och
Sundmark (2022) menar Malmgren att litteraturen har en stor betydelse i att hjalpa eleverna forsta
demokrati och vardegrund da lasaren far leva sig in i andra manniskors livssituation i litteraturen.
Malmgren (2003) skriver att forstaelse for andra manniskors livsvillkor &r en grundpelare for
demokratiska medborgare.

2.3 Laromedelsforskning

2.3.1 Laromedel odver tid

Larobdcker har historiskt sett haft en stor roll i att utveckla utbildningskvalitet varlden 6ver, och ér
an idag en viktig faktor i att bibehalla god kvalitet i skolan. Detta kan forklaras genom att laromedel
granskas och utvecklas dver tid (Oates, 2014). Lilja Walta (2011) forklarar att svenska staten hade
kontroll 6ver vilka laromedel som anvandes i syfte att skapa en likvardig skola. Statens Institut for
Laromedel avvecklades sedermera 1991, vilket i langden resulterat i att laromedel publiceras av
vinstinriktade skal (Lilja Walta, 2011). Englund (2005) férklarar att laromedel speglar den politiska
samtiden. Hur laromedel &ar utformade och vilket innehall som prioriteras paverkas av politiska
tankar och idéer. Ar 2006 publicerade Skolverket en rapport som &r tydlig med att laromedel bor
spegla laroplanen, som i sin tur &r en politisk produkt. | rapporten diskuterades laromedel utifran
representationen av etnisk tillhorighet, funktionshinder, kon, sexualitet och religion. Resultatet
visade att laromedel brister i representation av minoriteter eller andra fortryckta grupper. Detta
behover daremot inte nddvandigtvis innebéra att representationen var battre nér Statens Institut for
Laromedel verkade.

Det &r intressant att notera att antalet laromedel som ges ut har 6kat éver tid och att laromedlen till
stor del styr undervisningens upplagg (Ullstrom, 2007). Laromedlens inflytande pa
svenskundervisningen  diskuteras vidare av  Thavenius (1999), som menar att



svenskundervisningen styrs av laromedlen pa grund av att det finns fa utbildade larare. Ytterligare
en anledning kan vara att laroplanerna uppfattas som diffusa och svara att strukturera undervisning
utifran. Anvandningen av laromedel avlastar pa sa satt lararen, och den enskilde lararen behover
inte ta samma ansvar for undervisningen. Ofta séljs kompletta laromedelspaket som innehaller en
larobok och studiebok. Eftersom kursplanerna ofta innehaller motsattningar forsoker
laroboksforfattarna tacka in alla omraden (Thavenius, 1999). Precis som Thavenius (1999) menar
Oates (2014) att laromedel ofta anses vara till stor hjalp for larare och att hur laromedlen anvénds
skiljer sig mellan olika larare. Vissa larare foljer laroboken och anvander den som en mall att
utforma undervisningen pa, medan andra enbart har den som stod. Vidare forklarar Oates (2014)
att elevernas interaktion med laromedlen skiljer sig beroende pa vem som undervisar. Vissa larare
later eleverna anvanda laromedel i klassrummet, medan andra later eleverna ta del av laromedel
hemma for att sedan diskutera innehallet i klassrummet. Vidare menar Oates (2014) att en sarskilt
uppskattad del av 1aromedlen &r att de fungerar som ett hjalpmedel for l&rare att forma undervisning
som stammer dverens med kursmalen. Laromedlen bidrar aven till att larare inte behéver skapa
nya uppgifter till eleverna, vilket i sin tur innebar att de kan spendera mer tid pa att fokusera pa
elevernas inlarningsprocess. Det ar dock ndmnvart att &ven om laromedel kan underlatta for lararen
tycks laromedelsstrukturen som ofta aterfinns i svenska larobdcker inte starka elevernas intresse
for undervisningen. Ullstrom (2007) redogor for en amerikansk studie som genomfardes pa 1980-
talet i Kalifornien som visade att elever inte engageras av laromedel som uppmuntrar till att forst
lasa och sedan svara pa fragor. Just denna struktur av lasning och att sedan svara pa studiefragor
aterfinns enligt Ullstrom (2007) i svenska laromedelspaket. Till skillnad fran Oates (2014) har
Thavenius (1999) ett kritiskt forhallningssatt till laromedelspaketen. Thavenius (1999) menar att
aven om laromedel kan avlasta larare riskerar de att ta 6ver for manga uppgifter ifran larare, och
att larares framsta arbete blir att organisera undervisningen utifran laromedlen. Undervisningen
riskerar darmed att bli alltfér styrd av laromedelspaketen, dar det enda som behandlas i
undervisningen ar kopplat till laromedlen och studiebdckerna.

Over tid har forlagen forsokt utveckla larobdckerna, bland annat genom att infoga fler bilder och
forenkla meningarna i syfte att vacka intresse hos eleverna. Vissa larobocker har blivit sa pass
forenklade att innehallet inte langre kan forstas av eleverna da kontext saknas (Ammert, 2011).
Déremot skriver Reichenberg och Lundberg (2011) att vissa laroboksforfattare troligtvis
overskattar elevers lasformaga da det finns en allman uppfattning om att elever i hogre aldrar latt
kan tillagna sig kunskap genom l&sning.

2.3.2 Laromedel i svenska

Nar det galler pa vilka grunder laromedel skapas forklarar Ammert (2011) att laroboksforfattare
framforallt anvénder sig av laroplaner, kursplaner och laromedelsgranskningar som riktlinjer nér
de skriver larobocker, vilket ar ett krav for att laromedlen sedan ska kunna anvéndas i skolan.
Ullstrém (2007) havdar att laromedel i svenska framstélls pé ett liknande satt. Aven laromedel for
svenskamnet forfattas av larare, och de ar dessutom ofta noggrant genomtéankta i innehall och



struktur. Vidare ar laromedel tillhérande svenskamnet antingen strukturerade tematiskt eller som
ett uppslagsverk som samlar det centrala innehallet i kursen. I den sistndmnda varianten star
litteraturhistoria ofta som ett eget moment (Ullstrém, 2007).

Graeske (2013b) forklarar att laromedlen som skapades i samband med inférandet av laroplanen
2011 anpassar innehallet beroende pa om de riktar sig till yrkesprogram eller hogskoleforberedande
program. Till yrkesprogrammen ar fiktioner och litteraturhistoria mindre framtrddande, medan
laromedel for hogskoleforberedande program ger storre utrymme till dessa delar. Laromedlen
redogor for kanda litterara verk, men riktar for det mesta in sig pa vasterlandsk litteratur forfattad
av man. Aven Lilja Waltés (2011) forskning visar att innehdllet i laromedel skiljer sig beroende pa
vilket program det riktar sig till. Textutdrag i laromedlen ar tydligt anpassade utifran vilken
elevgrupp som ar den tankta malgruppen; i ett laromedel riktat till fordonsprogrammet é&r till och
med rubrikerna anpassade till anspela pa fordon och mekanik. Vidare skriver Lilja Walta (2011)
att texterna som valts till laromedlen har som framsta syfte att starka elevernas sprakliga formagor
genom att vacka intresse. Innehallet ar inte bara anpassat utifran tankt malgrupp, utan laromedlen
fokuserar aven till stor del pa manliga forfattare nar litteraturhistoria diskuteras. Som tidigare
namnts publicerade Skolverket (2006) en rapport som visade att just representation av olika
grupper i samhéllet ar bristande i laromedel, vilket stammer 6verens med Graeskes (2013a)
iakttagelser. Graeske (2013a) forklarar att laromedlen inte lever upp till laroplanens
vardegrundkrav dar bland annat jamstalldhet mellan kénen ingar. Detta exemplifieras med att mén
i laromedel ofta framstalls i positiv bemérkelse, medan kvinnor portratteras efter stereotypa
forestallningar. Litteraturhistoria som ber6r kvinnliga forfattare i laromedel tenderar dessutom att
redogora for dessa i ett separat kapitel istéllet for att implementeras i dvriga kapitel. Williams
(1997) har precis som Graeske (2013a) undersdkt hur man och kvinnor framstélls i
litteraturhistorien. Williams (1997) forklarar att mans forfattarskap presenteras som nyskapande
och allmanmanskligt, medan kvinnors forfattarskap snarare presenteras utifran deras privatliv.
Vidare menar Williams (1997) att litteraturhistorieskrivningen som systematiskt underordnar
kvinnors forfattarskap bibehalls d& den inte ifrgasatts eller uppméarksammas. Aven Dahl (2015)
diskuterar hur normen om vilka forfattarskap som anses sarskilt viktigt uppratthalls. Han forklarar
att laromedlen som fungerar som analogier som kronologiskt beskriver de litteraturhistoriska
epokerna bidrar till att innehallet framforallt framhaver vésterlandsk litteratur forfattad av vita man.

3. Metod

| den héar studien anvands kvalitativ metod for att besvara fragestéllningarna. Kvalitativ metod kan
enligt Bryman (2018) ses som ett 6vergripande begrepp for flera olika metoder, daribland tolkning
av text. Yin (2013) forklarar att kvalitativ metod framforallt [ampar sig nér forskare ar intresserade
av att studera vad nagot innebéar i en bredare kontext. Eftersom studien avser att bidra med
fordjupad forstaelse for hur litteraturhistorieskrivningen ar konstruerad i larobdcker ar den
kvalitativa metoden lamplig. Det forekommer &ven inslag av kvantitativ metod i studien i syfte att



skapa forutsattningar att fordjupa den kvalitativa analysen. Bryman (2018) forklarar att kvantitativ
metod innebar insamling av numerisk data, vilket i den hér studien handlar om ordrékning for varje
epok i larobockerna och kodning av antalet ganger olika forfattare namns.

3.1 Avgransningar

Skolinspektionen (2021) forklarar att begreppet laromedel kan definieras pa olika satt. Termen kan
innefatta allt material som anvands i undervisningssyfte, daribland larobdcker eller lararproducerat
material, men dven material som inte fran borjan & menat att anvandas i undervisning. Detta kan
innefatta texter, filmer, ljud, facklitteratur, skonlitteratur, tidningar eller liknande. | syfte att
avgransa studien har en betydligt snévare tolkning gjorts av begreppet laromedel, och innefattar i
den har studien endast larobocker. Avgransningen skapar forutsattningar for ett hanterbart urval
och djupgaende analys.

Studien avgransas till att undersoka larobdcker som tacker allt innehall for svenska niva 1. Med
larobocker avses bade fysiska och digitala bocker. Larobdcker som endast handlar om
litteraturhistoria analyseras inte i den har studien. Avgransningen har gjorts pa sa satt eftersom
larobocker som técker allt i svenskamnet och larobdcker som enbart handlar om litteraturhistoria
inte gar att likstalla, och darfor inte kan jamforas. Larobocker som specifikt riktar sig till
yrkesprogram har heller inte tagits med i undersokningen da innehallet inte ar jamforbart.

Nagot som &r viktigt att poangtera ar att alla larobocker i viss man genomsyras av litteraturhistoria.
Exempelvis ndmns epoker, forfattare och texter i flera olika sammanhang. | vissa fall anvands
forfattare och verk som exempel pé hur litteraturvetenskapliga begrepp kan appliceras i praktiken.
| den héar studien kommer inte alla dessa delar raknas in i analysen, utan fokus laggs pa de delar
vars syfte ar att redogéra for litteraturhistoria. Vidare har vissa laromedel redogérelser for
ytterligare epoker, eller raknar ihop flera epoker med varandra. Exempelvis redogérs for realismen
och naturalismen tillsammans i en av larobockerna och har darfor raknats som tillhérande
realismen i kodningen. Vidare ndmner vissa laromedel fler epoker &n de som tagits med i
kodningen. Aven om detta inte 4 en komparativ studie &r det nodvandigt att larobockerna
analyseras pa samma grunder, vilket skapar forutsattningar for att innehallsanalysen att hitta
monster i larobdckerna och i viss man kunna dra paralleller mellan dem.

Utover text innehaller larobdckerna dven bilder. | den har studien kommer inte visuellt material att
analyseras da materialet skulle bli fér omfattande.

3.2 Urval

Eftersom Gy25 vid den hdr studiens genomfdrande inte &nnu tratt i kraft &r antalet larobdcker
begransat. Urvalet har darmed baserats pa vilka larobocker som finns tillgangliga inom
avgransningarna, och grundar sig darfor pa ett bekvamlighetsurval. For att fa tillgang till nya



larobdcker kontaktades flera bokférlag, varav tre hade moéjlighet att bidra med material till studien.
Den forsta laroboken som analyseras ar Metafor svenska 1 (2024) av Jenny Edvardsson, utgiven
av Gleerups. Fixa svenskan 1 (2019) av Ann-Sofie Lindholm, Par Sahlin och Helga Stensson,
utgiven av Natur och Kultur, ar den andra laroboken som undersoks. Den tredje laroboken &r
Svenska impulser niva 1 (2025), forfattad av Carl-Johan Markstedt, Simon Bogren, Sofia
Léwenhielm och utgiven av Sanoma utbildning. Dessa larobocker ar antingen nyutgavor infor
Gy25 eller larobdcker som reviderats infor Gy25. Metafor svenska 1 och Fixa svenskan 1 var
digitala kopior, medan Svenska impulser niva 1 var en fysisk bok.

3.3 Innehallsanalys

Innehallsanalys anvéands i denna studie i syfte att synliggéra hur laromedlen framstaller
litteraturhistorieskrivningen. Bryman (2018) forklarar att metoden &r en objektiv analys av vad som
framstalls i materialet som analyseras. Fragorna som stalls till materialet behover vara specifika
for att sakerstalla att analysen blir fullstandig och tydligt besvarar studiens fragestéllningar.
Eftersom det ar larobocker som analyseras i den har studien har Graeskes (2015) forslag pa fragor
till laromedel anvants som utgangspunkt. Fragorna som Graeske (2015) ger som forslag har
huvudsakligt fokus pa fiktion, men anpassas i denna studie till litteraturhistoria. Fragorna som
anvands som stod vid innehallsanalysen ar foljande:

Hur framstélls litteraturhistorieskrivningen? Férekommer vérderingar?
Vad férmedlar innehallsforteckningen?

Hur disponeras innehallet?

Hur motiveras urvalet?

Hur mycket utrymme far olika epoker och forfattare?

ok 0w E

Sammantaget bidrar dessa fragor till en helhetsforstaelse for studiens fragestallningar om hur
litteraturhistorieskrivningen ser ut och vilka forfattare och epoker som far storst utrymme. Bryman
(2018) skriver att en innehallsanalys &ven kan uppméarksamma vad som inte star i texten.
Innehdllsanalysen bidrar pa sa satt inte bara med en metod for att tolka vad som sdgs, utan dven
vad som har lamnats utanfor. Detta synliggor vilket urval som finns i larobdckerna. Eftersom
samma fragor stalls till alla larobocker finns det dessutom méjlighet att jamfora innehallet med
varandra, vilket dven sakerstéller en djupgaende analys.

For att underlatta innehallsanalysen har kvantitativ metod anvants som komplement i form av
kodningsscheman. Bryman (2018) forklarar att kvantitativ metod utgdrs av numerisk data.
Eftersom epoker och forfattare rdknas med hjélp av kodningsscheman ar darmed den delen av
undersdkningen genomford med kvantitativ metod. Den numeriska data som samlats in i den har
studien redogors for i bilagorna, men &ven i resultatavsnittet dar de omvandlats till diagram. Syftet
med inslagen av kvantitativ metod &r att stirka den kvalitativa innehallsanalysen.
Kodningsscheman har skapats for att forenkla datainsamlingen och fa en éverblick av innehallet i
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larobdckerna. Vidare hjélper kodningsscheman att direkt besvara studiens fragestallning angaende
vilka epoker och forfattare som representeras, och skapar forutsattningar for att analysera hur
urvalet legitimeras och hur litteraturhistorieskrivningen ser ut vidare i innehallsanalysen. Eftersom
vissa kodningsscheman som anvénts &r mycket omfattande har de inkluderats som bilagor istéllet
for att finnas i analysen. | resultatavsnittet redogors resultatet av kodningen istéllet genom diagram
for att skapa en tydligare 6versikt av innehallet. Sju epoker har tagits med i studien, och varje rad
visar vilket ordantal som dgnas till varje epok for respektive larobok. Urvalet av epoker har baserats
pa vilka epoker som forekommer i alla larobocker. For att sakerstélla att kodningen blir sa exakt
som mojligt har ordantal raknats istallet for sidantal. Detta val har gjorts eftersom tillgangen av tva
av larobockerna har varit via digitala larportaler, vilket inneburit att det inte har gatt att fa en korrekt
uppfattning av hur stort sidutrymme olika epoker fatt. Ordantal for varje epok i larobéckerna har
réknats digitalt med hjalp av dator. En av larobdckerna som anvandes i studien var i fysisk form,
men innehallet skannades in till dator fér mojliggora digital ordrakning.

Ett separat kodningsschema har skapats vid kodning av forfattare. Vid lasning av larobdckerna har
forfattarnamn antecknats ner i tabellen och sedan har antalet ganger forfattarna namnts skrivits in.
| laromedlen namns forfattare och verk i andra syften an att redogdra for litteraturhistoria,
exempelvis for att exemplifiera hur litteraturvetenskapliga begrepp kan appliceras. Exempelvis
ndmns August Strindberg i Metafor svenska 1 i samband med att begreppet tema diskuteras. Dessa
har inte raknats in i studien da syftet ar att redogora for litteraturhistoria. Darmed har endast
forfattarnamn som n&mns i samband med redogdrelser for litteraturhistoria skrivits in i
kodningsschemat. | vissa laromedel namns aven tidningar och grundare till dessa, vilket ocksa har
raknats bort i syfte att avgransa studien till forfattare som skrivit skonlitteratur. Ibland omnamns
litterdara verk utan forfattarens namn. | vissa fall beror detta pa att verken inte har nagon kand
forfattare, medan det i andra fall inte finns ndgon tydlig anledning. Eftersom studien har som syfte
att fokusera pa epoker och forfattare framfor litterara verk har detta innehall inte raknats med i
analysen. Det innebar alltsa att &ven om ett verk med kéand forfattare namns utan att forfattaren star
med rdknas det inte som representation av forfattare i den har studien. Det finns &ven tillfallen dar
tva forfattare namns tillsammans da de skrivit tillsammans. | kodningsschemat har de skrivits in pa
samma rad, men raknats som tva personer. Detta val har gjorts eftersom litterara verk som forfattats
av flera personer skulle behova skrivas in fler ganger om alla forfattare far en varsin rad. Detta
skulle innebara att vissa verk ser ut att fa storre utrymme an de faktiskt far. Innan Bilaga B framgar
detta &nnu en gang for att tydliggora hur kodningen har genomforts. Ytterligare nagot som bor
ndmnas ar att vissa larobdcker jamfor historiska forfattarskap och verk med samtida forfattare.
Eftersom studien endast analyserar forfattare fram till och med modernismen har forfattare som
skrivit under senare epoker raknats bort.

Nér kodningen for forfattare presenteras har flera diagram for att synliggora vilka forfattare som ar
representerade. Ett diagram har skapats dar forfattare har delats upp utifran konstillhorighet, medan
forfattarskap som analyseras utifran nationella minoriteter har delats upp i romer, judar, samer,
sverigefinnar och tornedalingar. De andra grupperna som studeras &r betydligt mer komplexa och
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kan darfor inte delas upp pa ett lika tydligt satt. Exempelvis &r etnicitet ett begrepp som innefattar
ursprung, kultur, sprak och religion. Darmed har det skapats diagram som redogor for vilka
kontinenter forfattare har sitt ursprung ifran, vilket sedan analyseras mer djupgaende utifran
etnicitetsbegreppet. Ursprung blir darmed utgangspunkten for en vidare diskussion av hur olika
etniciteter representeras och ska inte tolkas som att alla som kommer fran samma varldsdel
nodvandigtvis har samma etnicitet. Gruppen samhallsklass har inte analyserats med hjalp av
diagram da det i manga fall ar okant vilka samhallsklasser forfattare har tillhort. Istallet analyseras
klass utifran hur larobockerna representerar klasstillhdrighet i diskussioner gallande exempelvis
arbetarlitteratur. Diagrammen majliggor pa sa satt nagot att ta avstamp i. Slutligen problematiseras
vad representationen innebér och vilka sk&rningspunkter som finns mellan de olika grupperna.

Den kvantitativa data som tagits fram har som huvudsakligt syfte att synliggra de monster som
urskiljs genom innehallsanalysen. Det innebar att epokernas ordantal inte bara visar hur mycket
utrymme varje epok far, utan kan genom innehallsanalysen visa vilka delar av litteraturhistorien
som representeras.

3.4 Trovérdighet och &kthet

Reliabilitet och validitet ses ofta som grundstenar for att sékerstélla att forskning som genomfoérs
ar matbar och saker. Utgangspunkten ar att en studie ska kunna replikeras med samma
forutsattningar och fa samma resultat, vilket ar applicerbart pa forskning som genomférs med
kvantitativ metod. Kvalitativ forskning ar daremot svar att mata utifran dessa begrepp da det inte
finns en enda sanning nar erfarenheter eller upplevelser underséks. Darmed utgar den har studien
istallet for reliabilitet och validitet utifran begreppen tillforlitlighet och dkthet, som foreslagits som
kriterier for att sakerstalla kvaliteten pa kvalitativa undersokningar. Tillforlitlighet kan forklaras
genom fyra underkategorier som bygger pa att kvalitativ forskning ska vara trovardig, verforbar,
palitlig och kunna bekréftas pa ett objektivt satt (Bryman, 2018).

FoOr att sdkerstalla en studies trovardighet kan forskaren genomfdra respondentvalidering, vilket
innebar att forskaren formedlar det som framkommit i undersdkningen till de manniskor som ar en
del av den sociala verklighet som undersoks (Bryman, 2018). Eftersom den hér studien inte
undersoker manniskors upplevelser &r detta kriterium inte applicerbart. Vidare skriver Bryman
(2018) att overforbarhet handlar om att forskaren ska redogdra for hur troligt det ar att resultaten
kan overforas till en annan miljo genom att detaljerat beskriva hur kulturen ser ut i miljoén som
undersoks. FOr att skapa forutsattningar att replikera studien har varje moment diskuterats i studien
med tydliga beskrivningar av hur genomférandet har gatt till. Exempelvis inkluderas alla
kodningsscheman som férklarar hur rékningen har sett ut. Vidare beskriver Bryman (2018)
palitlighet som en fullstandig redogorelse for alla beslut som tagits under arbetet med studien som
sedan granskas. Att fullstdndigt granska hela studier ar en relativt ovanlig metod, sarskilt eftersom
det ar tidskravande. Den har studien har granskats av utomstaende under arbetets gang genom
seminarier och vid opponering, vilket kan betraktas som en granskning av studien. Vidare har jag
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forsokt redogora for de beslut och avgransningar som paverkat undersokningen for att ge lasaren
mojligheten att skapa en uppfattning om studiens palitlighet. Slutligen diskuterar Bryman (2018)
mojligheten att styrka och bekrafta innehallet i forskningen. Som tidigare namnts ar metoden
tolkande och resonerande, vilket innebar att undersékningens resultat paverkas av vem som utfor
undersokningen. Peshkin (1988) forklarar hur forskare kan férhalla sig till sin subjektiva hallning
och anvanda den pa ratt satt i forskning. Han forklarar att det ar omojligt att helt avfarda egna
subjektiva asikter och tankar, vilket gor det sarskilt viktigt att vara medveten om dem. Vidare menar
Peshkin (1988) att forskare behdver vara medvetna om kanslor och tankar som véacks under
undersokningens gang. Pa sa satt synliggor forskaren for sig sjélv vilka asikter som undermedvetet
kan paverka hur resultatet redovisas. Peshkin skriver:

The point is this: By monitoring myself, | can create an illuminating, empowering personal statement that
attunes me to where self and subject are intertwined. | do not thereby exorcise my subjectivity. I do, rather,
enable myself to manage it - to preclude it from being unwittingly burdensome - as | progress through
collecting, analyzing and writing up my data. (Peshkin, 1988).

Ovanstaende citat illustrerar dven hur den har studien har genomférts. Medvetenhet om hur
identitet och asikter kan paverka undersokningen skapar forutsattningar for att undvika att
subjektiviteten bidrar till en partisk studie. Samtidigt kan subjektiviteten vara vérdefull och ge
séarskilda insikter som annars inte framtrétt. Det ar dock viktigt att poéngtera att de slutsatser som
dragits ar férankrade i innehallet, vilket tydliggors med hjalp av citat fran larobockerna. Yin (2013)
forklarar att ett sétt att sékerstélla att tolkningarna ar trovérdiga ar genom att reflektera éver vad
andra forskare inom omradet skulle tankas tycka om de tolkningar som gors. Utdver egna
reflektioner Over detta har aven resultatet jamforts med med tidigare forskning, vilket genomfors i
resultatdiskussionen. Pa sa satt ges lasaren mojlighet att se hur vél tolkningarna dverensstammer
med tidigare studiers resultat, och darmed kan trovérdigheten stéarkas.

Begreppet édkthet kan ocksa delas in i underkategorier, men dessa har inte fatt faste inom
samhallsforskning. Den aspekt som har tagits i beaktning for att sdkerstélla studiens &kthet &r att
forskning ska ge en réttvis bild. Bryman (2018) forklarar att en undersokning bor ge en rattvis bild
av de olika asikter som framkommer i en kvalitativ studie. Detta har sakerstallts genom att citera
fran larobockerna och pa sa satt tydliggora exakt hur laroboksfarfattarna formulerat sig.

3.5 Etiska stéllningstaganden

Vetenskapsradet (2024) skriver att forskning bor bedrivas enligt god forskningssed. Detta innebér
att forskare ska folja etiska riktlinjer som sakerstaller att forskningen har genomforts pa ett korrekt
satt. Utgangspunkten for god forskningssed ar fyra grundprinciper: tillforlitlighet, arlighet, respekt
och ansvar. Tillforlitlighet handlar om att forskningen ska vara av god kvalitet, vilket genomsyrar
metodval, design och analys. Metodvalet och analysen har i den hér studien genomforts utifran att
det ska besvara fragestallningarna pa ett adekvat sétt och darmed sakerstalla studiens tillforlitlighet.
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Arlighetsprincipen grundar sig i att forskningen ska genomforas pé ett éppet och objektivt satt. |
de fall d&r intervjuer eller enkater genomfors innebér arlighetsprincipen att deltagarna ska veta hur
deras medverkan hanteras. | den hér studien sker datainsamlingen och analysen endast genom
innehallsanalys, darmed paverkas inga utomstaende av forskningen. Daremot kontaktades ett
flertal bokforlag i syfte att fa tillgang till laromedel infor Gy25, och de informerades om studiens
syfte vid forsta kontakt. Principen géllande respekt innebdr att forskningen ska respektera
omgivningen, vilket forstas ocksa tagits i beaktning vid mejlkontakt med forlag och vid hantering
av laromedel. Géllande ansvar for forskningen har alla beslut tagits i samrad med handledare och
studien har granskats under arbetets gang i syfte att sakerstalla ansvarsfull forskning.

Vidare forklarar Vetenskapsradet (2024) att forskning maste folja de lagar och foreskrifter som
rader. Eftersom studien hanterar material med upphovsratt har upphovsrattslagen féljts. Det
framkommer i 2 kapitlet 22 § att citering av offentliga verk far goras utifran god sed och rimlig
omfattning utifran syftet. Darmed har vissa citat valts ut fran larobdckerna i syfte att tydliggora
innehallet och analysen.
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4. Teori

Den teoretiska utgangspunkten for studien &r intersektionalitet. Begreppet ar fran borjan hamtat
fran engelskans intersection, det vill sdga skarningspunkt eller korsning. Kéarnan i begreppet
intersektionalitet ar att maktforhallanden inte endast kan analyseras ur ett perspektiv, utan maste
granskas utifran alla maktordningar. Detta innebar att faktorer som kon, etnicitet, sexualitet,
funktionshinder och klass ar sammanlankade och flera grupptillhérigheter behtver darfor tas i
beaktning vid analys. Detta innebar att kvinnor upplever fortryck pa grund av sitt kon, men att
faktorer sasom exempelvis sexualitet kan skapa ytterligare fortryck vilket skapar en dubbel kamp.
Pa samma satt kan man uppleva fortryck pa grund av etnicitet men samtidigt vara éverordnade ur
ett genusperspektiv (Rydstrom, 2009). Vikten av intersektionell analys beskrivs av Kimberlé
Crenshaw (1989) pa foljande sétt: *’Because the intersectional experience is greater than the sum
of racism and sexism, any analysis that does not take intersectionality into account cannot
sufficiently address the particular manner in which Black women are subordinated.’” (Crenshaw,
1989, s. 140). Har belyses hur rasism och sexism samverkar for att skapa fortryck, vilket gor det
nddvandigt att belysa intersektionen mellan kon och etnicitet.

Syftet med en intersektionell utgangspunkt &r inte att avgora vilken grupp som é&r viktigast eller
mest fortryckt, utan snarare att se hur maktfoérhallanden samverkar och belysa i vilken utstrackning
de representeras (Ahrne, 2022). Darmed avser studien inte att enbart redogora for statistik utifran
kodningsscheman, utan dven fora ett resonemang om vad statistiken innebar och vad som star i
larobockerna. De los Reyes och Mulinari (2023) forklarar att forskning och kunskapsproduktion
dessutom &r en del av sociala praktiker och maktrelationer, vilket innebér att ett kritiskt
forhallningssatt ar nodvandigt. Vidare kraver det intersektionella perspektivet forstaelse for att
faktorerna som undersoks alltid samverkar. Detta exemplifieras med att kon inte enbart handlar om
konstillndrighet, utan faktorer som etnicitet och klass paverkar konets maktordning. Historiskt sett
har feminismen som utdvats av vita kvinnor osynliggjort och underorrdnat icke-vita kvinnor (De
los Reyes & Mulinari, 2023). Darmed avser studien att inte bara synliggora hur exempelvis kvinnor
representeras, utan dven undersoka hur kvinnor med olika etnicitet eller olika klasstillhérighet
representeras. Intersektionerna mellan olika grupper ar alltsa av intresse.

Yiterligare ett exempel pa hur intersektionell analys kan bidra till ett nytt perspektiv ar vid
historieskrivning. Postkoloniala intersektioner amnar synliggora hur sprakliga, kulturella och
historiska granser har formats pa grund av kolonialism, samt vad det inneburit. Med fokus pa
postkoloniala intersektioner synliggors hur exempelvis historieskrivningen anpassats utifran ett
eurocentriskt perspektiv, vilket inneburit att delar av historien osynliggdrs (De los Reyes &
Mulinari, 2023). Med detta som utgangspunkt oppnar det intersektionella perspektivet upp for
analys som synliggor samspelet mellan olika grupper. Det bidrar aven till kritisk granskning av
given kunskap, sasom historieskrivning, vilket ar sarskilt intressant i den har studien med tanke pa
syftet.
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Som tidigare namnts behdver varje enskild forskare ta hansyn till vilka mojligheter det finns att
analysera olika grupper i materialet som undersoks. Detta innebér att alla olika maktordningar inte
nddvandigtvis kan analyseras i alla sammanhang. Samtidigt kan avsaknaden av representation
ocksa saga nagot om maktordningen. Darmed har faktorerna kon, etnicitet, klass och nationella
minoriteter tagits i beaktning i analysen. Andra maktordningar som ofta analyseras tas inte med i
den har studien da de inte gar att applicera pa studien. Ett exempel ar maktordningen som beror
sexualitet. Att undersoka representation av forfattare med olika sexuell laggning ar komplicerat da
homosexualitet historiskt sett inte varit socialt accepterat och darmed inte talats 6ppet om. Darmed
kan inte representationen av sexualitet understkas i denna studie utan att bli spekulativ. Vidare
kravs en forstaelse for hur skikten ar Over- och underordnade for att till fullo forsta
intersektionalitetsbegreppet. De los Reyes och Mulinari (2023) forklarar att intersektionell analys
inte enbart ska visa hur maktordningarna ser ut, utan aven varfor det &r relevant. For att tydliggdra
maktordningarnas relevans diskuteras hur underordnade grupper har paverkats, vilket sedan
anvands som utgangspunkt for att urskilja maktordningarna i larobdckerna.

Angaende kon 2 &r mannen 4n idag p& manga satt det forsta konet och det som betraktas som norm.
Evertsson (2009) skriver att &ven om Sverige och dvriga varlden &r betydligt mer jamstéllt nu an
forr finns det manga exempel pd hur mannen ses som oéverordnad. Inom det medicinska faltet
grundar sig forskning framforallt pa man, vilket innebédr att forskningen pa kvinnors
sjukdomssymtom &r eftersatt. Ett annat exempel &r att krockdockor som anvénds vid krocktest av
bilar ar utformade efter man och darmed testas inte kvinnors sikerhet. Aven i vardagen ses kvinnan
som underordnad, exempelvis genom att kvinnor i hogre grad utfor hushallsarbete aven om de
arbetar heltid. Det dubbla arbetet ar en forklaring till att kvinnor har hogre sjukfranvaro. Vidare
har yrken dar kvinnor ar Overrepresenterade generellt sett lagre I6ner, vilket ytterligare visar
kvinnans underordnade stéllning (Evertsson, 2009). Aven etnicitet har en tydlig maktordning, dar
vita raknas som éverordnade icke-vita. Sernhede (2009) forklarar att det finns manga exempel pa
hur icke-vita har fortryckts, exempelvis genom kolonialism och slaveri. | Sverige 6ppnades det
rasbiologiska institutet pa 1920-talet, vars grundtanke var att utseende avgjorde manniskors vérde
och vithet var 6verldagset. Begreppet etnicitet handlar dock inte enbart om hudférg, utan innefattar
aven kultur, religion och sprak. Det ar darmed inte enbart hudfarg som paverkar maktordningen,
aven om hudfarg i mangt och mycket &r avgérande for maktordningen. Exempelvis ses inte vita
svenskar som invandrare i andra lander med vit befolkning, medan svarta ses som invandrare i
Sverige dven om de ar fédda och uppvuxna i Sverige (Sernhede, 2009).

Rydstrom och Tjeder (2021) skriver att samhallsklasser alltid haft en tydlig Over- och
underordning. Overklassen, precis som namnet antyder, har historiskt sett innehaft maktpositioner
och haft ekonomiska fordelar. Underklassen, numera oftare bendmnt som arbetarklassen, har
historiskt sett motts av fordomar och fortryck. Aven nationella minoriteter har en tydlig
underordning i samhéllet. Rydstrdm och Tjeder (2021) skriver att det rasbiologiska institutet som

2 K6én anvands i den har studien bade for att diskutera biologiskt kén och normer fér manlighet och kvinnlighet.
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infordes 1921 hade som syfte att halla den svenska rasen ren, vilket innebar fortryck av andra
grupper. Sarskilt samer blev en utsatt grupp i samhallet och ansags tillhdra en samre ras. Andra
minoritetsgrupper, sasom romer, tillats inte invandra till Sverige under andra varldskriget och
antijudisk propaganda publicerades i svensk media, daribland i tidningen Vidi som publicerades
mellan 1913 och 1931.

Sammantaget bidrar den teoretiska utgangspunkten till synliggérandet av vilka forfattare och
epoker som tas upp i larobdckernas litteraturhistorieskrivning och hur urvalet motiveras. Detta &r i
sin tur sarskilt viktigt med tanke pa foljande citat fran laroplanen’’Undervisningen ska ocksa
utveckla forstaelse for kunskapers relativitet och formaga till dynamiskt tainkande’” (Skolverket,
2022). Ett satt att skapa forstaelse for olika sorters kunskap dr genom att tillagna sig en mer allsidig
bild som inkluderar dven de grupper som ofta hamnar i skymundan. Detta bidrar i sin tur till
dynamiskt tdnkande dar kunskap kan ses ur olika perspektiv och tillampas i olika sammanhang.
Vidare bidrar teorin med att redogéra for hur val larobockerna stimmer Overens med det
vardegrundsperspektiv som ska pragla all undervisning. Exempelvis framgar det i Gy25 att skolan
ska verka for jamstalldhet och att undervisningen ska ha ett internationellt perspektiv for att framja
forstaelse for mangkultur (Skolverket, u.a-a). Ett intersektionellt perspektiv skapar forutséttningar
att undersoka hur vél detta implementeras i larobdcker, exempelvis genom jamstalld representation
mellan konen och representation fran olika kulturer.
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5. Resultat

Resultatavsnittet ar uppdelat i olika avsnitt. Forst diskuteras larobdckernas innehall och struktur,
darefter visas diagram Over larobdckernas ordantal for varje epok. Avsnitten darefter &r indelade
utifran maktordningarna som studeras, det vill sdga kon, etnicitet, nationella minoriteter och klass.
Epokernas utrymme och ordantal jamfors dven med dessa grupper i syfte att undersoka om det
finns nagon korrelation mellan epokernas utrymme och representationen av kon, etnicitet,
nationella minoriteter och klass.

5.1 Larobo6ckernas struktur

Innehallsforteckningen for Metafor svenska 1 visar att den ar uppdelad i 13 kapitel, dar de forsta
elva redogor for innehall som kan kopplas till det centrala innehallet for svenska niva 1. Kapitel 12
och 13 &r en samling texter och arbetsuppgifter som eleverna kan arbeta med. Larobokens fjarde
kapitel redogor for de litterara epokerna, vilket &r den enda tydliga kopplingen till litteraturhistoria
och darfor ar det enda kapitlet som analyseras i den har studien. Ovriga kapitel handlar om
kallkritik, lasforstaelse, sprakets betydelse och uppbyggnad samt redogdrelser for hur egna texter
kan struktureras. Just lasforstaelse ar ett aterkommande ord i rubrikerna for varje kapitel och verkar
I6pa som en rod trad genom de flesta kapitel. Detta kan jamforas med begreppet litteraturhistoria,
som endast forekommer i underrubriker i kapitel fyra. Genom att 6verblicka innehallsforteckningen
verkar darmed larobokens huvudsakliga fokus vara att utveckla lasforstaelse vid lasning av olika
texttyper. Rubriksattningen for underrubrikerna i kapitel fyra visar att kapitlets huvudfokus ar att
redogora for litteraturhistoria och litteraturhistorieskrivningen. Det finns exempelvis tva
underrubriker som lyder ’’Litteraturhistoria behandlar oftast skonlitterdra texter’” och >’Mén och
kvinnor i litteraturhistorien’’. Rubrikerna indikerar att laroboken inte bara avser att forklara
litteraturhistorien, utan dven att skapa forstaelse for varfor sarskilda sorters texter eller forfattare ar
mer framtrddande an andra.

Fixa svenskan 1 &r strukturerad tematiskt. Detta innebér att det inte finns ett sarskilt kapitel som
diskuterar litteraturhistoria, utan istdllet anvands kanda forfattare och verk genomgaende i
laroboken for att exemplifiera hur litteraturvetenskapliga termer kan anvéndas. | bokens sista del
kallad *’Uppslaget’’ dndras ddremot strukturen och fungerar istillet som ett uppslagsverk. Det dr
uppslagsdelen av laroboken som analyseras da den &r tydligt kopplad till litteraturhistorien,
exempelvis ges en 6verblick av de litteraturhistoriska epokerna. Vidare ges en dversikt av litterara
genrer som har varit och an idag &ar stora. Den Oversikten analyseras ocksa da den ger ett
litteraturhistoriskt perspektiv pa genrer. 1 inledningen till Fixa svenskan 1 forklarar
laroboksforfattarna att spraket och litteraturen ar grundstenarna i svenskamnet. Amnesspecifika
begrepp, sasom motiv, genre, sprakbruk och stilfigurer anvénds i inledningen. Litteraturhistoria
verkar inte vara en central del av bokens innehall, &ven om begreppet nimns: >>Vissa motiv
aterkommer géng pd gang 1 litteraturhistorien och brukar kallas for centrala motiv’’ (Lindholm
m.fl., 2019). Bokens sista del, >’Uppslaget’’, beskrivs som en del av boken dér ldsaren kan fa stod
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med hur en text ska disponeras, samt ordforklaringar till fetstilta begrepp som férekommer i boken.
Att denna del av boken innehaller epokéversikten namns inte, vilket ytterligare forstarker bilden
av att boken inte avser att fokusera pa litteraturhistoria i sarskilt hog utstrackning.

Svenska impulser niva 1 &r ar indelad i fyra olika block som har olika fokusomraden. Det andra
blocket, kallat >’ Att ldsa och skriva skonlitteratur’’, har ett kapitel som behandlar de litterdra
epokerna. Det ar den delen av laroboken som analyseras i den hér studien. Mellan
epokredogorelserna inkluderas dock beskrivningar av genrer samt grekiska och fornnordiska
gudar. Dessa delar har inte raknats som tillhérande nagon epok, aven om de i vissa avseenden ar
kopplade till epokerna. Exempelvis beskrivs epik, lyrik och dramatik efter att antiken forklarats.
Aven om epoken dr sammankopplad med dessa genrer har genrebeskrivningarna lamnats utanfor
ordrékningen. Vidare inkluderas utdrag fran viktiga litterara verk for varje epokbeskrivning. Dessa
utdrag har tagits med i ordrakningen. Vidare avslojar innehallsférteckningen att laroboken syftar
till att ge eleverna tips pa hur de kan utveckla sin tal- och skrivformaga. Boken avser ocksa att
hjalpa eleverna att utveckla sin lasforstaelse, redogora for grammatik och bidra med kunskap om
de litterdara epokerna. Svenska impulser niva 1 r sdledes den enda laroboken som tar upp de litterara
epokerna redan i forordet. Utifran detta kan lasaren anta att just litteraturhistoria ar en viktig del av
larobokens innehall.

5.2 Epokernas utrymme

Nedan visas diagram som illustrerar ordantal for varje epok i respektive larobok. Under varje
diagram beskrivs vilken epok som hade hogst respektive lagst ordantal, samt hur fordelningen sag
ut generellt sett.
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Figur 1. Ordantal for varje epok i Metafor svenska 1
Kommentar. Diagrammet visar ordantal for varje epok i Metafor svenska 1.

Kodningen som gjordes utifran epokernas ordantal i Metafor svenska 1 visade att modernismen

hade hogst ordantal, medan romantiken hade lagst. Generellt sett var fordelningen relativt jamn
mellan epokerna, vilket illustreras i diagrammet ovan.
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Figur 2. Ordantal for varje epok i Fixa svenskan 1
Kommentar. Diagrammet visar ordantal for varje epok i Fixa svenskan 1.

L&aroboken Fixa svenskan 1 gav mest utrymme till realismen, medan modernismen fick minst

utrymme. Ordantalet var nagot mer ojamnt an tidigare larobok, sarskilt nar den epok som hade flest
ord och den epok som hade minst ord jamférdes (152 ord respektive 66 ord).
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Figur 3. Ordantal for varje epok i Svenska impulser niva 1
Kommentar. Diagrammet visar ordantal for varje epok i Svenska impulser niva 1.

Svenska impulser niva 1 har en relativt jamn fordelning mellan epokerna. Den epok som ges storst
utrymme ar realismen, som bestar av 412 ord. Upplysningen ar den epok som far minst utrymme
och innehaller 325 ord. Till skillnad fran de tidigare larobdckerna dgnas ett betydligt storre antal
ord till varje epok.

5.3 Kon

| det har avsnittet visas konsfordelningen i larobockerna i diagram och larobdckernas innehall
utifran konsrepresentation. Larobockerna diskuteras var for sig.

22



Kvinnor

22.2%

Figur 4. Konstillhérighet Metafor svenska 1
Kommentar. Diagrammet visar forfattares konstillhérighet som ndmns i Metafor svenska 1.

Nér forfattarna delades upp efter konstillhorighet i Metafor svenska 1 var resultatet att 82,4 procent
var méan och 17,6 procent var kvinnor. Totalt var det 14 mé&n som ndmndes och fyra kvinnor. Detta
illustreras ovan i ett cirkeldiagram.

Konsrepresentation dr en aterkommande diskussion i kapitlet. Som tidigare namnts finns det en del
av kapitlet som &gnas enbart &t att redogora for man och kvinnors representation i
litteraturhistorien, men detta tas &ven upp i andra avsnitt. Trots att kon till stor del genomsyrar
kapitlet namns det inte som en central del av kapitlets innehall. | inledningen star det inget om att
representation av kon eller andra grupper kommer att problematiseras 6verhuvudtaget. Istéllet
inleds kapitlet pa foljande sétt: >’ det hér avsnittet kommer du att fa en introduktion till
litteraturhistorien och de olika epoker som den delas in i. Du kommer bland annat att fA mota
begrepp som epok, antiken, romantiken, kanon, lyrik, epik och dramatik.”” (Edvardsson, 2024,
kapitel 4). Trots att innehallsforteckningen visar att representation aterkommer i minst tva
underrubriker verkar detta inte ses som en huvudsaklig del av kapitlet. Daremot finns det en ruta
som visar vilket centralt innehall som kapitlet behandlar under inledningen. Dar omnamns kon for
forsta gdngen 1 kapitlet nir foljande del av det centrala innehallet citeras: *’Lésning av, samtal om
och analys av skonlitterara texter ur genrerna epik, lyrik och dramatik, forfattade av saval kvinnor
som man, med betoning pa samtida litteratur.”” (Skolverket, u.&-b). Kapitlet ska alltsa ge eleverna
mojlighet att lasa, samtala och analysera skonlitteratur av bade kvinnor och man. Detta innebdr inte
att konsrepresentation nodvandigtvis behover problematiseras, men detta gors anda i kapitlet.
Redan i nasta underrubrik, som forklarar vad litteraturhistoria &r, lyfts fragan om varfor kvinnor
sallan representeras i litteraturhistorien. Laroboken framhaller att kvinnor inte har haft samma
mojligheter att skriva, vilket kan forklara varfor de sallan tar stor plats i litteraturhistorien. Vidare
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framhaller forfattaren att lasaren bor ha i atanke att det alltid gors ett urval nar litteraturhistoria ska
presenteras: *’Det dr viktigt att vara medveten om att vi alltid gor ett urval nér vi studerar
litteraturhistorien. Nagon har valt ut vilka texter som tas upp. | den har boken &r det jag, forfattaren
Jenny, som har valt ut de texter som du far méta.”” (Edvardsson, 2024, kapitel 4). Vad urvalen
grundar sig i diskuteras inte narmare forrdn senare i kapitlet. Daremot presenteras den franska
filosofen Simone de Beauvoir och begreppet ’’det andra konet’’. L&roboken forklarar att det
manliga konet har setts som normen, medan det kvinnliga kdnet ar avvikande, vilket ges som en
mojlig forklaring till bristen pa kvinnor i litteraturhistorien. I nastkommande stycke ges ytterligare
forklaringar till den ojamna kénsfordelningen:

Nar litteraturhistoria skrivs forsoker man lyfta fram den litteratur som var viktig under epoken men ocksa
litteratur som péverkar och ldamnar avtryck an idag. Det gor att det ofta blir de manliga forfattarnas verk som
namns. En del menar att litteraturhistorien borde géras mer jamstalld genom att hélften av alla forfattare som
namns ska vara kvinnor. Risken med detta &r att man ger en felaktig bild av litteraturhistorien. Lasaren kan
tro att kvinnor hade samma majligheter som man om de far lika stort utrymme i litteraturhistoriebdckerna.
Sa var det inte och det blir viktigt att visa. (Edvardsson, 2024, kapitel 4).

Det framgar alltsa i laroboken att manliga forfattarskap i forsta hand oftast lyfts eftersom ansags
vara mer betydelsefulla under sin samtid, men &ven for att de i hdgre grad lamnat avtryck.

Darefter presenteras en ruta med reflektionsfragor till lasaren, som i detta fall har elever som
malgrupp. Syftet med uppgiften &r att ge eleverna majlighet att ta stallning till hur kunskap om
kvinnliga forfattare bast kan uppnas. En av fragorna ar féljande: >’ Tycker du att man ska skriva om
litteraturhistorien och lata kvinnorna fa lika stor plats som méannen eller tycker du att man istéllet
ska problematisera och visa pé de skillnader som funnits i samhéllet?”’ (Edvardsson, 2024, kapitel
4). Fragan ar sarskilt intressant da laroboken till stor del véljer att ta avstand ifran bada alternativen.
Det finns viss problematisering gallande kvinnors begransade mojligheter till att skriva, men
samtidigt anses det vara viktigt att exkludera kvinnor i litteraturhistorien for att visa hur det sett ut
i verkligheten. Detta sager oss aven nagot om litteraturhistorieskrivningen som laroboken forhaller
sig till. Kvinnorna har aldrig fatt sarskilt mycket plats historiskt sett, och darfér ska den strukturen
uppratthallas for att vara historiskt korrekt. Litteraturhistorien presenteras darmed som statisk, och
den korrekta versionen ar den som utgdr ifran mannen. Aven om det foreslas att den kan betraktas
genom olika perspektiv och problematiseras finns inga egna diskussioner géllande riskerna med
osynligg6randet av kvinnliga forfattare. Darmed ter sig reflektionsuppgiftens syfte motségelsefull
da avsikten med uppgiften ar att synliggora kvinnor. Att laroboken dessforinnan tagit stallning till
fragan och framhaller sérskilda varderingar forstarker ytterligare férestallningen om vilken
litteraturhistoria som &r den korrekta. Ytterligare en reflektionsfraiga som stélls ar om
kvinnolitteraturhistoria borde publiceras. Att foresla att larobocker borde delas in i vanlig
litteraturhistoria och kvinnolitteraturhistoria forstarker den redan tydliga Over- och
underordningen, dar mannen star 6ver kvinnan. Det stélls dessutom hdga krav pa att eleverna sjalva
kan identifiera riskerna med att dela upp litteraturhistoria pa detta satt da laroboken inte resonerar
om detta Overhuvudtaget.
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Aven i genomgéangen av epokerna ar bristen pa forfattare som &r kvinnor tydlig. Aterkommande
for de flesta epokerna ar bristen pa kvinnliga forfattare. Antiken har endast med Homeros som ett
exempel pa en samtida forfattare. Darefter diskuteras medeltiden, som beskrivs pa foljande sitt: >’
riddarromaner, hjéltedikter och karleksdikter om riddare kan man l4sa om hur det &r att vara
riddare’’. (Edvardsson, 2024, kapitel 4). Hir stdlls ménnen &terigen i fokus. Den centrala
litteraturen under medeltiden var forvisso riddarromaner, men medeltidslitteraturen handlade inte
enbart om hur det &r att vara riddare. Precis som laroboken namner var kérleksdikter en popular
texttyp som préaglades av hovisk kérlek mellan man och kvinnor. Under hégmedeltiden fick kérlek,
och framforallt kvinnor, en stor roll i litteraturen (Olsson m.fl. 2019). Dessutom ndmns romanen
Tristan och Isolde som ett viktigt verk under medeltiden i laroboken, som till stor del handlar om
kérlek och forvantningarna som stélldes pa kvinnor och méan. Det manliga, i det har fallet riddare,
stélls i forgrunden och beskrivningen av medeltidslitteraturen presenteras som typiskt manligt. Den
hoviska litteraturen, som handlade om relationen mellan mén och kvinnor, samt kvinnans allt mer
framtradande roll i litteraturen diskuteras inte alls. Detta kan innebara att elever kan fa en bristfallig
syn pa medeltidslitteraturens innehall.

| stycket som handlar om renassansen ges exempel pa kanda forfattare, namligen William
Shakespeare, Edmund Spenser, Luis Camdes och Pierre de Ronsard. Méns forfattarskap diskuteras
vidare i stycket om upplysningen, dar Daniel Defoes och hans roman Robinson Crusoe far stort
utrymme. Metafor svenska 1 har till och med en kort sammanfattning av vad boken handlar om,
vilket visas i foljande citat: *’I denna far man f6lja Crusoe som hamnar pa en obebodd 6 och fér
kimpa for att dverleva’” (Edvardsson, 2024, kapitel 4). Att bokens innehall sammanfattas ar i sig
inte anmarkningsvart, men det kan jamféras med tidigare namnda beréattelser som inte fatt samma
utrymme. Ingen av tidigare namnda verk sammanfattas ¢verhuvudtaget, utan ges endast som
exempel pa viktiga litterara verk att kanna till. En mojlig forklaring till att just Robinson Crusoe
far en sammanfattning &r att Metafor svenska 1 darefter redogor for genren robinsonader, uppkallad
efter Defoes roman. Sammanfattningen kontextualiserar darmed genren, men samtidigt vacker det
fragan varfor riddarromanernas fullstandiga innehall inte gavs samma utrymme. Det ar alltsa inte
bara manliga forfattare som stalls i forgrunden, utan dven verk som handlar om man. Aven genrer
och romaner dar kvinnor har en stor roll, sdsom riddarromaner med hoviska inslag, framstalls som
beréttelser om man.

Forst under romantiken ndmns den forsta kvinnliga forfattaren. Mary Shelley ges som ett exempel
pa en kand forfattare inom skracklitteraturen, tillsammans med Bram Stoker och Edgar Allan Poe.
Forfattaren till Metafor svenska 1 diskuterade tidigare att kvinnor inte haft samma mojlighet att
skriva, vilket forklarar bristen av dem i litteraturhistorien. Trots det kompenseras det inte for bristen
av kvinnor langre fram i litteraturhistorien, utan mannen far fortsatt mer utrymme. Detta stimmer
val 6verens med de tidigare argumenten om urval, och &r ett tydligt exempel pa hur Metafor svenska
1 applicerar resonemangen pa innehallet i laroboken. Exkluderingen av kvinnors forfattarskap
fortsétter, trots att det vid det har laget i historien finns allt fler kvinnor som skriver. Det ar
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dessutom intressant att notera att romantiken &r den epok som ges minst utrymme i Metafor svenska
1; forsta gangen en kvinnlig forfattare ges utrymme i boken minskar alltsa ordantalet.

Dock aterkommer laroboken till diskussionen om kvinnor i litteraturhistorien i realismens stycke.
I laroboken beskrivs realismens litteratur pa foljande sétt: >’Man vill skriva om de ordttvisor som
finns. Kvinnor, barn och de fattiga i samhéllet tar allt storre plats i litteraturen.”” (Edvardsson, 2024,
kapitel 4). Laroboken belyser aven att kvinnliga forfattare 6kar under den har tiden, och Jane
Austen ges som exempel pa en viktig forfattare. Vidare redogor laroboken for vanliga kannetecken
och teman i Austens bocker, sasom kvinnliga huvudkaraktarer. Fredrika Bremer lyfts ocksa fram
som en viktig forfattare som ofta skriver om kvinnors livsvillkor. Sammantaget &r det forst under
denna epokredogorelse som kvinnors forfattarskap stalls i férgrunden; 50 procent av de kvinnliga
forfattare som omn&mns i boken finns med i just detta stycke. Slutligen redogdr laroboken for
modernismen, dar inga forfattare eller verk ndmns dverhuvudtaget. Trots att inga forfattare ndmns
i detta stycke &r det modernismen som ges storst utrymme utifran ordantal. Den epok som far storst
utrymme ar saledes den som inte namner nagra forfattare, och den epok som far minst utrymme ar
den forsta som lyfter kvinnligt forfattarskap. Det &r aven vart att namna att den epok som far nast
storst utrymme, rendssansen, ar den epoken efter romantiken som namner flest forfattare.
Renassansen ar dessutom den epok som ges nast mest ordantal. Oavsett hur ordantalet ser ut ges
alltsa manliga forfattare alltid mycket utrymme. Litteraturhistorieskrivningen i Metafor svenska 1
framstaller saledes kvinnors forfattarskap som underordnat manligt forfattarskap, bade explicit och
implicit. Maktordningen, dar man star dver kvinnor, uppratthalls genom resonemangen som fors
om litterdra verk fOrfattade av mén som viktigare &n verk forfattade av kvinnor. Ur ett kvantitativt
perspektiv uppratthalls maktordningen ytterligare med tanke pa att epokerna som framforallt
fokuserar pd manliga forfattare ar de som har hogst ordantal. Detta ar exempel pa det explicita
stéllningstagandet till kdnsrepresentation i litteraturhistoria. De delar av laroboken som ytterligare
forstarker denna syn ar betydligt mer implicita och kraver djupare tolkning av textinnehallet. Har
ar det exempelvis vart att aterkomma till det faktum att de delar av boken som fokuserar pa
kvinnliga forfattare och kvinnor i litteraturen tenderar att underminera dess inverkan. Kvinnor i
medeltidslitteraturen framhé&vs i princip inte alls, och Mary Shelley som en framtradande forfattare
inom den gotiska litteraturen namns tillsammans med tva manliga forfattare inom samma genre.
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Kvinnor

21.7%

Figur 5. Kénstillhdrighet i Fixa svenskan 1
Kommentar. Diagrammet visar forfattares konstillhérighet som ndmns i Fixa svenskan 1.

Cirkeldiagrammet ovan illustrerar forfattarnas konstillhorighet som namndes i Fixa svenskan 1.
21,7 procent &r kvinnor och 78,3 procent & méan. Totalt nd&mns 46 forfattare, varav 36 var man och
10 var kvinnor.

Fixa svenskan 1 redogdr inte for hur urvalet av vilka forfattare och vilken litteratur som
representeras. Manliga forfattare ar dock genomgaende mer representerade an kvinnorna. De antika
forfattare som namns &ar alla man, med undantag for Sapfo. Kanda verk fran mannen som
representeras namns, exempelvis Platons Staten och Sofokles Kung Oidipus. Sapfos verk ndmns
daremot inte alls. Medeltiden beskrivs som en epok praglad av hjélteepos och karleksdikter.
Exempel pa kanda forfattare under medeltiden som namns ar Dante och Boccacio. Kvinnliga
forfattare uteblir aven i beskrivningen av rendssansen, men under upplysningen beskrivs Anna
Maria Lenngren och Hedvig Charlotta Nordenflycht som viktiga forfattare. Ju langre fram i tiden
Fixa svenskan 1 kommer, desto fler kvinnor namns. Fran och med upplysningen namns kvinnliga
forfattare i varje epokbeskrivning, men det ar aldrig fler kvinnor &n mén. Jane Austen och Mary
Shelley ndmns som kanda forfattare under romantiken tillsammans med Johann Wolfgang Goethe
och Bram Stoker. Realismen &r den epok som ges storst utrymme och manga forfattare presenteras.
Fran att ha haft en relativt jamn fordelning av man och kvinnor i de tva foregaende epokerna bryts
monstret i beskrivningen av realismen. Totalt ndmns sex forfattare, varav endast en &r kvinna. Den
epok som ges nast mest utrymme ar medeltiden, vilken som tidigare namnt inte inkluderar nagra
kvinnliga forfattare. De tva epoker som tar storst plats i laroboken representerar alltsd antingen
inga kvinnor, eller representerar kvinnor i betydligt l&gre grad. Den sista epoken, modernismen, &r
den som far minst utrymme. Har presenteras tre forfattare, varav tva ar man och en ar kvinna.
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Det ar intressant att jamfora den epok som fick storst respektive minst utrymme utifran
konsrepresentation. Modernismen omfattades av 66 ord, medan realismen bestod av 152 ord. | bada
epokerna var kvinnorna i minoritet, trots att laroboken redogor for sa pass langt fram i tiden att det
torde finnas fler stora kvinnliga forfattare att diskutera. Ytterligare nagot som ar viktigt att lyfta ar
att fler manliga forfattare i hogre grad namns flera ganger. Nio forfattare namns vid tva tillfallen,
varav endast en ar kvinna. Anledningen till att samma namn dyker upp flera ganger ar att de
anvands som exempel nédr genrer kopplade till séarskilda epoker diskuteras, men &ven i
beskrivningen av epokerna. Detta forklarar dock inte varfor framférallt man lyfts fram som sarskilt
viktiga for en viss genre eller epok. Exempelvis ndmns Charles Dickens som en stor forfattare
under realismen, men ett av hans verk ges aven som exempel pa en typisk bildningsroman. Selma
Lagerlof beskrivs som en forfattare som skrev magisk realism, men ndmns inte som en stor
forfattare i epokredogorelserna.

Kvinnor
29.6%

Maén
70.4%

Figur 6. Konstillhorighet i Svenska impulser niva 1
Kommentar. Diagrammet visar forfattares konstillhdrighet som namns i Svenska impulser niva 1.

Totalt namndes 27 forfattare i Svenska impulser niva 1, varav 19 var man och 8 var kvinnor.
Cirkeldiagrammet nedan visar konstillhérighet procentuellt, dar 29,6 procent var kvinnor och 70,4
procent var man.

Likt Fixa svenskan 1 redogor inte Svenska impulser niva 1 for hur urvalsprocessen har sett ut utifran
ett konsperspektiv. Dock ar kvinnliga forfattare mindre representerade dn manliga forfattare.
Daremot ges kvinnorna ett forhallandevis stort utrymme nér de val namns. | beskrivningen av
antiken far Homeros och verken Illiaden och Odysséen stort utrymme, men aven Sapfo och hennes
dikter. Sapfo beskrivs som en stor diktare som skrev om kérlek, och Svenska impulser niva 1
inkluderar tre utdrag ifran hennes dikter. En hel sida dgnas at att beskriva Sapfo och hon framstalls
som en sérskilt viktig forfattare under antiken. I boken stér foljande: >’Den mest kénda poeten var
Sapfo [...] av hennes dikter finns det nédstan bara fragment bevarade [...] &ndd har hennes poesi
berdrt manniskor 1 alla tider’” (Markstedt m.fl., s. 132). Redan under den forsta epokbeskrivningen

28



far allts& en kvinna sarskilt stort utrymme. A andra sidan & méannen mer representerade, bade till
antal forfattare och textutrymme. Homeros och Sofokles beskrivs som viktiga for epiken och
dramatiken, och far en sida vardera. Det ar dock intressant att notera att Homeros och Sofokles
verk belyses, men inte deras liv eller typiska drag for deras texter. Sapfos verk ges ocksa utrymme,
men dven hennes liv och typiska teman for hennes dikter. | det avseendet ar alltsa kvinnor mer
representerade. Darefter presenteras medeltiden, som framstalls som en epok praglad av litteratur
om karlek. Riddarromaner presenteras, och Tristan och Isolde ges som exempel pa ett viktigt verk.
Berittelsen beskrivs pa foljande sétt: *’Ett exempel &dr Tristan och Isolde som handlar om riddaren
Tristan som svurit trohet till sin kung. Av misstag delar Tristan och kungens blivande fru, Isolde,
en magisk kédrleksdryck. De blir fordlskade och flyr ut i skogen’ (Markstedt m.fl., s. 136). Den
manliga huvudkaraktaren och den kvinnliga huvudkaraktaren ges saledes lika stort utrymme i
beskrivningen av beréttelsen. Vidare presenteras Dante Alighieri och Murasaki Shikibu som
sarskilt namnvarda forfattare fran medeltiden. Precis som i redogorelsen av Sapfo beskrivs inte
bara Murasaki Shikibus forfattarskap, utan dven vem hon var. Shikibu presenteras som en japansk
kvinna som levde vid kejsarens hov, och hennes verk Berattelsen om Genji ar sarskilt viktig da det
ses som en av varldens forsta romaner. Detta kan jamféras med hur Dante Alighieri presenteras;
vem han var och hur hans liv sag ut presenteras inte, utan istallet fokuserar laroboken pa vad han
har skrivit. Vidare ndmns forfattaren Giovanni Boccaccio i en mindre textruta i laroboken, och
presenteras som sarskilt viktig for litteraturhistorien da han skrev den férsta moderna novellen.
Detta kan ocksa jamforas med presentationen av Murasaki Shikibu. Bade Shikibu och Boccacio
anses alltsd vara viktiga for uppkomsten av viktiga texttyper, men endast Shikibu namns i
brodtexten.

Darefter redogor Svenska impulser niva 1 for renassansen. Har namns endast manliga forfattare,
och framforallt Francois Rabelais och William Shakespeare ges stort utrymme. | epokredogdrelsen
for upplysningen fortsatter mannen fa stort utrymme, men Hedvig Charlotta Nordenflycht
presenteras ocksa. Nordenflycht beskrivs som en forfattare som kdampade for kvinnors réttigheter,
och laroboken inkluderar ett citat fran hennes dikt Fruntimrens férsvar. Ut6ver att litteraturen
handlade om jamlikhet mellan kénen presenteras aven upplysningens litteratur som praglad av satir
som framforallt fokuserade pa att ifragasatta religion och oréattvisor i samhallet. | slutet av
epokredogorelsen inkluderas tre diskussionsfragor som aterigen riktar lasaren till att fokusera pa
idéstromningarna som var relevanta under upplysningen. Fragorna handlar om vilka idéer som var
stora under epoken, vad litteraturen handlade om och vilka tankar fran upplysningen som é&r
relevanta idag. Dessa fragor majliggor bland annat for eleverna att diskutera kon och ojamlikhet,
da detta ar en central del av epokredogdrelsen. Den har delen av boken fokuserar alltsa explicit pa
kon, och riktar igen implicit fokus pa kon i samband med reflektionsfragorna. Vidare beskriver
laroboken romantiken som en tid dér kanslor och naturen stod i fokus, och framférallt manliga
forfattare ges utrymme. Johann Wolfgang von Goethe ndmns som en stor férfattare, och Percy
Shelleys Ode till Vastanvinden citeras. | slutet av epokbeskrivningen namns Edgar Allan Poe som
frontfigur inom skrécklitteraturen, men &ven Mary Shelley framstélls som sérskilt viktig inom
genren. Beskrivningen av realismen i Svenska impulser niva 1 utmarker sig ur ett konsperspektiv.
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Har far manga forfattare utrymme, men storre delen av realismen dgnas at att diskutera Victoria
Benedictsson. Tillsammans med August Strindberg beskrivs Benedictsson pé foljande sitt: *’De
skrev bada om tidens brannande fragor, inte minst fragor som rérde dktenskapet och kvinnans
situation.’” (Markstedt m.fl., s. 146). Laroboken inkluderar dven ett utdrag ur Benedictssons novell
I kupén, och sammanfattar innehéllet: *’[...] en ung kvinna rékar hamna i en tdgkupé med den man
hon planerar att gifta sig med. Det gor henne samtidigt obekvam att som ogift kvinna sitta ensam
med en man, eftersom hon &r radd for att det ska ge henne déligt rykte.”” (Markstedt m.fl., s. 146).
Har far inte bara en kvinnlig forfattare stort utrymme, utan laroboken fokuserar dven pa hur
kvinnors livssituation speglades i litteraturen. Detta aterkommer aven i diskussionsfragorna, dar
lasaren far mojlighet att reflektera 6ver kannetecken for realismens litteratur och hur Benedictssons
novell passar in pa dessa kannetecken. Kon stalls har i forgrunden och blir en central del av
epokbeskrivningen. De manliga forfattare som inkluderas i detta stycke ges betydligt mindre
utrymme. Charles Dickens, Gustave Flaubert och Fjodor Dostojevskij ndmns endast i en mening,
och inga exempel pa deras verk namns i brodtexten. Slutligen redogdr laroboken for modernismen.
Laroboken inkluderar beskrivningar av olika ismer som vaxte fram under epoken, och anvéander
Edith S6dergran som ett exempel pd en modernistisk forfattare. Ett utdrag fran en dikt av Sodergran
inkluderas dven. | en mindre textruta namns Franz Kafka, Virginia Woolf och Gunnar Ekel6f som
viktiga forfattare under modernismen. Aven har far alltsd en kvinna stort utrymme i
epokbeskrivningen, medan mannen namns i forbifarten. Sammantaget utmarker sin Svenska
impulser niva 1 som sarskilt inkluderande ur ett kdnsperspektiv. Den enda epoken som inte
inkluderar kvinnliga forfattare ar renassansen, och flera utdrag fran verk forfattade av kvinnor ges
som exempel pa viktiga litterara verk. Totalt inkluderades nio utdrag i laroboken, varav fyra var
skrivna av man och en skrevs av en okénd forfattare. Darmed &r det en jamn konsrepresentation i
detta avseendet.

Svenska impulser niva 1 har ett betydligt stérre fokus pd kvinnliga forfattare an de andra
larobdckerna. Det forekommer daremot ingen diskussion om kén och hur det har paverkat urvalet
i boken. Samtidigt diskuteras kon och kvinnors underordning genomgaende i epokbeskrivningarna.
Exempelvis ges Hedvig Charlotta Nordenflycht som ett exempel pa en forfattare som foresprakade
jamlikhet mellan konen, och utdrag fran | kupén av Victoria Benedictsson illustrerar ojamlikhet
mellan man och kvinnor. Lasaren far saledes en 6verblick av hur litteraturen speglade samtidens
tankar om ojamlikhet. A andra sidan fér l4saren ingen information om att kvinnor historiskt sett
inte har haft samma mojligheter till att skriva och publicera texter.

Ordantalen per epok ar sarskilt intressanta att analysera utifran man och kvinnors representation.
Den epok med storst ordantal, realismen, &r en epok som dgnar sarskilt stort utrymme till Victoria
Benedictsson. Epoken med nast storst ordantal, medeltiden, ger utrymme till litterdra verk dar det
ar okant vem som skrivit verken. De forfattare som dock namnges ar Murasaki Shikibu, Dante
Alighieri och Giovanni Boccacio, och de ges ungefar samma textutrymme. Som tidigare ndmnt ges
Shikibu daremot ett annat sorts utrymme; hennes forfattarskap beskrivs utifran hennes person,
medan ménnens verk presenteras utan ndrmare beskrivning av deras liv. Upplysningen &r den epok
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som ges minst utrymme i laroboken. Totalt ndmns fyra forfattare i epokbeskrivningen, varav tre ar
man och en &r kvinna. Trots att mén representeras i hogre grad i beskrivningen av upplysningen ar
det den epok som far minst utrymme; detta skiljer sig fran tidigare larobocker, dar de korta
epokbeskrivningarna har haft ett stérre kvinnofokus.

5.4 Etnicitet

Diagrammen i det har avsnittet illustrerar fordelningen av forfattarskap fran olika kontinenter. For
att f nagot att ta avstamp i vid analys av etnicitet har forfattarna delats in utifran sitt ursprung for
att sedan diskuteras utifran etnicitetsrepresentation.

Nordamerika
5.6%

Europa
94.4%

Figur 7. Ursprung i Metafor svenska 1
Kommentar. Diagrammet visar forfattares ursprung som namns i Metafor svenska 1.

Det namndes ingen forfattare fran Asien, Afrika eller Sydamerika i Metafor svenska 1. 17 av
forfattarna kom fran Europa, medan en kom ifran Nordamerika. Till skillnad fran kon forekommer
det ingen problematisering av urval utifran ett etnicitetsperspektiv. Daremot konstateras féljande i
laroboken:

Nar vi laser litteraturhistoria i skolan gor vi det ofta utifran ett vésterlandskt perspektiv. Det gor att forfattare
fran andra omraden av varlden lamnas utanfor. Vi fokuserar pa de forfattare som levt i Europa och i Amerika.
I Metafor kommer du dock att fa méta forfattare ocksa fran Sydamerika och Asien. (Edvardsson, 2024, kapitel
4).

Ovanstaende citat presenterar informationen utan varderingar och utan att problematisera vad detta

kan innebéra. Daremot framhaller forfattaren att Metafor svenska 1, till skillnad fran manga andra
larobocker, inkluderar litteratur utdver den vasterlandska. 1 vilka delar av boken detta inkluderas
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framgar dock ej, och sarskilt anmarkningsvart ar att trots att informationen presenteras i kapitlet
som handlar om litteraturhistoria ndmns endast vasterlandska forfattare i kapitlet. Vidare ar det vart
att poangtera att Amerika avser bade Nordamerika och Sydamerika, men verkar i det har fallet bara
innebdra USA eftersom den enda nordamerikanska forfattaren som namns kommer dérifran. Likt
hur mannen betraktas som normen och kvinnan det avvikande bidrar ordvalen i detta fall till synen
pa Nordamerika som normen och Sydamerika det avvikande. Pa sa satt uppratthalls normerna dar
vastvarlden ses som det sjalvklara, medan allt annat maste specificeras. Har syns en tydlig 6ver-
och underordning dér vita, vasterlandska lander har 6vertaget i maktforhallandet.

Totalt 94,4 procent av forfattarna som omnamndes i kapitlet kom fran Europa, och 5,6 procent kom
ifran Nordamerika. Detta behover inte, som tidigare namnt, innebéra att alla har samma etnicitet.
Vid narmare granskning av forfattarna &r det dock tydligt att de flesta har liknande eller samma
sprak, kultur och religiésa bakgrund. Av de 17 europeiska forfattare som namns kom 8 fran
Storbritannien och talade darmed samma sprak, tillnérde samma religion och hade liknande
kulturell bakgrund. Gemensamt for dem &ar dessutom att de alla var vita. Liknande k&nnetecken
aterfinns hos manga andra forfattare i boken som kommer fran andra delar av Europa. Vita
forfattare fran det kristna Frankrike, sasom Simone de Beauvoir och Pierre de Ronsard, omnamns
i boken. Skandinaviska forfattare med liknande bakgrund som ges utrymme i Metafor svenska 1 ar
Fredrika Bremer, Peter Christen Asbjgrnsen och Jargen Moe. Trots att manga faktorer formar
manniskors etnicitet ar det intressant att aterkomma till Sernhedes (2009) beskrivning av hudférg
som starkt kopplad till etnicitet och maktordning. Aven om det finns kulturella, sprakliga och
religidsa skillnader mellan forfattarna ar vithet gemensamt for alla. Det &r &ven ndmnvért att de
flesta forfattare som omnamns i Metafor svenska 1 inte bara ar vita fran kristna lander, utan
dessutom kom ifran Vasteuropa. Forfattare fran sodra Europa far storst utrymme nar antiken,
medeltiden och renédssansen beskrivs. Successivt avtar spridningen av forfattare och laroboken
fokuserar i de senare epokerna pa brittiska och skandinaviska forfattare, medan forfattare fran dstra
Europa inte representeras alls.

Eftersom majoriteten av forfattarna har liknande etnicitet ar det svart att dra slutsatser av
representation av etnicitet utifran epokernas ordantal. Det ar anda namnvart att den enda forfattaren
som inte kom fran Europa namns i den epok som fick minst utrymme. Edgar Allan Poe kom ifran
Nordamerika, och hans forfattarskap diskuterades i epokredogérelsen av romantiken, som endast
bestod av 99 ord.
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Asien
2.2%

Europa
97.8%

Figur 8. Ursprung i Fixa svenskan 1
Kommentar. Diagrammet visar forfattares ursprung som namns i Fixa svenskan 1.

Av de 46 forfattare som namndes i Fixa svenskan 1 kom 45 fran Europa, och en ifran Asien.
Procentuellt var darmed 97,8 procent européer och 2,2 procent asiater. Nastan alla forfattare som
namns i Fixa svenskan 1 &r europeer. Det forekommer dock ingen diskussion om varfor detta urval
har gjorts. Etnicitetsmassigt finns det tydliga likheter mellan forfattarna. De 13 forsta forfattarna
som omnamns i boken var alla greker som levde under antiken, och hade samma sprak och kultur.
Forfattare fran Storbritannien ges ocksa stort utrymme, dar alla delar samma sprak, kultur, religion
och dessutom &r vita. Totalt kom nio av forfattarna fran Storbritannien. Atta av forfattarna i Fixa
svenskan 1, som likt britterna hade en kristen bakgrund och var vita. Vita forfattare fran kristna
lander i vastra Europa ges alltsa sarskilt stort utrymme. Det finns dock nagra forfattare som inte
foljer samma monster. Den japanska forfattaren Murasaki Shikibu &r den enda forfattaren som inte
kom ifran Europa, och som inte tillhor samma kulturella bakgrund som de 6vriga forfattarna.
Shikibu ndmns dock inte i beskrivningen av de litterdra epokerna, utan i samband med att
romangenren presenteras. Detta innebar alltsa att alla forfattare som férekommer i
epokbeskrivningarna kommer fran Europa. Nar epokerna presenteras ar det dessutom tydligt att
Fixa svenskan 1 har for avsikt att fokusera pa Europa, och sarskilt Sverige. Detta syns exempelvis
1 foljande citat: *’Den [medeltiden] inleds cirka 500 v.t. och avslutas pé vissa platser i Europa sa
sent som pa 1500-talet. Den svenska medeltiden anses ta slut i och med att Gustav Vasa blir kung
1523’ (Lindholm m.fl., 2019, s. 350). Forst beskrivs medeltidens boérjan och slut utifran ett
europeiskt perspektiv, for att sedan beskrivas utifran ett svenskt perspektiv. Vilken tidsperiod som
ovriga varlden sett som medeltiden namns alltsa inte. Detta visar hur boken &r tydlig med vilken
del av vérlden som ar utgangspunkten for innehallet som presenteras.
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Figur 9. Ursprung i Svenska impulser niva 1
Kommentar. Diagrammet visar forfattares ursprung som namns i Svenska impulser niva 1. Da ordet
Nordamerika var for langt for att fa plats i diagrammet forkortas det har med NAM.

Svenska impulser niva 1 namner totalt 27 forfattare, varav 25 kommer ifran Europa. De tva andra
forfattarna kom ifrdn Nordamerika och Asien. Darmed var 92,6 procent av de forfattare som
representerades i boken européer. Svenska impulser niva 1 inkluderar forfattare fran tre olika
varldsdelar, men har ett tydligt fokus pa europeiska forfattare. Forfattarna som representeras tillhor
generellt sett dessutom liknande etniciteter. Laroboken har ett stort fokus pa svenska forfattare; av
de 27 forfattare som namns &r sju av dem svenskar. Aven brittiska och franska forfattare ges stort
utrymme, medan forfattare fran sodra Europa ges betydligt mindre utrymme. Ju langre fram i tiden
laroboken redogor for, desto storre fokus laggs pa norra Europa. Grekland och Italien representeras
under antiken och medeltiden, men dérefter skiftar fokuset till att diskutera brittiska, franska och
svenska forfattare. Fran och med renéssansen och framat ar det dessa forfattarskap som ligger i
forgrunden. Detta innebér att forfattarna som inkluderas tillhor liknande kulturell bakgrund, samma
religion och dessutom &r vita. Laroboken for inga diskussioner kring hur urvalsprocessen har gatt
till, men en mojlig forklaring till att fokuset skiftar &r att det finns farre forfattare langre tillbaka i
tiden. Darmed finns inte samma mojlighet att valja ut vilka som ska representeras. Ju langre fram
i tiden laroboken kommer, desto fler forfattare finns det att vélja mellan. Nar mojlighet att valja
bland ett stort urval ges faller alltsa valet framst pa vita, kristna forfattare fran Storbritannien,
Frankrike och Sverige. De Ostra delarna av Europa representeras inte alls, med undantag for den
ryske forfattaren Fjodor Dostojevskij. Aven om europeiska forfattare ar tydligt Gverrepresenterade
i laroboken &r det alltsa inte hela Europa som representeras. Sammantaget ar det alltsa ett tamligen
litet omrade som redogdrs for och som ska illustrera det viktigaste ur litteraturhistorien.

Svenska impulser niva 1 diskuterar inte hur urvalsprocessen har gatt till utifran ett
etnicitetsperspektiv. Daremot formedlar laroboken implicit vad den avser att fokusera pa. | féljande
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citat framkommer det att laroboken redogor for litteraturhistoria utifran ett vasterlandskt
perspektiv:

Den vésterlandska litteraturhistorien delas in i ett antal epoker. En epok dr en avgransad tidsperiod med vissa
gemensamma drag. Det kan till exempel vara att vissa tankar eller idéer dominerade under epoken, eller att
vissa genrer eller stilar var séarskilt populdra. (Markstedt m.fl., 2025 s. 129).

| ovanstaende citat framkommer det darmed tydligt att det &r den vasterlandska litteraturhistorien
som star i fokus. Formuleringen antyder att litteraturhistorien kan diskuteras utifran ett icke-
vasterlandskt perspektiv, daremot framgar det inte varfor de valt att endast fokusera pa vasterlandsk
litteraturhistoria. Laroboken &r genomgaende tydlig med att litteraturhistorien som presenteras ar
utifran ett vasterlandskt perspektiv. Exempelvis redogor Svenska impulser niva 1 for grekiska och
fornnordiska gudar, samt lagger stort fokus vid kristendomen som véxte fram i Europa. | vissa delar
synliggor laroboken dock litteraturhistorien bortom Europa. Exempelvis framgar féljande i
epokbeskrivningen av medeltiden: >>Aven i Japan viixte ett feodalt samhillsystem fram. Dar skrevs
en av varldens forsta romaner, Berattelsen om Genji, av Murasaki Shikibu (ca 978-ca 1016).”
(Markstedt m.fl., 2025, s. 136). Trots att forfattarna tidigare framhallit att laroboken handlar om
vasterlandsk litteraturhistoria presenteras har nagot annat. Det framgar inte varfor de valt att
inkludera en del fran Asiens litteraturhistoria, men en mojlig forklaring &r att Shikibus forfattarskap
kom att paverka dven den vasterlandska litteraturhistorien da hon introducerade en ny sorts text. |
epokbeskrivningen av rendssansen paminns lasaren om att Europa, framforallt de vastra delarna,
ar huvudfokus: ’’Rendssansen borjade i1 Italien men spred sig till andra linder i Vésteuropa.’
(Markstedt m.fl., 2025, s. 140). Resterande epoker beskrivs ocksa utifran ett europeiskt perspektiv,
dar den franska revolutionen och industrialiseringen anvands som exempel pa hur samtiden
formade litteraturen.

A ena sidan &r det svart att dra nagra slutsatser om hur etnicitetsrepresentation paverkar epokernas
ordantal med tanke pa att endast tva forfattare hade sitt ursprung utanfor Europa. Dessutom har
nordamerikanen Edgar Allan Poe liknande etnisk bakgrund som de europeiska forfattare som
representeras; han var en vit man som tillhérde ett kristet, engelsksprakigt land.

5.5 Nationella minoriteter

| Metafor svenska 1 diskuteras inte nationella minoriteter, och inga forfattare som tillhor nationella
minoriteter omnamns. Detsamma géller for Fixa svenskan 1 och Svenska impulser niva 1. Detta ar
nagot som diskuterades vidare i resultatdiskussionen.

5.6 Klass

Metafor svenska 1 har aterkommande resonemang om klass, &ven om det inte formedlas lika tydligt
som diskussionerna géllande kon och etnicitet. Exempelvis diskuterade laroboken att kvinnor inte
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hade samma majligheter som man att skriva att skriva, men namnde inte att lagre staende klasser
inte heller har haft mojlighet att skriva som dverklassen. Litteraturhistoria ur ett klassperspektiv
verkar darmed inte vara en central del av laroboken. I epokbeskrivningen ndmner forfattaren till
Metafor svenska 1 att litteraturen under antiken var muntlig da de flesta inte kunde lasa eller skriva,
men att litteraturen sedermera nedtecknades. Nar laroboken redogér for medeltiden star foljande:
>>’Under medeltidens forsta arhundraden ar kyrkan den enda institution dér litteratur produceras och
studeras.”” (Edvardsson, 2024, kapitel 4). Litteraturhistorieskrivningen som framstélls 1 laroboken
skapar uppfattningen om att vissa mer privilegierade samhallsklasser, sdsom praster, har haft storre
mojligheter att skriva. Vidare framgar det i laroboken att litteratur for det mesta skrivs pa latin, och
att det ar forst under senare arhundraden av medeltiden som forfattare borjar skriva pa det sprak de
talar. Det namns inte att latin var ett sprak som endast var tillgangligt for hogre samhéllsklasser,
vilket kraver att eleverna har en forstaelse géllande sprakets tillganglighet. Under resterande epoker
framkommer inga tydliga resonemang om litteraturhistoria utifran ett klassperspektiv forran
realismen. | laroboken beskrivs realismen pa féljande som en tidsperiod dar forfattare vill
synliggéra manniskor som tidigare inte representerats i litteraturen, sdsom fattiga manniskor.
Vidare ges exempel pa litteratur som handlar om lagre staende samhéllsklasser, sdsom Charles
Dickens roman Oliver Twist. Jane Austens romaner beskrivs som kritiska till dverklassen, vilket
exemplifieras med verken Stolthet och Fordom och Emma. Laroboken &r alltsa tydlig med att
litteraturen synliggor problematiska klassforhallanden under realismen. Modernismen beskrivs i
laroboken som en tidsperiod dar litteraturen praglas av verklighetens brutalitet och grymhet. Det
specificeras inte narmare vad som avses, daven om det gar att anta att det bland annat innefattar
varldskrigen och fattigdomen som foljde. Eftersom arbetarlitteraturen véxte fram under den har
tiden ar det anmarkningsvart att detta inte namns som ett exempel pd hur samtiden paverkade
litteraturen. Sammantaget kan det konstateras att laroboken till viss del diskuterar litteraturhistoria
utifran ett klassperspektiv, &ven om det i flera fall inte skrivs explicit. Det framgar inte heller varfor
framforallt kon och till viss del &ven etnicitet diskuterades i hogre utstrackning och pa ett tydligare
satt.

Realismen ar alltsa den epok dar klassdiskussion framtrader som tydligast i Metafor svenska 1.
Realismen bestar av 127 ord, och ligger under medelvérdet, ca 133 ord, for epokredogdrelserna.
Medeltiden, som ocksa diskuterar klass, bestod av 147 ord och ligger darmed 6ver medelvardet.
Darmed ar det svart att se ndgon koppling mellan ordantalen och klassperspektivets representation.

Fixa svenskan 1 formedlar en genomgaende klassdiskussion i beskrivningen av de litterara
epokerna, om &n implicit. Medeltiden beskrivs som en epok dar latin tar 6ver som sprak i kyrkor
och pa larosaten. For att kunna tolka detta kravs en forforstaelse for latinska sprakets otillganglighet
for de samhallsklasser som inte hade mojlighet att lara sig ett andrasprak. Vidare beskriver Fixa
svenskan 1 upplysningen som en tid dar kungens makt ifragasattes och idén om att folket skulle ha
makten vaxte fram. Laroboken redogor pa sa satt for viljan att luckra upp samhéllsklyftorna dar en
elit har makten. Detta exemplifieras med den franska revolutionen, som startade i samband med att
de lagre klasserna gjorde uppror mot kungamakten. Aven har kravs dock en forforstéelse for

36



klassamhaéllets struktur som missgynnade de lagre klasserna, framforallt eftersom begrepp sasom
stand eller samhallsklass inte anvands. Sattet realismen beskrivs pa praglas ocksa av ett
klassperspektiv. I laroboken star foljande: *’Maénniskors vardagsliv och det nya samhéllet som
véaxte fram i och med industrialiseringen var vanliga motiv for realismens forfattare.”” (Lindholm
m.fl., 2019, s. 351). Typiska verk fran realismen ges som exempel, daribland Oliver Twist av
Charles Dickens. Det preciseras inte narmare hur industrialiseringen paverkade det nya samhéllet.
Aterigen innebar detta att eleverna maste ha kunskap om hur industrialiseringen paverkade
arbetarklassen negativt och gynnade fabriksdagarna. Oliver Twist som exempel pa ett verk fran
epoken tydliggdr inte heller vad det nya samhéllet innebar, utan detta kan bara tolkas om eleverna
redan vet att Oliver Twist handlar om en fattig pojke. Sammantaget bidrar epokbeskrivningen i
Fixa svenskan 1 med ett klassperspektiv, men det kréver att eleverna har férkunskaper. Utan
forforstaelsen ar det troligt att klassperspektivet gar obemarkt forbi. I laroboken finns dock en
beskrivning av arbetarlitteratur, som pa ett tydligare sétt redogor for ojamlikheten mellan klasserna.
| Fixa svenskan 1 framgar foljande: >’ Arbetarlitteratur ar litteratur som skildrar arbetarklassens
levnadsvillkor, oftast skriven av fOrfattare som sjélva har arbetarbakgrund.”’ (Lindholm m.fl.,
2019, s. 348). Exempel pa arbetarlitteratur som ges ar Vilhelm Mobergs verk Utvandrarna och
Mor gifter sig av Moa Martinson. For lasaren &r det tydligt att det var ojamlika forhallanden mellan
olika klasser, men det framgar inte pa vilket satt eller mellan vilka klasser.

Klassperspektivet genomsyrar alltsa litteraturhistorieavsnittet i Fixa svenskan 1, men de epoker dar
klass & som mest framtrddande ar medeltiden, upplysningen och realismen. Dessa epoker &r &ven
bland de med hogst ordantal; realismen ges storst utrymme, medan upplysningen och medeltiden
ar pa tredje respektive fjarde plats. Ordantalet tenderar darmed att 6ka i samband med att klass
diskuteras.

Likt Fixa svenskan 1 inkluderar Svenska impulser niva 1 ett klassperspektiv, om an implicit. Redan
nar antiken beskrivs inkluderas redogdrelser for samhéllsstrukturen. | laroboken star féljande:
’Samtidigt innebar demokratins framvixt ndgot nytt. For forsta gangen flyttades makten frén
kungarna till medborgarna.”” (Markstedt m.fl., 2025, s. 130). Laroboken fokuserar ddrmed tidigt
pa att beskriva olika samhallsklassers forutsattningar, vilket fortsatter under hela redogdérelsen for
de litterdra epokerna. Laroboken kopplar &ven samman samhallsstrukturen med de litterara
idéstromningarna som var aktuella. | epokredogorelsen for medeltiden beskrivs feodalismens
framvaxt, och laroboksforfattarna menar att berattelser om riddare blev sérskilt populara pa
kungarnas slott. Vidare &gnas en stor del av beskrivningen av upplysningen till att diskutera
litteraturen utifrén ett klassperspektiv: ’Ménga av Europas ldnder styrdes nimligen av envildiga
kungar, men det sattet att styra bérjade nu att ifragasattas. Aven kyrkan fick utsta en hel del kritik.”’
(Markstedt m.fl., 2025, s. 142). Framvéxten av satirisk litteratur kopplas samman med riskerna av
att kritisera overklassen, och Gullivers resor och Candide ges som exempel pa litteratur som
kritiserade den oréattvisa samhallsstrukturen. Ett annat namnvart citat fran laroboken ar féljande:
>’ Att vara upplyst handlar, enligt den tyske filosofen Immanuel Kant (1724-1804), om att ha modet
att tanka sjalv - att anvinda sitt fornuft och inte tro blint pa det som kyrkan eller kungen séger.”’
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(Markstedt m.fl.,, 2025, s. 142). Detta framstaller kritiskt tankande och ifragasattande av
klassamhéllet som en modig handling, och pa sa séatt som nagot positivt; darmed formedlar
laroboken en kritisk syn pa klassamhallet. Varderingarna som formedlas i laroboken stammer
overens med de varderingar som laroplanen foresprakar. | laroplanen framkommer
foljande:”’Enligt skollagen ska utbildningen utformas i dverensstimmelse med grundliggande
demokratiska varderingar och de maénskliga rattigheterna som manniskolivets okrankbarhet,
individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstéalldhet samt solidaritet mellan
minniskor.”” (Skolverket, u.4-a, s. 7). Den kritiska synen pa ojamlika klassforhallanden som
formedlas i laroboken bidrar saledes till att eleverna far mojlighet att reflektera Gver demokrati och
manniskors lika varde. Detta forstarks ytterligare da laroboken dessutom inkluderar
diskussionsfragor i slutet av upplysningens epokredogorelse. Dar far eleverna mojlighet att
diskutera vilka idéer som var centrala under upplysningen, och vilka tankar som ar aktuella &ven
nu. Klassperspektivet aterkommer explicit i samband med att realismen diskuteras. Svenska
impulser nivd 1 beskriver de litterara stromningarna som starkt sammankopplade med
industrialiseringen, som bidragit med o©kade klasskillnader. Emellertid foérdjupas inte
klassdiskussionen genom redogorelser av arbetarlitteratur.

Precis som tidigare larobdcker inkluderar Svenska impulser niva 1 klassdiskussioner i samband
med att upplysningen och realismen diskuteras. Realismen &r den epok som ges storst utrymme
utifrdn ordantal, medan upplysningen &r den epok som ges minst utrymme utifran ordantal. Det
verkar darmed inte finnas nagon tydlig koppling mellan epokernas ordantal och hur stort utrymme
klassperspektivet ges.
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6. Diskussion

| detta avsnitt diskuteras forst metodvalet och hur det fungerade samt paverkade studien. Darefter
diskuteras studiens resultat och vilka didaktiska implikationer som kan urskiljas.

6.1 Metoddiskussion

Studiens metod vilade pa en kvalitativ metod med kvantitativa inslag. Bryman (2018) framhaller
att kvalitativ metod &r passande att anvanda nar textinnehall ska tolkas, medan kvantitativ metod
anvands for att redogora for statistik. Innehallsanalysen, som &r en sorts kvalitativ metod,
mojliggjorde en djupgaende analys av larobockernas innehall, medan raknandet av ordantal och
forfattare ytterligare kunde stodja tolkningarna av textinnehallet. De kvantitativa komplementen
kravde att den data som kunde tas fram med hjélp av kodningsscheman och ordrakning bearbetades
flera ganger. Detta gjordes i syfte att sakerstalla att inga forfattarnamn hade forbisetts, eller att
ordrikningen verkligen var korrekt. Aven om detta var till stor hjalp for att motivera tolkningarna
av textinnehallet var metoden tidskravande. Om ett storre material hade analyserats hade det
troligtvis varit omojligt att blanda det kvalitativa med det kvantitativa, men utifran den har studiens
omfattning skapades mojligheter for en mixed methods-ansats. En mdjlig nackdel med de
kvantitativa inslagen ar att det var en tidskrdvande metod. Det &r mojligt att enbart kvalitativ metod
har gett mer tid till att studera fler larobdcker. Samtidigt ar urvalet av larobdcker som kan anvandas
enligt Gy25 fortfarande inte sarskilt stort, och det ar darfér mojligt att det anda inte funnits chans
att undersoka fler larobocker. Vidare diskuterar Bryman (2018) att kodningen som genomfors vid
en innehallsanalys i nagon man bygger pa forskarens tolkning av vad som ska raknas. Detta marktes
tydligt vid den har studiens genomférande da larobdckerna var strukturerade pa olika sétt, och
darfor behovde beslut fattas kring vilka delar som skulle réknas till litteraturhistoria. Exempelvis
raknade genrebeskrivningar fran Fixa svenskan 1 in da det beskrevs ur ett litteraturhistoriskt
perspektiv, medan genrebeskrivningar frdn de andra larobdckerna inte raknades. Vad som ska
raknas in i kodningen ar alltsa tydligt bundet till kodarens egna tolkning av vad som &r relevant.

Innehallsanalysen var den framsta metoden som anvandes, och var pa manga satt en gynnsam
metod. Eftersom en lista pa fragor att stalla till materialet anvandes sékerstélldes att larobockerna
analyserades pa samma satt och darmed dven kunde jamféras med varandra. Innehallsanalys &r
dessutom en bra metod for att synliggora bade vad som star i texten och vad som inte star. Med
tanke pa att intersektionell teori anvandes skapade innehallsanalysen pa sa sétt goda forutséttningar
att synliggora de grupper som inte representerades. Vidare stéallde innehallsanalysen hoga krav pa
att kunna motivera de tolkningar som gjordes genom att exemplifiera med citat. Samtidigt stallde
aven detta krav pa att citaten som valdes ut inte var missvisande eller valda for att starka en tes.
Detta sékerstalldes genom att diskutera citaten och larobockernas innehall utifran flera
infallsvinklar och mdjliga tolkningar. Detta var en central del i att studien skulle vila pa en
vetenskaplig grund, och inte besta av asikter.
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Yin (2013) skriver att blandningen av kvalitativ och kvantitativ metod endast bor genomforas nar
forskningsfragorna kraver blandade metoder. En risk med att blanda kvalitativ och kvantitativ
metod &r att studien uppfattas som uppdelad och inte uppfattas som enhetlig. Detta var nagot som
togs i beaktning vid dar har studiens genomforande. For att sékerstélla att studien skulle ha en
tydlig identitet analyserades det kvalitativa och det kvantitativa tillsammans for att visa hur
metoderna bygger pa varandra. Detta ar dven nagot som Yin (2013) diskuterar. Han menar att den
kvalitativa och kvantitativa data som samlas in bor tolkas tillsammans innan slutsatser dras for att
pa sa satt sakerstélla att bada metoderna anvands fullt ut och besvarar forskningsfragorna.

Studiens avgrénsningar innebar flera avvagningar. For det forsta avgrénsades studien till att
diskutera forfattare och epoker framfor litterdra verk. Detta innebar att de litterdra verk som
namndes i larobockerna dar forfattaren antingen &r okénd eller av annan anledning inte
inkluderades inte rédknades med in i kodningsschemat. Ett mojligt problem med den hér
avgransningen ar att icke-vasterlandsk litteratur kan ha réknats bort. Ddrmed kan larobdckerna
representerat icke-vasterlandsk litteratur i hogre grad an vad som framgar i den hér studien. Ett
annat dilemma handlade om hur langt fram i tiden litteraturhistoria skulle undersokas. Studien
avgransades till att analysera litteraturhistorien fram till modernismen, vilket innebér att de
larobdcker som redogjorde for senare litteraturhistoria kan ha innehallit representation som raknats
bort.

Indelningen av etnicitet och nationella minoriteter &r ytterligare en del av metoden som &r vard att
diskutera. Om nationella minoriteter hade representerats i larobéckerna hade nationella minoriteter
och etnicitet 6verlappat varandra. Om exempelvis samisk litteratur och samiska forfattare hade
representerats hade det raknats som vasterlandsk litteratur, men samernas etnicitet skiljer sig ifran
den kulturella och religiosa bakgrund som manga andra vasterlandska forfattare tillhor. Detta visar
etnicitetsbegreppets komplexitet och att den ursprungliga indelningen av forfattare utifran vilken
kontinent de kommer ifran inte representerar hela bilden av deras etnicitet. Om nationella
minoriteter forekommit i larobdckerna hade detta varit viktigt att problematisera for att ge en rattvis
bild av vilka etniciteter som &r representerade.

6.2 Resultatdiskussion
6.2.1 Representation av epoker och forfattare

Nedan diskuteras representationen av epoker och forfattare varje larobok for sig utifran den
teoretiska utgangspunkten.
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| Metafor svenska 1 ar det alltsa framforallt vita, vasterlandska, manliga forfattare som ges
utrymme. De grupper som i teoriavsnittet beskrivits som dverordnade representeras &ven har i hog
utstrackning. |1 och med detta forstarks den redan traditionella maktordningen. Det finns dock
undantag, framforallt nar det kommer till kon da kvinnor ibland forekommer i laroboken. Etnicitet
som grundar sig i vithet, kristen tro och vasterlandsk kulturell bakgrund &r till skillnad fran kon
nagot som aldrig utmanas med tanke pa att alla forfattare som inkluderas har liknande etnicitet.
Den viktigaste faktorn for representation verkar saledes vara forfattare med europeiskt och i vissa
fall nordamerikansk ursprung. Det ar alltsa framforallt maktordningen mellan etniska grupper som
forstarks da detta aldrig utmanas eller far ta plats. De fa kvinnliga forfattarna som omnamns i boken
ar underordnade pa grund av sitt kon da de inte representeras i lika hog grad som man, men
overordnas forfattare vars etnicitet inte har sin grund i vastvérlden. Detta stimmer Gverens med
Rydstréms (2009) beskrivning av att vita kvinnor ofta éverordnas icke-vita kvinnor. Har framtréder
alltsa ett tydligt exempel pa den dubbla kampen icke-vita kvinnor maste fora (Rydstrom, 2009).
Detta ar ett exempel pa hur de kvinnliga forfattarna i laroboken & ena sidan tillhor ett lagre
maktskikt pa grund av sitt kon, & andra sidan ar tydligt 6verordnade méan med etnisk bakgrund
bortom vastvarlden. Angaende klass ges arbetarlitteratur som genre och arbetarforfattare inget
utrymme. Darmed ar de forfattare som omnamns i boken framférallt de som har haft storre
mojligheter att skriva, det vill séga ménniskor som tillhort hogre samhallsklasser. 1 och med att de
hogre samhallsklassernas forfattarskap ges stort utrymme forstarks den redan etablerade
maktordningen mellan klasserna dar dverklassen ar 6verordnad och arbetarklassen underordnas
(Rydstrom & Tjeder, 2021). Maktordningen forstarks ytterligare av att Overklassens
maktpositioner och arbetarklassens fortryck inte diskuteras. Detta &r ett exempel pa De los Reyes
och Mulinaris (2023) beskrivning av hur historieskrivningen har anpassats till att framhéva vissa
delar och osynligg6ra andra. Orattvisa samhallsstrukturer och dess paverkan pa litteraturhistorien
diskuteras inte och arbetarlitteratur ges darfor inte utrymme. En stor del av litteraturhistorien
inkluderas alltsa inte och blir darmed helt osynliggjord.

Epokerna i Metafor svenska 1 ges ungefar samma utrymme. Utifran konsrepresentationen gar det
att urskilja ett tydligt monster i epokerna. Ju dldre epoker, desto féarre kvinnor representeras. Risken
med att kvinnliga forfattare forst inkluderas i de senare epokerna ar att eleverna far uppfattningen
att kvinnliga forfattare inte funnits dessforinnan. Det &r dven intressant att aterkomma till att den
epok som ges minst utrymme i laroboken, romantiken, &r den forsta att inkludera en kvinnlig
forfattare. Detta & med storsta sannolikhet inte ett medvetet val, och skillnaden mellan epokernas
ordantal &r inte sarskilt stor. VVidare & romantiken det stycke som ndmner flest forfattare, dar Mary
Shelley &r den enda kvinnan och de ovriga fem forfattarna & mén. Att laroboken forst nu
introducerar kvinnliga forfattare forklaras inte, utan verkar snarare underordnas med tanke pa att
manliga forfattare far ta annu storre plats i just detta stycke. Har ar det intressant att aterkomma till
De los Reyes och Mulinaris (2023) diskussion om hur historieskrivning sallan ifragaséatts. Bristen
pa kvinnlig representation &r troligtvis inte medveten, men det kan vara ett resultat av ett okritiskt
forhallningssatt till historieskrivningen dar vi ar vana att framhéva vissa delar och vissa grupper i
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hogre utstrackning. Romantiken &r dven intressant att granska utifran etnicitetsperspektiv. Metafor
svenska 1 inkluderar praktiskt taget bara forfattare med liknande etnicitet, men en av forfattarna
hade sitt ursprung utanfor Europa. Den forfattaren, ndmligen Edgar Allan Poe, inkluderas i
epokredodgrelsen for romantiken. Enda gangen laroboken lamnar europeiska forfattare minskar
alltsa ordantalet markbart jamfort med de évriga epokerna. En mojlig slutsats av inkluderingen av
Edgar Allan Poe é&r att icke-europeiska forfattare endast lyfts fram om deras etnicitet ar tillrackligt
lik den europeiska. Utifran ett klassperspektiv kan ingen korrelation mellan epokernas ordantal och
representationen av klass urskiljas. Realismen och medeltiden ar de epokerna som fokuserar mest
pa klass, men de avviker inte fran utrymmet andra epoker ges. Darfor gar det inte att dra nagra
slutsatser mellan epokernas ordantal och hur det paverkas av diskussioner om klass.

| den andra laroboken som har analyserats, Fixa svenskan 1, finns liknande tendenser. Aven i Fixa
svenskan 1 verkar etnicitet vara en central aspekt nar det galler vilka forfattare som representeras.
Vita forfattare fran kristna lander med liknande kulturell bakgrund, och i manga fall med samma
sprak, inkluderas i hog grad. De flesta ar dessutom man, vilket innebéar att etnicitet och kon
samverkar och forstarker maktordningen dar just vita, vasterlandska man ar Overordnade
(Rydstrém, 2009). De kvinnor som representeras ar framforallt vita kvinnor fran England eller
Sverige, vilket innebar att de kvinnliga forfattarna som finns med Gverordnas pa grund av sin
etnicitet. Aven i Fixa svenskan 1 &r det framforallt forfattare som tillnort hogre klasser som ges
utrymme; Murasaki Shikibu var hovdam (Olsson m.fl. 2019) och Anna Maria Lenngren tillhdrde
forvisso inte en rik familj, men det fanns akademiskt kapital da pappan var latindocent (Linell,
1999). Detta ar exempel pa hur klasstillhérighet paverkar konets maktordning; generellt sett har
kvinnor inte haft mojligheter att skriva, men detta géller inte nédvéndigtvis for kvinnor som tillhort
hogre samhallsklasser. Klass har alltsa en betydande roll for vilka kvinnor som kunnat skriva och
darmed kan representeras, men klass har inte samma betydelse vid manlig representation.
Diskussioner gallande klass inkluderas i laroboken, exempelvis genom beskrivningar av politiska
idéstromningar, beskrivning av arbetarlitteratur och det namns att arbetarklassens levnadsvillkor
paverkade litteraturen. Vad arbetarklassens levnadsvillkor innebér preciseras dock inte, och vad
arbetarbakgrund &r forklaras inte heller. Det verkar finnas en forvéntning av att eleverna ska k&nna
till dessa begrepp sedan tidigare, som riskerar att skapa en svartolkad text for de elever som inte
har nagon forforstaelse. Samma problematik gar att tolka utifran ett konsperspektiv. Att kvinnliga
forfattare okar i takt med att laroboken tar sig langre fram i tiden kan forklaras med att kvinnors
mojligheter att skriva 6kade, men detta skrivs inte fram i laroboken. Det kravs alltsa en forforstaelse
for kvinnors livssituationer for att forsta varfor inga kvinnor namns under exempelvis medeltiden
och rendssansen. Detta verkar betraktas som given kunskap, men detta riskerar att eleverna som
inte ké&nner till de ojamlika samhéllsstrukturerna som funnits tvingas luta sig mot sina egna
uppfattningar som i sin tur kan innebéra att fordomar forstarks. Vidare blir bristen pa diskussion
om konsrepresentation an mer intressant med tanke pa att andra samhallsforandringar diskuteras i
boken. Boktryckarkonstens framvéxt, politiska idéstromningar och industrialiseringens paverkan
pa litteraturen ar relevant och viktig kunskap, men det ter sig markligt att kvinnornas forandrade
livssituation inte ndmns som en viktig del av litteraturhistorien. Den redan etablerade
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maktordningen dar man oGverordnas kvinnors forstarks darmed pa flera satt. Dels forstarks
maktordningen da kvinnor inte representeras i lika hog grad, dels uppratthalls maktstrukturerna da
bristen pa representation inte heller diskuteras eller problematiseras. Detta kan jamféras med
Evertssons (2009) beskrivning av hur kvinnor inte réknas in i viktiga samhallsfragor, sasom
sjukvard. Trots att kvinnor tydligt har en stor roll i samhallet tas detta inte upp, oavsett om det
galler sjukvardsfragor eller paverkan pa litteraturhistorien.

Med tanke pa att inga forfattare utanfor Europa representeras i epokbeskrivningarna gar det inte att
dra nagra slutsatser om hur etnicitetsrepresentation paverkar ordantalen for respektive epok.
Déremot kan det konstateras att litteraturhistorieskrivningen som Fixa svenskan 1 presenterar ar
genom ett eurocentriskt perspektiv, vilket stammer val éverens med De los Reyes och Mulinaris
(2023) beskrivning av historieskrivningen. Avsaknaden av litteraturen fran 6vriga varlden, med
undantag for ett exempel fran Asien, ger lasaren uppfattningen om att de storsta forfattarna och
verken kommer ifrdn Europa. Aven om forfattarna som namns i Fixa svenskan 1 onekligen har haft
stor inverkan pa litteraturhistorien vacker bristen av forfattare fran annan etnisk bakgrund fragan
om hur urvalet har gjorts. Eftersom detta inte diskuteras ar det svart att dra nagra slutsatser utover
att den europeiska litteraturen anses vara viktigare att kanna till 4n ovrig litteratur. Amnesplanen
for svenska stéller inga krav pd om undervisningen ska praglas av representation av olika
etniciteter, daremot star foljande i laroplanen for Gy25: *’Ett internationellt perspektiv ér viktigt
for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang och for att skapa internationell
solidaritet [...] Det internationella perspektivet ska ocksa bidra till att utveckla elevernas forstaelse
for den kulturella méngfalden inom landet.” (Skolverket, u.4-a, s. 4). Med detta citat i atanke blir
bristen pa litteraturhistorisk representation utanfér Europa an mer intressant, sarskilt med tanke pa
att litteraturhistoria kan vara ett tillfalle att inkludera ett internationellt perspektiv. Utifran skolans
vardegrund blir bristen pa internationella perspektiv &n mer problematisk. Skolverket (u.a-a)
framhaller att eleverna ska fa mojlighet att ta del av nya perspektiv, forstd andra manniskors
livsvillkor och vérderingsgrunder. Detta ska i sin tur starka elevernas identitet och bidra till att
elevernas identitet inte bara formas av det svenska, utan dven det globala. Eftersom globala
perspektiv inte inkluderas kan eleverna inte ta del av andra vérderingsgrunder som i sin tur bidrar
till en starkt identitet.

Kvinnorna ges storre utrymme i de senare epokerna, men som tidigare ndmnt i resultatavsnittet
fordelas utrymmet relativt jamnt mellan kénen, &ven om méannen alltid &r i majoritet. Det &r dock
ndmnvart att den epok som gavs storst utrymme, realismen, bryter den tidigare jamna foérdelningen
och inkluderar fem manliga forfattare och endast en kvinna. Eftersom realismen gavs betydande
utrymme i boken vécks fragan varfor detta inte sags som ett tillfalle att lyfta kvinnliga forfattare,
som tidigare inte namnts alls eller ofta varit i minoritet. | den epok som far minst utrymme far
kvinnliga forfattare inte heller ta storre utrymme; faktum d&r att kvinnliga forfattare alltid &r i
minoritet med undantag for romantiken, dar 50 procent av forfattarna & méan och 50 procent av
forfattarna ar kvinnor. Detta &r troligtvis inte ett medvetet val av laroboksforfattarna, men det syns
trots allt ett monster dar mannen ges betydligt stérre utrymme medan kvinnorna hamnar i
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skymundan. Detta innebar att d&ven om det inte &r ett medvetet val att uppratthalla konens
maktordning sker detta i s fall slentrianméassigt. Aven har aterfinns alltsa den okritiska traderingen
av historieskrivning som De los Reyes och Mulinari (2023) diskuterar. Utifran laroplanens krav pa
jamstalldhet mellan konen blir darfér den ojamna fordelningen i laroboken problematisk. 1 Gy25
star foljande: *’Maénniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla méinniskors lika
varde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan manniskor &r de varden som
utbildningen ska gestalta och formedla.”” (Skolverket, u.4-a, s. 1). Med tanke pa att Fixa svenskan
1 oftast representerar manliga forfattare i hogre utstrackning och endast vid ett tillfalle later kvinnor
och mén ges lika stort utrymme i en epokbeskrivning ar det svart att se hur laroboken lever upp
laroplanens krav om jamstalldhet mellan kdnen. Larobdcker har forvisso ingen skyldighet att folja
styrdokumenten, men samtidigt &r tanken med larobocker att de ska anvandas inom skolvésendet.
Dérfor ter det sig markligt att Fixa svenskan 1 inte foljer styrdokumenten fullt ut. Som tidigare
diskuterats i resultatavsnittet syns klassperspektivet genomgaende i epokredogorelserna, men i
synnerhet nir realismen, den epok som ges storst utrymme, beskrivs. Aven medeltiden och
upplysningen, som &r bland de epoker som ges storst utrymme utifran ordantal, diskuterar
litteraturhistoria utifran ett klassperspektiv. Ordantalet verkar alltsa dka i samband med att klass
diskuteras. Aven om laroboken ar nagot mer ojamn i fordelningen av ordantal 4n de andra
larobdckerna &r det trots allt svart att med sakerhet saga att inkluderingen av klassdiskussioner ar
anledningen till att ordantalet 6kar. Utifran ett klassperspektiv verkar Fixa svenskan 1 darmed
uppfylla Skolverkets (u.d-a) krav om skolan ska formedla solidaritet mellan méanniskor och
manniskors lika varde. Klassdiskussionerna staller dock hdga krav pa att eleverna sedan tidigare
kanner till historiska skeenden, exempelvis hur industrialiseringen paverkade arbetarklassen, for
att fullt ut forsta hur litteraturen formades av sin samtid.

Svenska impulser niva 1 skiljer sig fran de Gvriga larobockerna nar det galler konsrepresentation,
men intersektionerna mellan grupperna som analyserats liknar bade Metafor svenska 1 och Fixa
svenskan 1. Aven om kvinnor representeras i hogre grad ar det enbart vita kvinnor och de &r tydligt
overordnade icke-vita man med tanke pa den bristande representationen av dem. Precis som i de
andra larobdckerna, och likt De los Reyes och Mulinaris (2023) beskrivning, forstarks icke-vita
kvinnors underordnade stallning, medan vita kvinnors forfattarskap ges utrymme och férmedlar
darmed en Overordnad stallning. Fokuset hamnar framférallt pa etnicitet da nastintill bara
vasteuropeiska forfattare representeras. Vidare diskuteras klass genomgaende i laroboken, men
samtidigt aterfinns inga djupgaende analyser av hur klass har paverkat forfattarskap. Istéllet
diskuteras klass i stora drag och hur det paverkade samhallet, men inte enskilda forfattare. Det som
framstar som mest centralt i larobokens urval ar forfattarnas etnicitet; vithet, kristen bakgrund och
vasteuropeisk kultur éverordnas andra etniciteter.

Epokerna i Svenska impulser niva 1 ar relativt jamnt fordelade ordantalsméssigt. Laroboken ger
dock overlag betydligt storre utrymme till litteraturhistoria &n de andra larobéckerna. Realismen
och medeltiden ges storst utrymme, medan upplysningen ges minst utrymme. Realismen utmérker
sig utifran ett kdnsperspektiv. Flera forfattarskap diskuteras, men laroboken fokuserar framforallt
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pa Victoria Benedictsson. Den epok som far storst utrymme dgnar darmed sarskilt utrymme till en
kvinnlig forfattare. Medeltiden utmarker sig daremot inte pad samma satt; forvisso diskuteras
kvinnors forfattarskap i hogre utstrackning &n mannens, men det ar en betydligt jamnare fordelning
av utrymmet. Upplysningen, som fick minst utrymme, fokuserar framst pa manliga forfattare, men
Hedvig Charlotta Nordenflycht ges ocksa stort utrymme. Oavsett epokernas ordantal verkar alltsa
kvinnors forfattarskap vara val representerat. Daremot ar det fler manliga forfattare som ndmns an
kvinnliga forfattare. Huruvida detta uppfyller Skolverkets (u.a-a) krav pa jamstalldhet ar svart att
saga. Laroboken verkar kompensera for att fa kvinnliga forfattare namns genom att lata kvinnors
forfattarskap ta storre utrymme nar de val diskuteras. Utifran ett etnicitetsperspektiv ar det, likt
foregaende larobdcker, svart att uttala sig om det finns nagon korrelation mellan epokernas ordantal
och representation av etniciteter da en dvervagande majoritet kom ifran Europa. Det &r dven svart
att se nagon tydlig koppling mellan epokernas utrymme och i vilken utstrackning de diskuterar
litteraturhistoria utifran ett klassperspektiv. Realismen ges storst utrymme och upplysningen ges
minst utrymme, men bada inkluderar tydliga diskussioner om klass. Darmed verkar ordantalen inte
ge nagon indikation om att klassdiskussioner paverkar hur mycket utrymme epokerna ges.

Det &r intressant att notera att varken Metafor svenska 1, Fixa svenskan 1 eller Svenska impulser
niva 1 ger utrymme till nationella minoriteter. Svenska forfattare som tillhr en nationell minoritet
forekommer inte Overhuvudtaget i delarna som beror litteraturhistoria, och avsaknaden av
representation diskuteras inte. Forvisso kraver inte kursplanen for svenska niva 1 att nationella
minoriteter ska representeras i litteraturhistoria, men i laroplanen som inférs 2025 star foljande:

Det &r dven skolans ansvar att varje elev som har slutfort ett nationellt program eller annan nationellt faststélld
utbildning med eget examensmal inom gymnasieskolan eller ett introduktionsprogram i den utstrackning det
framgar av elevens individuella studieplan [...] har kunskaper om de nationella minoriteternas (judar, romer,
urfolket samerna, sverigefinnar och tornedalingar) kultur, sprak, religion och historia (Skolverket, 2025).

Utifran laroplanen ter det sig darfor uppseendevackande att larobocker som behandlar
litteraturhistoria inte inkluderar de nationella minoriteterna i litteraturhistorien. Ur det
intersektionella perspektivet ar det tydligt att nationella minoriteter & underordnade. De exkluderas
inte bara fran litteraturhistorien, utan har osynliggjorts helt och hallet med tanke pa att bristen av
representation inte diskuteras. De nationella minoriteterna ar pa sa sétt dubbelt marginaliserade.

Tidigare forskning har redogjort for liknande resultat som den hér studien. Skolverkets (2006)
rapport visade att &ven om grupper i behov av representation gavs utrymme i laromedel gjordes det
pa ett sdtt som var problematiskt. De skrev foljande: *’De forskare som har genomfort foreliggande
laroboksgranskning visar dock pa exempel i de undersokta larobockerna som ar uttryck for
stereotypier eller onyanserade framstéllningar, vilka kan upplevas som diskriminerande eller
krinkande.”’ (Skolverket, 2006, s. 42). Vidare konstaterade rapporten att minoritetsgrupper, sdsom
judar, oftast representerades i samband med att judeforfoljelsen diskuterades och inte utifran deras
bidrag till forskning eller vastvérldens kultur. Detta blir tydligt &ven i larobdckerna som
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analyserades i den har studien da minoritetsgruppernas bidrag till litteratur inte lyfts fram. Detta
forstarker bilden av att minoritetsgruppers historia och kultur endast gar att diskutera utifran
forfoljelser och fortryck av de 6verordnade grupperna. Detta forstarker ytterligare de nationella
minoriteternas underordnade stéllning; inte nog med att de har blivit utsatta for fortryckt historiskt
sett, fortrycket fortsétter i och med att deras kulturella bidrag osynliggors.

Aven Graeskes (2013a) iakttagelser i laromedel aterfinns dven i den hér studien. Graeske (2013a)
forklarade:

Trots detta gor sig ovillkorligen ofta en vit, manlig, vasterlandsk diskurs gallande dar stereotyper som
"geniet”, "debattdren”, "revoltéren" och "aventyraren" dominerar i de undersokta larobdckerna. De skrivande
kvinnorna 4 sin sida [ ...] skildras pafallande ofta efter schablonerna: "kvinnosakskvinnan", "den sjuka", galna
och aparta. (Graeske, 20133, s. 264).

Dessa stereotypa bilder av man och kvinnor aterfinns i larobockerna som har analyserats i den har
studien. Kvinnliga forfattare, sasom Anna Maria Lenngren, Hedvig Charlotta Nordenflycht och
Victoria Benedictsson, framstills som *’kvinnosakskvinnor’’. Manliga forfattare framstalls pa ett
annat satt. Exempelvis Svenska impulser niva 1 diskuterar Jonathan Swift och Voltaire som
betydelsefulla satiriker som skapade debatt om ojamlika samhallsstrukturer. Liknande tendenser
aterfinns dven i Metafor svenska 1. Dar presenteras Daniel Defoe som en banbrytande forfattare da
han gav upphov till genren robinsonader, men att Murasaki Shikibu skrev den forsta romanen
namns inte. Aven i Fixa svenskan 1 aterfinns delar som forstirker bilden av méans forfattarskap
som Gverordnat kvinnors forfattarskap. Ett exempel pa detta &r att Charles Dickens bade diskuteras
i epokredogdrelsen for realismen och i genrebeskrivningen av bildningsromaner. Selma Lagerlof
namns daremot inte i epokredogdrelserna, men beskrivs i genrebeskrivningen av magisk realism.
Att samma namn dyker upp flera ganger signalerar troligtvis till de flesta lasare att det ar en sarskilt
viktig person. Pa sa satt framstalls vissa manliga forfattare som extra viktiga att komma ihag.

Stereotypa bilder av man och kvinnors forfattarskap tenderar alltsa till stor del fortfarande
uppratthallas. Ovanstaende citat fran Graeske (2013a) framhaller aven att vasterlandska forfattare
stalls i forgrunden i larobocker. Detta stammer val 6verens med den har studiens resultat, dar fa
forfattare utanfor Europa representerades. Aven Williams (1997) iakttagelser om att kvinnors
forfattarskap ofta presenteras utifran deras privatliv medan mans forfattarskap fokuserar pa deras
nyskapande innehall &r intressant att aterkomma till. Framforallt Svenska impulser niva 1
presenteras kvinnliga forfattare utifran deras privatliv. Exempelvis beskrivs inte bara Murasaki
Shikibus forfattarskap, utan dven hennes person. Manliga forfattare beskrivs pa ett koncist satt dar
deras privatliv inte lyfts fram 6verhuvudtaget, utan endast deras bedrifter som stora forfattare. Som
tidigare nd&mnt ar det mojligt att laroboken vill kompensera fér den ojamna fordelning mellan kénen
genom att ge kvinnorna stérre utrymme ordantalsmassigt. Samtidigt innebér detta att kvinnor
fortsatter att representeras utifran andra varden an sitt forfattarskap. Detta innebar att konens
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maktstruktur uppratthalls da kvinnor inte ges utrymme utifran sina bedrifter pa samma satt som
man.

Dahl (2015) diskuterar i sin forskning att larobdcker som fungerar som analogier och redogor for
de litteraturhistoriska epokerna utifran kronologisk ordning riskerar att forstarka bilden av vilka
forfattare som ar sérskilt viktiga. Detta innebar att framforallt vita, vasterlandska, manliga
forfattare ges stort utrymme. Detta stimmer val 6verens med resultatet i den har studien. Alla
larobocker fungerar som analogier nér det kommer till de litteraturhistoriska epokerna, och det &r
just de grupper som Dahl (2015) identifierade som stalls i forgrunden. Exempelvis aterkommer
forfattare sasom William Shakespeare, Homeros och Dante Alighieri i alla larobocker. Det betyder
inte att deras forfattarskap inte &r viktiga att kanna till, men kvinnors och icke-européers
forfattarskap verkar vara lattare att salla bort med tanke pa att dessa inte representeras i lika hog
grad. Det & samma intersektioner som aterkommer i alla larobocker vilket tyder pa en samstammig
syn pa litteraturhistorien dar séarskilda grupper premieras.

Den hér studiens resultat skiljer sig géllande representation av nationella minoriteter till viss del
ifrdn Spjuts (2020) forskning. Spjut (2020) skriver att nationella minoriteter forvisso ar daligt
representerade och oftast diskuteras utifran majoritetssamhallets fortryck, men de inkluderas till
viss del. Har aterfinns inga av de nationella minoriteterna trots att det finns mojligheter att diskutera
deras bidrag till svensk kultur. A andra sidan stammer detta verens med Spjuts (2020) beskrivning
av att just kultur ofta faller bort nar nationella minoriteter diskuteras da det &r ett diffust begrepp.

Sammantaget stdimmer darmed den héar studiens resultat 6verens med vad tidigare studier har
kommit fram till. Det innebér dessutom att larobdckerna i flera avseenden inte foljer Skolverkets
vardegrundsperspektiv. Exempel pa detta ar att man och kvinnor inte ges samma utrymme,
internationella perspektiv knappt inkluderas och nationella minoriteter inte representeras
(Skolverket, u.d-a). Detta innebar att traditionella maktstrukturer uppratthalls och riskerar att
forstarka uppfattningen om att vissa méanniskors bidrag till vérldshistorien & mindre viktiga.
Studien bidrar dock med nagra nya resultat. Exempelvis fortsatter nationella minoriteter att
osynliggoras i just litteraturhistorieskrivning, vilket inte tidigare har framkommit i forskning.
Studien bidrar aven med kunskap om hur representationen ser ut i larobécker som ska anvéndas
enligt Gy25, vilket ocksa ar ny kunskap.

6.2.2 Legitimering av urvalet

Metafor svenska 1 var den enda ldroboken som diskuterade urvalsprocessen och hur de
legitimerade urvalet av forfattare som representerades. Daremot diskuterades enbart kdn, medan
etnicitet kort ndmndes och klass och nationella minoriteter inte nd&mndes alls. Laroboksforfattaren
forklarade att litteraturen och forfattarna som tagits med i epokredogérelserna &r forfattare som
lamnat avtryck i historien. Metafor svenska 1 inkluderar &ven en normkritisk diskussion med hjalp
av Simone de Beauvoirs begrepp *’det andra konet’’, dir forfattaren forklarar att kvinnor ofta setts
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som underordnade eller ett undantag fran normen. Trots att en normkritisk diskussion fors tas detta
inte i beaktning vid larobokens urval. Cirkeldiagrammet som skapades utifran kénsrepresentation
visade att 77,8 procent av de forfattare som namns i litteraturhistoriekapitlet & man. Urvalet
motiveras med att en jamstalld fordelning skulle bidra till en felaktig bild av kvinnors mojligheter
att skriva. Darmed &r det viktigt att visa att kvinnor inte haft samma mojligheter genom att till viss
del fortsatta exkludera kvinnors forfattarskap. Det finns dock inga resonemang som tar upp riskerna
med att med att exkludera kvinnliga forfattare utdver att det inte &r en jamstalld fordelning. Vidare
forklaras inte varfor mans forfattarskap lamnat stérre avtryck eller pa vilket satt. Informationen
presenteras alltsa utan att forklaras, ifragasattas eller problematiseras. Detta antyder att mannens
bedrifter anses viktigare dn kvinnors. Sammantaget ar detta ett exempel pa hur maktstrukturer
mellan kénen uppratthalls genom att okritisk upprepa >’given kunskap’’ (De los Reyes & Mulinari,
2023). Kunskap om mans forfattarskap och representationen av mén problematiseras inte, medan
exkludering av kvinnligt forfattarskap anses vara nodvandigt.

Metafor svenska 1 namner att litteraturhistoria generellt sett studeras utifran ett vasterlandskt
perspektiv i svenska skolan. Laroboken ndmner dock att d&ven om det huvudsakliga fokuset hamnar
pa forfattare som levt i Europa och Amerika kommer dven sydamerikanska och asiatiska forfattare
presenteras. Detta ar anmarkningsvart da litteraturhistoriekapitlet endast presenterar vasterlandska
forfattare. Trots att laroboken i nagon man forsoker diskutera och forespraka representation av
forfattare bortom vastvarlden blir diskussionen aldrig djupgaende och problematiserande, och
Metafor svenska 1 motsvarar inte de forvantningar som laroboken sjalv satt. Vidare ar det av
intresse att jamfora diskussionerna géllande kon med de korta meningarna om icke-vésterlandsk
representation. Med tanke pa att laroboken agnade stora delar av kapitlet &t att diskutera just kon
ar det rimligt att anta att detta ses som sarskilt viktigt. Innehallet kan darmed tolkas som att kon &r
en viktig del av representation, medan etnicitetsrepresentation inte ar lika viktigt. Larobokens urval
utifran kon diskuteras och problematiseras, medan etnicitetsurval snarare namns i forbifarten. Pa
sa satt formedlar laroboken implicit att kon ar nagot som kraver diskussion, medan representation
eller bristen dérav av etnicitet ar sjalvklar. Den okritiska traderingen av en eurocentrisk
historieskrivning &terfinns alltsd dven har (De los Reyes & Mulinari, 2023). Aven om Metafor
svenska 1 argumenterar for att kvinnor inte bor representeras i for hog utstrackning kan kvinnan
ses som overordnad etniciteter bortom de vasterlandska da kvinnors stéllning atminstone
diskuteras. Likt osynliggorandet av nationella minoriteter asidosatts diskussioner om det
problematiska med bristen pa bred etnisk representation. Detta kan bidra till att lasaren uppfattar
det som oviktigt att reflektera 6ver vad bristande representation utifran ett etnicitetsperspektiv
innebar.

Epokernas ké&nnetecken och viktiga forfattare presenteras med neutral och saklig ton i Fixa
svenskan 1. Ddremot &r avsaknaden av urvalsdiskussion och den uppenbara skillnaden i
konsrepresentation intressant att tolka. Forvisso efterfoljs laroplanens direktiv om att bade manliga
och kvinnliga forfattare ska vara representerade i skonlitteratur, men fordelningen préglas inte av
det  jamstalldhetsperspektiv.  som  ska  genomsyra  skolan  (Skolverket, u.a-a).
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Etnicitetsrepresentationen skiljer sig inte ifrdn de andra larobdckerna, men det finns ingen
forklaring till varfor laroboken redogor for litteraturhistorien utifran ett eurocentriskt perspektiv.

Svenska impulser niva 1 presenterar likt Fixa svenskan 1 innehallet med neutralitet, men det finns
ett betydligt storre fokus pa kvinnliga forfattare an de ovriga larobockerna. Det férekommer
daremot ingen diskussion om urvalsprocessen och varfor vissa forfattare ges sarskilt stort fokus.
Laroboken redogér inte heller for varfor endast vésterlandsk litteraturhistoria presenteras, dven om
den ar tydlig med att det &r just ett vasterlandskt perspektiv som praglar innehallet. Bristen pa
forklaring eller problematisering av urvalsprocessen kan skapa bilden hos ldsaren att det inte finns
nagot att ifragasatta. Istallet formedlar boken implicit, sa som beskrivet av De los Reyes och
Mulinari (2023), att litteraturhistorien ska ses fran ett vasterlandskt perspektiv da det ar det enda
relevanta och det ar sa det alltid har varit.

Bristen pa legitimering av urvalet bidrar saledes till att lasaren inte far mojlighet att reflektera dver
urvalsprocessen och vilka delar av litteraturhistorien som presenteras. Istéllet skapas uppfattningen
att innehallet som formedlas ar det enda som ar vart att lyfta, trots att stora delar av varlden och
viktiga forfattarskap valts bort. Williams (1997) forskning blir har intressant att aterkomma till.
Hon menar att litteraturhistoria presenteras pa samma séatt om och om igen utan att ifragaséttas,
vilket starker bilden av att kvinnors forfattarskap inte &r lika viktiga som mans. Hennes argument
gar att applicera pa alla grupper som har analyserats i den har studien. Laroboksforfattarnas
bristande reflektion av vilken litteraturhistoria som presenteras bidrar i langden till att en ensidig
bild av litteraturhistorien framstélls dar vésterlandska vita mén framhavs. Det & mojligt att
redogorelser for urvalsprocessen hade kunnat bidra till att given kunskap ifragasétts innan
larobdckerna publicerades, och att underrepresenterade grupper darmed hade fatt storre utrymme.
Aven om detta inte hade blivit resultatet hade diskussioner och legitimering av urval &minstone
bidragit till att eleverna far mgjlighet att sjalva reflektera dver vilken information de far ta del av.
Detta kan dven aterknytas till De los Reyes och Mulinaris (2023) diskussion om hur
historieskrivning konsekvent anpassas utifran ett eurocentriskt perspektiv; just detta syns
genomgaende i alla larobocker, och bristen pa ifragaséttande beféaster den ensidiga synen pa
litteraturhistoria. Skolverkets (2006) rapport synliggor ytterligare vad bristande representation har
for konsekvenser. I rapporten framgér foljande: *’Det bor betonas att vad som dr Europa och vad
som dar europeiskt &r en historisk konstruktion och under stindig fordndring [...] Fér-hallandet till
Asien, Afrika och Amerika ér ett viktigt element vid konstruktionen av det europeiska.’’
(Skolverket, 2006, s. 21). Har diskuteras historieundervisning, men samma resonemang kan
appliceras pa undervisning av litteraturhistoria. For att forsta vasterlandsk litteraturhistoria maste
aven Ovriga varlden diskuteras; bristen pa representation gor det svart att forsta vasterlandsk
litteraturhistoria da den vuxit fram i en bredare kontext. Den vésterlandska litteraturhistorien har
vuxit fram pa grund av och tack vare hur dvriga delar av varlden har interagerat med Europa.
Darmed é&r bristande representation inte bara problematiskt da det globala perspektivet forbises,
utan aven for att den litteraturhistoria som faktiskt presenteras inte kan forstas till fullo. Detta
stammer 6verens med Ammerts (2011) resonemang; dven han framhaller att larobocker tenderar
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att forenkla innehallet till den grad att det inte langre kan forstas av eleverna da viktig kontext
saknas.

Vidare framgar det i Skolverkets (2006) rapport att larobocker i historia diskuterar kon och
maktstrukturer pa ett problematiskt sétt: ’’I majoriteten av ldrobockerna behandlas dessutom kon,
konsrelationer och kénsmakt i ett eller flera sarskilda avsnitt, vilka kan liknas vid isolerade oar.
Innehallet 1 dessa sidrskilda avsnitt om kon foljs séllan upp i1 ldrobockernas Ovriga delar.”
(Skolverket, 2006, s. 43). Hur val detta stammer éverens med de larobdcker som har analyserats i
den har studien gar inte att sdga eftersom endast en liten del av varje bok har undersokts. Daremot
finns det delar av innehallet som verkar uppréatthalla den har sortens struktur. Exempelvis
inkluderar Metafor svenska 1 en diskussionsfraga till lasaren som handlar om huruvida kvinnor
skulle kunna representeras i ett eget avsnitt kallat kvinnolitteraturhistoria. Har foreslas alltsa att
kvinnors forfattarskap ska fa ett eget avsnitt istallet for att diskussioner om hur kén har paverkat
mojligheten att skriva ska foras i beskrivningen av litteraturhistoria. Det som Skolverket (2006)
kritiserade i sin rapport presenteras i laroboken som en mojlig l6sning pa kvinnors underordnade
stéllning. Har befasts det som framgick av Evertsson (2009) i teoriavsnittet; mannen ses som
normen, medan kvinnan &r undantaget och hennes inkludering maste tydliggoras. Detta framstar
som an mer diskutabelt da laroboken dessutom inte resonerade kring fordelar och nackdelar med
den har sortens uppdelning. Detta leder i sin tur till att det stalls héga krav pa elevernas formaga
att sjdlva kunna nyansera diskussionen gdallande detta. Risken blir att reflektionen av
litteraturhistorieskrivningen blir grund istéllet for nyanserande. Detta stammer dven Gverens med
den tidigare forskning som visat att larobdcker forenklar innehallet och utelamnar viktig kontext,
vilket gor innehallet svart att forsta till fullo av eleverna (Ammert, 2011).

| avsnittet for tidigare forskning beskrevs larobockernas inflytande pa undervisningen. Thavenius
(1999) menar att larobocker ofta anvands da det finns fa legitimerade larare och laroplanerna
uppfattas som svara. Graeske (2015) beskriver att larobocker framforallt anvands i
svenskundervisningen i samband med litteraturhistorieundervisning. Darmed framstar bristen pa
urvalsdiskussion an mer problematisk i litteraturhistorieavsnitten da det ar framst de delarna som
anvands i undervisningen. Nar eleverna val méter larobocker i svenska tenderar alltsa att méta
avsnitt som har ett okritiskt forhallningssatt till litteraturhistorieskrivning. Olin-Scheller (2006)
skriver att litteraturhistoriska texter som anvands i undervisningen ofta verkar vara hamtade fran
larobdckerna, men att detta verkar vara ett omedvetet val hos lararna. Larare verkar alltsa influeras
i hog grad av larobockerna nar det kommer till vilka texter eleverna far mota. Med tanke pa att
tyngdpunkten for det mesta hamnar pa manliga och eurocentriska forfattarskap kan en majlig risk
vara att bade larobockerna och den évriga undervisningen lagger stort fokus pa just detta. Detta
starker aterigen bilden av vilka forfattarskap som ar viktiga, och visar vikten av att larobdcker
kritiskt granskas for att motverka traderingen av litteraturhistorien som Williams (1997) beskriver.
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6.2.3 Litteraturhistorieskrivning utifran skolans véardegrund

Utifran den bristande representationen av forfattare och den ojamna fordelningen mellan dem i
epokbeskrivningarna visar att litteraturhistorieskrivningen som férmedlas i larobdckerna inte ar
fullstdndig. Litteraturhistorieskrivningen som formedlas &r snarare en kort redogorelse Over
vasterlandsk litteratur forfattad av vita man. Bristen pa urvalslegitimering bidrar till att
litteraturhistorieskrivningen varken ifragasatts eller forsvaras. Istallet presenteras den som sjalvklar
och fullstandig. Detta strider mot flera av Skolverkets (u.a-a) direktiv for vad utbildningen ska
formedla, i synnerhet kopplat till den vardegrund som skolan ska efterfélja. Bland annat framgar
det att undervisningen ska vara objektiv och allsidig (Skolverket, u.a-a). Informationen som
framkommer i larobdckerna presenteras forvisso pa ett objektivt satt, men med tanke pa att
allsidigheten som undervisningen ska praglas av inte finns med i larobockerna framstar
informationen som vinklad till att premiera vissa grupper. De intersektioner som oftast aterkommer
i larobockerna dr de som betraktas 6verordnade, det vill sdga vasterlandska man. Underordnade
grupper, sasom kvinnor, ges betydligt mindre utrymme, men framforallt brister larobockerna i att
representera intersektioner av enbart underordnade grupper. Exempelvis aterfinns inga svarta
kvinnor fran arbetarklassbakgrund i larobockerna, vilket ar ett exempel pa Rydstroms (2009)
beskrivning av den dubbla kampen personer som tillhor flera underordnade grupper tvingas fora.
Att forklara urvalsprocessen for lasaren hade varit ett satt att skapa transparens dver varfor vissa
grupper representeras i hdgre grad och vilken del av litteraturhistorien som framstalls.

Skolverket (u.a-a) framhaller att jamstalldhet mellan kon och internationella perspektiv ska
inkluderas i undervisning for att fordjupa forstaelsen for andra manniskors livsvillkor. Detta ar
bristande i alla larobocker som analyserats da man &r tydligt Overrepresenterade och ett
eurocentriskt perspektiv genomsyrar innehallet. Framforallt brister larobockerna i representation
av nationella minoriteter d& dessa har osynliggjorts helt och hallet. Aven om laroplanen och
kursplanen for svenska niva 1 inte specificerar exakt vad som ska inkluderas i litteraturhistoria
framstar det som anmarkningsvart att stora delar av varlden och nationella minoriteter exkluderas
fran litteraturhistorieskrivningen. Har ar det intressant att aterkomma till Perssons och Sundmarks
(2022) analys av litteraturhistoria, namligen att det kan ses som en majlighet for eleverna att forsta
varfor varlden ser ut som den gor och hur olika grupper levt historiskt sett. Detta gors inte i sarskilt
hog grad i ndgon av larobdckerna, och de fa ganger som det inkluderas &r det nastintill enbart en
intersektion vars livsvillkor problematiseras; vita kvinnor. Exempelvis diskuterar Metafor svenska
1 kvinnors forfattarskap och hur mojligheterna till att skriva och publicera litterara verk har sett ut
historiskt, men det &r fran ett eurocentriskt perspektiv som inte problematiserar hur processen har
sett ut for kvinnor av olika etniciteter.

Skolverket (u.a-a) stéller aven krav pa att svensk skola ska vara likvardig, nagot som Hultin (2003)
menar funnits med i laroplanerna sedan lang tid tillbaka. Detta innebar att samma vérdegrund och
samma kunskap ska formedlas pa alla skolor i landet. Studiens resultat har visat att larobockerna i
stor utstrackning diskuterar samma delar av litteraturhistorien. Samtidigt finns det uppenbara
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skillnader av vilka forfattarskap som framstélls som sérskilt viktiga och vilka epoker som ges mest
utrymme. Svenska impulser niva 1 later litteraturhistoria ta betydligt stérre utrymme &n Metafor
svenska 1 och Fixa svenskan 1, och olika epoker ges olika utrymme i larobdckerna. Detta ar
oundvikligt eftersom larobdckerna har skrivits av olika personer och larobockerna valjer att
fokusera olika mycket pa litteraturhistoria. Samtidigt vacks fragan om det dverhuvudtaget &r
mojligt att formedla kunskap om litteraturhistoria pa ett likvardigt satt. Eftersom olika larobocker
anvands pa olika skolor och av olika larare innebar det att eleverna kan fa olika bild av
litteraturhistorien. Detta &r inte nagot som laroboksforfattare kan ansvara for, men det ar namnvart
med tanke pa att det en gang i tiden fanns en statlig myndighet som ansvarade for att granska och
ta fram larobocker. Lilja Walta (2011) poangterar att larobdcker idag till viss del publiceras av
vinstinriktade skal, och Englund (2005) framhaller att laromedel ofta formedlar den politiska
samtiden. Detta innebér att larobockerna kan vara vinklade och det blir &n mer svart att urskilja en
mojlig vinkling nar ingen urvalsprocessen inte diskuteras eller problematiseras. Detta kan i Iangden
stalla hoga krav pa enskilda larare att sjalva granska larobocker for att séakerstilla att
undervisningen de formedlar &r i linje med Skolverkets direktiv.

Hultin (2003) foreslar att skolan ska vara en plats dar eleverna far lara sig genom demokrati. Detta
kan ske genom att eleverna far mota olika sorters texter och 6ppet diskutera och utmana sina tankar.
Som tidigare namnt beskriver Olin-Scheller (2006) att larare ofta later elever lasa texter som
inkluderas i larobdckerna. Med tanke pa att larobockerna tenderar att ta upp samma delar av
litteraturhistorien och samma forfattarskap, som utgar ifran ett eurocentriskt och manligt
perspektiv, ar det rimligt att anta att det ar just dessa texter eleverna far mota. Darmed vacks fragan
om eleverna far majlighet att gora det som Hultin (2003) foreslar. Kan eleverna utveckla sin
identiteter som demokratiska medborgare nédr endast en sorts text lyfts fram och detta aldrig
utmanas? Hultin (2003) framhaller att det ar en forutsattning att tankar och idéer utmanas for att
eleverna ska kunna fa forstaelse for andras livsvillkor och starka sin identitet, men om detta inte
gors i litteraturen hamnar ansvaret istéllet helt pa eleverna. Det kraver alltsa att eleverna kan kritiskt
granska litteratur pa egen hand och sjélva vaga ge uttryck for nya tankar. Om larobdckerna istallet
hade diskuterat litteraturhistoria utifran ett bredare perspektiv dar andra forfattarskaps lyfts fram &r
det troligt att detta &ven resulterat i att larare inkluderar olika sorters texter i klassrummet. Detta
kan i sin tur leda till att eleverna far ta del av meningsfulla litteratursamtal som utmanar fordomar
och ytterligare befaster vardegrunden och den demokratiska identiteten.

6.2.4 Didaktiska implikationer och fortsatt forskning

Studiens visar att det stills hoga krav pa bade larare och elever att redogéra for och forsta
litteraturhistoria. Detta innebér att larare inte kan forlita sig pa innehallet i larobocker, utan sjdlva
behdver komplettera de bristféalliga delarna. Ur ett elevperspektiv innebér studiens resultat att det
kan vara svart for eleverna att skapa sig en helhetshild av litteraturhistorien, och det kan vara svart
att identifiera sig med innehallet da en homogen grupp oftast framhavs. Studien visar aven vikten
av att urvalsprocessen redogors for lasaren, framforallt for att paminna lasaren om att det trots allt

52



ar en mycket liten del av litteraturhistorien som visas. An mer intressant blir studiens resultat utifran
den pagaende kanondebatten. Oavsett vem som skulle utforma en kanon vécks fragan om ett
rattvist urval verkligen kan goras och hur detta kan sékerstallas nér det nu finns uppenbara problem
I representationen.

Laromedelsgranskningar ar ett omrade som bor tillagnas mer forskning, sarskilt i en storre skala. |
den héar studien har ett avgransat omrade inom svenskundervisningen undersdkts och det finns en
tydlig problematik med just litteraturhistoria. Detta vacker givetvis frdgan om hur representation
av kon, etnicitet, klass och nationella minoriteter ser ut i évriga delar av larobdcker. Darmed vore
det intressant att granska hela laromedel for att undersoka om problematiken syns genomgaende i
larobocker eller utmérker sig i vissa kapitel. An mer intressant hade det varit att granska larobécker
for varje niva inom svenskamnet. 1 och med att den hér studien enbart har fokuserat pa svenska
niva 1 vacks fragan hur dvriga nivaer redogor for litteraturhistoria och 6vriga omraden. Framforallt
har den hér studiens resultat synliggjort bristen pa representation av de nationella minoriteternas
forfattarskap och det totala osynliggérandet av dem. Darmed hade forskning som enbart fokuserat
pa nationella minoriteter i larobocker varit en viktig del i att ifragasatta den sallan ifragasatta
kunskapen om vad som bor diskuteras i skolan. Sammanfattningsvis hade féljande fragor varit
mojliga att fortsatt studera:

Vilken kunskap framstélls som viktig i larobdcker i svenska?
Hur representeras grupperna kon, etnicitet, klass och nationella minoriteter i larobécker for
svenska?

e Pavilket satt representeras nationella minoriteter i larobocker for svenska?
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Bilagor

Bilaga A. Ordmangd per epok i respektive larobok

Epoker Fixa svenskan 1 Metafor svenska 1 Svenska impulser
niva 1
Antiken 88 ord 127 ord 326 ord
Medeltiden 122 ord 147 ord 404 ord
Renéssansen 93 ord 152 ord 360 ord
Upplysningen 115 ord 122 ord 325 ord
Romantiken 119 ord 99 ord 343 ord
Realismen 152 ord 127 ord 412 ord
Modernismen 66 ord 156 ord 364 ord
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Bilaga B. Visar vilka forfattare som representeras, hur manga ganger forfattarna namns och vilka
verk som diskuteras i Metafor svenska 1. De forfattare och verk som har fetmarkerats &r inte
inraknade i studien da de inte uppfyller avgransningskraven. De har lamnats kvar i tabellen for att
skapa transparens om vilka forfattare och verk som ges utrymme. Forfattarna Asbjgrnsen och Moe

star pa samma rad da de skrivit tillsammans, men de har réaknats som separata forfattare.

Metafor svenska 1 Antal ganger som personen | Verk
namns
Simone de Beauvoir 1 -
- Gilgamesheposet
- Bibeln
Homeros 1 Illiaden och Odyssén
Johannes Anyuru 1 Det ar bara gudarna som ar
nya
Rick Riordan 1 Percy Jackson
- Tristan och Isolde
Dante Alighieri 1 Den gudomliga komedin
Boccacio 1 Decamerone
- Aeneiden
Luis Camdes 1 Lusiaderna
Edmund Spenser 1 Alvdrottningen
Pierre de Ronsard 1 -
William Shakespeare 1 Romeo och Julia
Daniel Defoe 1 Robinson Crusoe
- Flugornas herre
Asbjgrnsen och Moe 1 De tre bockarna bruse
Walter Scott 1 Ivanhoe
Mary Shelley 1 Frankenstein
Bram Stoker 1 Dracula
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Edgar Allan Poe

Charles Dickens

Oliver Twist

Jane Austen

Stolthet och férdom, Emma

Fredrika Bremer

Hertha

Samuel Beckett

I vantan pa Godot
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Bilaga C. Visar vilka forfattare som representeras, hur manga ganger forfattarna namns och vilka
verk som diskuteras i Fixa svenskan 1. De forfattare och verk som har fetmarkerats ar inte
inrdknade i studien da de inte uppfyller avgransningskraven. De har lamnats kvar i tabellen for att
skapa transparens om vilka forfattare och verk som ges utrymme.

Forfattare Antal ganger som personen | Verk

namns
Homeros 2 llliaden, Odyssén
Sofokles 1 Kung Oidipus
Aiskylos 1 Orestien
Euripides 1 Medea
Avristofanes 1 Lysistrate
Sapfo 1
Platon 2 Staten
Sokrates 1
Aristoteles 1
Catullus 1
Horatius 1
Ovidius 1
Vergilius 1
- 1 Tristan och Isolde
- 1 Eddan
- 1 Beowulf
Dante Alighieri 2 Den gudomliga komedin
Boccaccio 2 Decamerone
Cervante 2 Don Quijote
Shakespeare 1
Petrarcas 1
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Daniel Defoe

Robinson Cruesoe

Jonathan Swift

Gullivers resor

Voltaire

Candide

Olof von Dalin

Then swanska Argus

Hedvig Charlotte
Nordenflycht

Carl Michael Bellman

Anna Maria Lenngren

Johann Wolfgang Goethe Den unge Werthers lidanden

Jane Austen Stolthet och fordom

Mary Shelley Frankenstein

Bram Stoker Dracula

Charles Dickens Oliver Twist, David
Copperfield

Carl Jonas Love Almqvist Det gér an

Fredrika Bremer

Hemmen i Den nya vérlden

Fjodor Dostojevskij

Brott och straff

Emile Zola

August Strindberg

Franz Kafka

Processen

Virginia Woolf

Mot fyren

Marcel Proust

Pa spaning efter den tid som
flytt

Gilgamesheposet

Murasaki Shikibu

Berattelsen om Genji

Jules VVerne

H.G. Wells
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George Orwell

1984

Suzanne Collins

Hungerspelen

Isabel Allende

Andarnas hus

Selma Lagerlof

Gosta Berlings saga

Vaino Linna

Okand soldat

Primo Levis

Ar detta en manniska?

Vilhelm Moberg

Utvandrarna

Moa Martinson

Mor gifter sig

Susanna Alakoski

Kristina Sandberg

Hillary Mantel

Wolf Hall

Helen Fielding

Bridget Jones dagbok

Lotta Olsson
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Bilaga D. Visar vilka forfattare som representeras, hur manga ganger forfattarna namns och vilka
verk som diskuteras i Svenska impulser niva 1

Forfattare Antal ganger som personen | Verk
namns
Homeros 2 Illiaden och Odysséen
Sapfo 3 Fragment 34, Fragment 47,
Fragment 102
Sofokles 3 Kung Oidipus

Tristan och Isolde

Murasaki Shikibu 2 Beréttelsen om Genji

Dante Alighieri 2 Den gudomliga komedin

Den poetiska Eddan

Giovanni Boccacio 2 Decamerone

Francois Rabelais 3 Den store Gargantuas
forskrackliga leverne

Miguel de Cervantes 2 Don Quijote

William Shakespeare 3 Romeo och Julia, Hamlet, En
midsommarnattsdréom, Som ni
behagar

Jonathan Swift 2 Gullivers resor

Voltaire 2 Candide

Hedvig Charlotta | 3 Fruntimrens forsvar

Nordenflycht

Carl Michael Bellman 2 Fredmans epistlar

Johann Wolfgang von Goethe |2 Den unge Werthers lidanden

Percy Shelley 3 Ode till Véstanvinden

Mary Shelley 2 Frankenstein

Edgar Allan Poe 2 Morden pa Rue Morgue
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Charles Dickens

Oliver Twist

Gustave Flaubert

Madame Bovary

Fjodor Dostojevskij

Brott och straff

August Strindberg

Froken Julie

Victoria Benedictsson

| kupén, Beréttelser och utkast

Selma Lagerlof

Gosta Berlings saga

Edith Sédergran Triumf att finnas till..., Dikter
Franz Kafka Processen
Virginia Woolf Mot fyren

Gunnar Ekelof

Sent pa jorden
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